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A CARTOGRAFIA COMO PESQUISA-IN(TER)VENCAO DO/NO PRESENTE:
modos de/para pensar-fazer a formagdo docente

EDITORIAL

A complexa rede de relagdes que se articu-
lam aos processos de subjetivacdo contempo-
raneos vém demandando composi¢des-outras
em pesquisas(-intervencdes) nos varios cam-
pos da atuacdo educacional. Essa constatacao
nos conduz a questionar 0s nossos proprios
saberes-fazeres, nos interroga sobre o que es-
tamos agenciando no campo da teoria-pratica
educacional e nos interpela sobre o que esta-
mos fazendo de ndés mesmos/as e dos/as ou-
tras (FOUCAULT, 1984/2001).

Assim, para acompanhar os fluxos e as po-
liticas de definem ou intentam definir os mo-
dos como nos constituimos como sujeitos (in)
vidveis e (im)possiveis pode nos ser bastante
util perceber os lances ético-epistemoldgicos
e metodoldgicos que estamos agenciando em
nossos cotidianos. Portanto, é o gesto ético-es-
tético-politico outro, do pesquisar que se cons-
titui como escopo para este dossié dedicado a
formacdo docente e pesquisa em educacgdo.

Nele, os autores e autoras apresentam outros
modos de pensar-fazer pesquisa em educacao
e habitar a docéncia, com fluxos, elos e fios que
demarcam as travessias, riscos e aventuras do
ato de pesquisar, tomando a cartografia sob
varias facetas, como episteme, como método,
com dispositivo de andlise , haja vista que, ao
cartografarmos contribuimos para a abertura,
conexdes dos campos do conhecimento, sem
planos de fechamento, que transcende a ho-

Disponivel on-line no enderego http://www.rchunitau.com.br

mogeinizacdo em que temas sao produzidos de
modo rizomatico. Como nos afirma Sueli Rolnik
(2011), todas as entradas sdo boas, sem pre-
conceitos, desde que as saidas sejam multiplas
e ndo nos amarre, de modo que experiencie-
mos muitas e variadas fontes cujas matérias
possam expressar sentidos, sendo literalmente
antropoéfagos/as, fractando verdades fixas para
expressar os afetos contemporaneos.

A cartografia e a pesquisa-intervengao se co-
locaram entdo como um convite, muito mais do
gue a adesdo a um método. Afinal, cartografar é
acompanhar a producdo de territdrios existen-
ciais. E ao langarmo-nos nesse gesto, estamos
ao mesmo tempo produzindo novos planos de
experimentacao da vida; ou, minimamente,
agenciando algum efeito na relacdo com os su-
jeitos e comunidades com quem entabulamos
alguma conversa interessada, seja na direcdo
dos efeitos que um determinado objeto ou re-
lacdo social produz sobre nés mesmos/as, mo-
dificando-nos.

A cartografia, portanto, tem como um de
seus possiveis, ampliar os tracados de proble-
matizacdo sobre “relagdes de naturezas diver-
sas, formas circulantes de subjetividade, agen-
ciamentos do desejo, praticas de objetivacdo
e sujeicdo, modos de subjetivacdo e assujeita-
mento, praticas de resisténcia e de liberdade,
ou mesmo formas histdricas de estetizacdo e
producdo de si mesmo.” (PRADO FILHO; TETI,
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2013, p. 57). Cartografar é intervir — percorrer a vida
entre-mundos e por eles ser afetado, assim que afe-
ta-los.

Diante do exposto, podemos arriscar a afirma-
¢do de que nossos saberes-praticas acionados em
pesquisa sao desde sempre encarnados em sua di-
mensao social e cultural, e, por isso, constituem-se
fundamentalmente como algo do plano das afec¢des
(micro)politicas e da producao de sentidos. E preciso,
portanto, considerar a pesquisa em seus termos con-
texto-dependentes (MEYER, 2014), como situadas
entre-mundos. Nossos dados estdo/sdo sujos (HA-
RAWAY, 2009), sdo produgdes imundicadas, platos
deste in-mundo em que vivemos, in-mundas in(ter)
vencoes de um (im)possivel (POCAHY, 2018), dizem e
fazem falar o nosso tempo, o presente.

Cartografrar pode ser também uma forma de nos
permitirmos ser lidos-devorados por mundos-outros
e em com suas artisagens cotidianas que se ende-
recam a nds, mesmo que nao queiram dizer parti-
cularmente algo sobre nds e outros momentos nado
apenas querem dizer de nds como nos fazem dizer
algo. Aqui estdo a literatura, o cinema, os modos de
vida, a arquitetura, a politica publica, o curriculo, a
pesquisa... e a formacdo-pratica docente - também
essa compreendida como um plano de producdo de
cartografias e pesquisas-intervengdes. Mas estamos
aqui neste dossié particularmente interessados/as
nas artisagens docentes, nas cartografias da/na edu-
cacdo. Seguimos no rastro de Sandra Corazza (2009):

A artistagem docente expressa-se pela explora-
cdo de meios, realizacdo de trajetos e de viagens,
numa dimensdo extensional. Dimensdo, para a
qual, ndo sdo suficientes os tracos singulares dos
implicados no trajeto, mas, ainda, a singularida-
de dos meios refletida naquele docente que o per-
corre: materiais, ruidos, acontecimentos. (p. 109)

Assim, muitas vezes, muito mais do que cartogra-
far, somos cartografados/as por praticas ou pelos su-
jeitos com quem estabelecemos alguma interlocugao
de/na pesquisa e na formacdo docente. Neste senti-
do, ndo buscamos ou coletamos dados de pesquisa
ou dispensamos um determinado contelddo ou com-
ponente curricular, como se fossem objetos exterio-
res a nés. Ao contrario, acompanhamos a produgdo

de praticas-saberes-conhecimentos-afeccées que
nos permitem pensar o que estamos fazendo de nds
mesmos/as, como podemos pensar desde as provo-
ca¢des/problematizacées/cartografias de Foucault
(1984/2001). O conhecimento é produzido em ato
e constitui igualmente entradas de problematizacao
sobre o presente, portanto, um gesto formativo é ele
também um ato criador de curriculo, um ato de cur-
riculo (MACEDO, 2013).

E, portanto, desde essa rede complexa dos proces-
sos de subjetivagdo que a pesquisa e a intervengao
acompanham as apostas pds-criticas da pesquisa em
educacdo. Tomaz Tadeu da Silva (1999) traz argu-
mentos contundentes a esse respeito: a teoria nao
se limitaria a partir de agora a descobrir, descrever
e/ou explicar a realidade (em todo caso, as realida-
des), ela estaria envolvida fortemente na producdo
dos objetos que descreve, daquilo sobre o que fala.

A reconfiguracdo dos espacos-tempos educativos
e a emergéncia de novos sujeitos e tecnologias vém
pedindo passagem a novos modos de enunciacdo co-
letiva para a producdo do conhecimento. Nesse sen-
tido, a cartografia e a pesquisa-intervencdo se articu-
lam como principios ético-epistemoldgicos Uteis em
muitas de nossas formas de pensar-praticar a pesqui-
sa educacional de forma encarnada. A urgéncia de
modos-outros de produzir teoria social acompanham
os clamores e as insurgéncias que pedem passagem
com a afirmacdo de novos mundos e novas formas
de habitar e produzir o presente. Como afirmam Ro-
cha & Aguiar (2003):

O processo de formulacdo da pesquisa-interven-
cdo aprofunda a ruptura com os enfoques tradicio-
nais de pesquisa e amplia as bases tedrico-meto-
doldgicas das pesquisas participativas, enquanto
proposta de atuacdo transformadora da realidade
socio-politica, jd que propde uma intervencdo de
orden micropolitica na experiéncia social. O que se
coloca em questdo é a construcdo de uma “atitude
de pesquisa” que ird radicalizar a ideia de interfe-
réncia na relacdo sujeito/objeto pesquisado, con-
siderando que essa interferéncia nao se constitui
em uma dificuldade prépria as pesquisas sociais,
em uma subjetividade a ser superada ou justificada
no tratamento dos dados, configurando-se, antes,
como condigdo ao préprio conhecimento”(p.67)
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Em consonancia com o argumento das autoras (op.
Cit.), sugerimos que em sua dimensao relativa, sin-
gular, imprecisa, indefinivel, complexa, insurgente,
agonistica, o social requer a afirmacdo de gestos ou-
tros em pesquisa e na formag¢do docente. Portanto,
apostamos com este dossié em experimentagdes em
pesquisa que dialogam com os principios ético-esté-
ticos e epistemolégicos engendrados ou inspirados
na cartografia como pesquisa-intervencdo. Conforme
argumentamos em outra ocasido (POCAHY, 2006, p.
23): “[...] pesquisa-intervencdo como posicdo in(ter)
ventiva para problematizar a producdo do conheci-
mento. [...] perspectiva inspirada em uma tendéncia
subversiva na academia que luta para sustentar que
é ao transformar que (também) conhecemos”.

Este dossié é composto de 10 artigos, uma entre-
vista e uma resenha, dispostos nessa ordem. Nesse
conjunto estdo reunidas experimentacdes em/de
pesquisa que assumem, cada uma ao seu modo e
dentro dos seus (im)possiveis, um gesto de pensar-
-praticar a pesquisa na/com a formacgdo docente.
Nem todos os manuscritos nessa coletanea operam
diretamente as ferramentas dispostas nas diferentes
expressdes e usos da cartografia ou da pesquisa-in-
tervencdao, como ela pode ser acompanhada desde
o rastro deleuziano; e nao poderia ser diferente, pois
os pontos de convergéncia e divergéncia aqui culti-
vados enriquecem o dossié e langam aos/as leitores/
as pistas de desassossegos. E, pois, a afirmacdo de
uma poténcia epistemoldgica que assume 0s riscos
do presente, é a marca destes ensaios e resultados
de pesquisa. O gesto politico-epistemolégico que se
acompanha nos rastros das pesquisas que lhes apre-
sentamos indica a singularidade de modos de perce-
ber-afectar-se pelo presente da formac¢ao docente.
Arriscamos, inclusive, rubricar este gesto como uma
cartografia da (des)formacao, no sentido em que ao
assumir principios ético-estéticos-epistemolégicos
com alguma dissidéncia aos canones da pesquisa e
da formacdo (alguns deles assombrados por meta-
narrativas), estariamos (todos/as nds neste dossié),
arriscando um plano outro de enunciar coletivamen-
te a poténcia de vida em tempos de tanto ddio a dife-
renca e a experiéncia do processo democratico.

O primeiro artigo deste dossié denomina-se Didlo-
gos artisticos no fomento a leitura literdria: cartogra-

fias das prdticas de letramento e formacdo leitora na
oficina “literatura e outras artes” , através de Luciano
Santos Xavier, Mylena Cerqueira da Silva, Ivania Sil-
va Mota Araujo e Antenor Rita Gomes apostam em
formas de compreensdo do eu e do mundo através
da literatura. Apoiados nessa pratica de ler o mun-
do, assim como outras linguagens artisticas o fazem,
sugerem a possibilidade de uma formagao mais plu-
ral, alargando o espectro escolar. Na direcdo de um
hibrido dentro-fora da escola, o autor e as autoras
relatam a experiéncia da oficina Literatura e Outras
Artes, realizada na Casa Santa Luzia, em Jacobina,
Estado da Bahia. Essa producdo é associada ao com-
ponente curricular Estagio Supervisionado e através
de movimentos cartograficos as/os pesquisadoras/
es concluem a relevancia do trato da literatura com
outras artes como processo formativo, assim como
pratica-gesto capaz de acompanhar as vivéncias e ex-
periéncias dos/das interlocutores no encontro com
a arte.

O segundo artigo, Questdes de género nas prdticas
pedagdgicas dos professores/as: devires cartogra-
ficos, é assinado por Lucemberg de Oliveira e Tere-
za Cristina Pereira de Carvalho Fagundes. O texto é
resultado de pesquisa que busca articular proble-
matizacGes sobre praticas pedagdgicas e formacdo
docente, a partir da interrogacao sobre as relagdes
de género no cotidiano escolar. Notadamente inte-
ressam-se em responder como esse marcador da
diferenca incide e é produzido desde as praticas de
professoras/res. A cartografia é tomada pelos/as au-
tores/as em sua poténcia pos-critica, especialmente
ao questionar sobre a efetiva conexdao da experién-
cia curricular com as demandas contemporaneas e a
provisoriedade com que se definem as apostas para
0 ensino e para a aprendizagem. O trabalho reafirma
a perseveranca de modelos hiararquicas e normati-
vas no cotidiano, acompanhando problematiza¢bes
sobre heteronormatividade.

Lais Oliveira Abreu, Ana Lucia Gomes da Silva e Da-
niela Auad discutem em Enfrentamento da violén-
cia sexual infantil no territorio escolar: cartografias
iniciais um dos principais desafios para a sociedade
brasileira, o forte impacto da violéncia sexual e de
género nos cotidianos escolares. As autoras recor-
rem a cartografia como principio metodolégico em
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articulacdo com as teoriza¢des feministas, permitin-
do ao estudo importantes retratos e analises sobre
a producdo bibliografica no Banco de Teses e Disser-
tacdes da CAPES durante os anos 2007-2018. Os re-
sultados do estudo apontam que o tema vem sendo
abordado em distintas areas, em especial a saude,
porém de forma muito reduzida e, talvez, negligen-
te, no campo educacional. Os estudos mapeados na
revisao cartografica indicam muitas dificuldades para
a abordagem da questdo nas escolas e sugerem a ur-
géncia da producdo de pesquisas que repercutam os
compromissos da instituicao escolar com os direitos
e a protecdo social de criancas e adolescentes. O tra-
balho convoca o compromisso da pesquisa e da for-
macdo docente para o enfrentamento da violéncia
sexual impetrada a meninas e meninos, destacando
os efeitos da heteronormatividade e sexismo.

O quarto artigo, assinado por Rogério Rodrigues,
movimenta-se em Apontamentos criticos referentes
a cartografia sobre a compreensdo em ser professor
de verdade a partir de Jacques Ranciére. Os argu-
mentos do autor colocam sob suspensdo o conceito
de ser professor, interpelacdo atribuida ao que de-
nomina hegemonia do ensino instrumental. O texto
apresenta-se como ensaio critico no interior da Filo-
sofia da Educacao, apoiado nas contribuicdes de Ran-
ciére, notadamente com a figura/conceito do mestre
ighorante e sua potencialidade para pensar a docén-
cia contemporanea. A aposta principal do trabalho é
acompanhar praticas sociais educativas na direcdo
de interroga-las sobre as concep¢bes de mundo que
acionam e os seus efeitos na desafec¢do para certa
sensibilidade da vida coletiva e, consequentemente,
nos termos da cidadania. Nos termos do autor, a pas-
sagem para a posicao professor ndao deveria ocorrer
na polaridade entre os/as que sabem e aqueles/as
gue ndo sabem. Ele ainda sugere a produgao de mo-
vimentos que possam proporcionar a experiéncia vi-
vida em relagdo mais horizontal, como plano de fuga
face aos modelos educacionais alientantes.

Em La alimentacion imaginada: divergencias en las
cartografias de la sequridad alimentaria de las co-
munidades indigenas del municipio de Mitu, Vaupés,
Colombia, Stephany Giovanna Paipilla Fernandez e
Nataly Morales Camelo apontam os indices de (in)
seguranca alimentar no noroeste da Amazonia co-

lombiana. Os dados informam o impacto sobre co-
munidades indigenas, ao que denominam uma car-
tografia da fome em contextos de fronteira espacial
e de diversidade cultural, permitindo aos leitores/as
brasileiros/as uma produtiva homologia com os pro-
gramas de seguranca alimentar e sua relacdo com a
escola. O trabalho, porém, ndo analisa programas de
seguranca alimentar, adiantam-se as autoras. O que
intentam é acionar um plano cartografico que apre-
senta as representacdes e praticas alimentares indi-
genas em divergéncia com estabelecidos pelas linhas
molares das orienta¢des estatais em seu cruzamento
com os planos moleculares da diversidade e singula-
ridade das culturas indigenas.

Clézio Santos apresenta em Os fanzines da
baixada fluminense no ensino de geografia como re-
curso diddtico: narrativas e grafias dos bairros, expe-
rimentag¢des docentes no ensino de geografia, a partir
de oficinas ofertadas a profissionais do ensino bdasico.
Os/as interlocutores privilegiados/as na pesquisa-in-
tervencgdo sdo estudantes dos cursos de licenciatura
em Geografia e Pedagogia da UFRRJ. A partir do ar-
tefato fanzine o pesquisador analisa como esses/as
professores/as em formagao utilizaram de diferentes
linguagens graficas para compor o artefato e signifi-
car o lugar — o l6cus geografico. O ponto de conexdo
para a composicao dos zines foi a histdria dos bairros
da Baixada Fluminense. Com isso o pesquisador am-
plia a referéncia de recurso didatico, permitindo a co-
nexdo de outras cartografias sobre o lugar e como os
sujeitos habitam o presente, oferecendo assim novos
horizontes para o ensino-pesquisa de Geografia na
educacdo basica, mas também na experiéncia de for-
macao docente.

Graciele Mendes de Carvalho e Zuleide Paiva da Sil-
va assinam o sétimo artigo de nosso dossié. Em Prdti-
cas pedagdgicas na Educacgdo Infantil (El) na perspec-
tiva de género: mapas em aberto. As pesquisadoras
acionam uma cartografia da producdo de pesquisas
sobre El em Programas de Pds-Graduacdo. Para isso
recorrem ao Banco de Dados do Instituto Brasileiro
de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia a partir dos
descritores género, educacdo infantil, pratica peda-
gogica, com recorte temporal de 2008-2018. As auto-
ras selecionam 8 trabalhos e localizam os contextos
e periodo de maior incidéncia na producdo dessas

8 Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 13, n 1, edigdo 26, Janeiro/Abril 2020



Revista Ciéncias Humanas - UNITAU

pesquisas. Segundo as autoras, os estudos sado recor-
rentes ao afirmar que professoras/es sentem dificul-
dade em manejar situacdes mais explicitas sobre as
relacdes sociais de género entre as criancas. A car-
tografia dessas producdes indicou ainda que as con-
cepcdes sobre a temdtica e as praticas pedagdgicas
perpassam uma visdo bindria, essencialista e hetero-
normativa sobre as identidades sexuais e de género.

Felipe da Silva Pontes de Carvalho e Fernando Po-
cahy apresentam-nos Cartografias Ciberculturais da
Formacgédo Docente: Experimentagdes autorais da dis-
ciplina de Educagdo Estética. O estudo toma como
ponto de partida o argumento de que a cibercultura
vem promovendo novos modos e formas de habitar
a contemporaneidade. Neste sentido, atribuem aos
arranjos acionados no cibespaco-tempo do presente
carater formativo, especialmente ao agenciar novas
(dis)posicOes de sujeito. A pesquisa articula na afir-
macao desta proposicao um plano de experimenta-
¢oes formativas na disciplina de Educacdo Estética,
componente curricular do curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Para atin-
gir seus objetivos (de problematizagédo), propds aos/
as estudantes a producdo de publicages on line - por
meio do aplicativo de anotag¢des do Facebook - sobre
movimentos que poderiam estar articulados a auto-
-producgdo ético-estético-politicas de si mesmos/as,
considerando a relagdo inexoravel com o/a outro/a.
A partir dessa proposi¢do, surgiram varias publica-
¢Oes sobre experiéncias de multiplas interseccdes
(género, sexualidade, raca, classe, localidade, esco-
laridade), nas quais os/as estudantes foram convida-
dos/as a experiéncia (parresiasta) do “dizer a verda-
de” sobre si mesmos e desde sua relagdo com os/as
outros/as deste espacgo (publico) — experimentagdo
de um tracado de liberdade ética-estética-politica
em suas autorias, parrhasianas e interseccionais (no
cruzamento entre marcadores sociais da diferenca).

Em A Qualidade Politica da Territorialidade nos
Servicos de Transporte de Passageiros: uma proposta
de pesquisa com os cotidianos, Joselito Manoel de Je-
sus busca refletir sobre praticas de territorialidade e
consumo, a partir de inflexdes epistemoldgicas com
os estudos cotidianistas. Para tal, e desde essa pers-
pectiva, o autor aciona a ideia/noc¢do de que é qua-
lidade politica para questionar alguns pressupostos

que estdo subjacentes a producao da territorialidade
num caso especifico de servicos de transportes na
cidade de Jacobina, Bahia, no Piemonte da Diaman-
tina. Uma das apostas no estudo em tela é o que se
pode denominar de vaos da vigilancia permanente,
entre os quais, as forgas se agrupam inesperada-
mente para exercer territorialidades necessarias, as
quais, podem ser balizadas por uma disposicao éti-
ca mais ampla que aquela imposta pelos regimes do
tracado da cidade sugeridos ou apresentados pelas
rotas comerciais.

Pesquisa-formagdo fenomenoldgica hermenéuti-
ca “heideggeriana”: (auto)cartografias de professo-
res em navegag¢do ao autocuidado fecha(reabre) o
conjunto de artigos deste dossié. Neste texto, Clara
Maria Miranda de Sousa e Marcelo Silva de Souza
Ribeiro discutem aspectos da Pesquisa-Formagao
Fenomenolégica Hermenéutica “Heideggeriana” nos
termos do que denominam argumento de cunho me-
todoldgico qualitativo-implicado. A autora e o autor
buscam a experiéncia da reflexdo sobre si, a partir do
interlocutor teérico, como modo de enfatizar a per-
tinéncia (auto)cartografica num processo formativo
sobre o cuidado de si. Apoiando-se em perspectiva
multirreferencial, o artigo adota uma linguagem me-
taférica relacionada a navegacao, reunindo a bordo
contribuicOes de varios/as autores. Afirmam (ela e
ele): os instrumentos de navegagdo, que marcam
e registram percursos, condi¢des e estad”os, foram
denominados “(auto)Cartografia na formacgdo: ma-
pas de si” e foram constituidos por: didrios reflexi-
vos, que contribuiram para os registros da (auto)re-
flexao; e as escritas de si mesmo e das praticas, que
serviram como uma (ins)crita criativa, envolvendo a
pratica enquanto ser-no-mundo”. Destaca-se ainda
na contribuicdo para o dossié o argumento de que a
“(auto)cartografia por tripulantes-professores indica
qgue a formacao é deveras lugar de autocuidado, afe-
tando o encontro de si e do outro, provocando pre-
ocupacao, inquietude e senso de entrosamento para
com suas acgdes e as da coletividade”.

(Entre)vistas e olhares caleidoscopicos: a cartogra-
fia social na formagdo de professores/as é assinado
por Emanuela Oliveira Carvalho Dourado e Edilania
de Paiva Silva e nele as autoras enunciam a carto-
grafia social como uma estratégia metodoldgica de
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varias abordagens cientificas. As autoras destacam o
carater disruptivo e instaurador de novos modos de
fazer pesquisa em uma nova concepc¢ao de ciéncia.
Articuladas ao campo das teoriza¢des pds-criticas e
pos-estruturalistas em educacdo, tecem uma con-
versa de pesquisa com a professora Inez Carvalho.
Nesta entrevista, as pesquisadoras destacam as pis-
tas oferecidas por Carvalho, sobretudo na afirmacao
dos principios éticos-estéticos e politicos que mobi-
lizam ou agenciam os gestos da pesquisadora-carto-
grafa na sua relacdo participante e afeccionada com
os objetos e praticas cartografados. Destaca-se nes-
ta interlocucdo a proposta da pesquisa-intervencao
- pesquisa-formacdo. As pesquisadoras destacam
assim, que o gesto cartografico se configura como
um modo de produzir conhecimento e intervir numa
dada realidade.

A resenha Pistas do método da cartografia: pesqui-
sa-interven¢do e produgdo de subjetividade compode
o dossié com Daniela Lopes Oliveira Dourado e Cinara
Barbosa de Oliveira Morais. As autoras reflexionam
sobre a obra organizada por Eduardo Passos, Virgi-
nia Katrup e Liliana da Escéssia, publicada em 2015
pela Editora Sulina de Porto Alegre, comentando cri-
ticamente a emergéncia e impacto de Gilles Deleuze

ORCID IDS

Pocahy F - https://orcid.org/0000-0002-7884-4647
Silva ALG - https://orcid.org/0000-0002-3880-3322
Dourado EOC - http://orcid.org/0000-0002-4083-235X

e Félix Guattari a partir da obra Os Mil Platés publi-
cada em 1995. Mil Platés destaca-se como um dos
fios que tecem a ampla rede de trabalhos reunidos
pelos/as pesquisadores/as da Universidade Federal
Fluminense nessa obra coletiva e um dos referentes
para o trabalho com a cartografia.

Com esse ultimo manuscrito estabelecemos uma
pausa em nossa viagem por rotas cartograficas com
educadoras/es-pesquisadores/as-cartografos/as de
varias regides do pais. Este encontro nos permite
sugerir, por fim, e em interlocucdo com Suely Rolnik
(uma das principais cartégrafas da obra de Deleu-
ze e Guattari no Brasil): que cartografar a producao
de pesquisa é acompanhar os agenciamentos e as
politicas de afeccdo que nos constituem (ROLNIK,
2011). Portanto, mais do que lhes desejar boa lei-
tura, estimamos um bom e potente encontro, uma
leitura também cartografica e o que lhes propomos,
acompanhando-nos neste (im)possivel que pudemos
compor pelo instante, em um momento onde certas
formas de produzir o mundo e habitar o presente
pedem outras apostas ético-estético-politicas, cui-
dados e cartografias-outras. Afinal, nossos temas de
pesquisas entrelagcam pesquisa e vida.

Fernando Altair Pocahy — UERJ
Ana Lucia Gomes da Silva - UNEB

Emanuela Oliveira Carvalho Dourado — UNEB
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RESUMO

Ao conceber a literatura como meio de representacdo e de compreensdo do eu e do mundo, entende-se que o
cruzamento dessa arte com outras linguagens artisticas pode corroborar um espago formativo ainda mais plural, no
que tange a formacgao dos sujeitos, dentro ou fora do ambiente escolar. Nesse sentido, este trabalho objetiva com-
preender como o didlogo da literatura com outras artes pode constituir um espago formativo de fomento a leitura
literaria e quais suas implicagdes na formacdo leitora do sujeito. Os relatos aqui apresentados foram tecidos a partir
da aplicagdo da oficina “Literatura e Outras Artes”, na Casa Santa Luzia, em Jacobina/BA, produto do componente cur-
ricular Estagio Supervisionado Il, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) — Campus IV. A metodologia utilizada foi
a Cartografia, pautada na abordagem qualitativa, num movimento de intervengdo e pesquisa concomitantemente. A
Cartografia — como metodologia de pesquisa emergente no campo social e aplicada em contextos de investigagdo na
area da Educagdo — permitiu-nos mapear os processos formativos dos sujeitos participantes das oficinas aplicadas,
no que tange aos conhecimentos literarios e a sua formacgao leitora. A abordagem tedrica estd imersa nos estudos de
Paulo Freire (1989), Rildo Cosson (2012), Roxane Rojo (2009), dentre outros, para discutir, respectivamente: O ato de
ler; letramento literdrio; multiletramentos e multiplas linguagens. Os resultados reverberam a relevancia do didlogo
da literatura com outras artes no fomento a leitura literdria e processos formativos do sujeito, assim como compre-
ender as vivéncias e experiéncias dos participantes desta pesquisa com a leitura e literatura.

Palavras-chave: Literatura. Cartografias. Multiplas linguagens. Letramento literdrio. Formacao leitora.

ABSTRACT

When conceiving literature as a means of representation and understanding of the self and the world, it is unders-
tood that the intersection of this art with other artistic languages can corroborate an even more plural formative spa-
ce, regarding the formation of the subjects, inside or outside. outside the school environment. In this sense, this work
aims to understand how the dialogue of literature with other arts can constitute a formative space to foster literary
reading and what its implications for the reading formation of the subject. The reports presented here were made
from the application of the workshop “Literature and Other Arts”, at Casa Santa Luzia, in Jacobina / BA, product of the
curricular component Supervised Internship Il, of the State University of Bahia (UNEB) - Campus IV. The methodology
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used was Cartography, based on the qualitative approach, in a movement of intervention and research concomitantly. Cartography
- as an emerging research methodology in the social field and applied in research contexts in the area of education - allowed us to
map the formative processes of the subjects participating in the applied workshops, regarding literary knowledge and their reading
background. The theoretical approach is immersed in the studies of Paulo Freire (1989), Rildo Cosson (2012), Roxane Rojo (2009),
among others, to discuss, respectively: The act of reading; literary literacy; multi-languages and multiple languages. The results
reverberate the relevance of the dialogue of literature with other arts in promoting the literary reading and formative processes of

the subject, as well as understanding the experiences of the participants of this research with reading and literature.

Keywords: Literature. Cartographies. Multiple languages. Literary literacy. Reader training.

INTRODUCAO

A leitura de textos literdrios se configura como um
importante e eficaz método, ndo sé de fruicdo, como
também de compreensao e reflexdo do mundo em
gue vivemos, pois, embora se saiba a relevancia da
leitura literaria, muitos brasileiros e brasileiras nao
tém sequer contato com um livro literario fora do
ambiente escolar, devido a diversos fatores, sejam
eles sociais, econdmicos ou mesmo culturais.

Reconhecida a importancia da leitura — e aqui en-
fatizamos a leitura literdria — na vida e formacdo do
sujeito, vemos a necessidade da proposicdo de ati-
vidades e experiéncias que propiciem uma reflexdao
sobre o texto literario, para o desenvolvimento do
seu letramento (COSSON, 2012), o que consequen-
temente respalda na (re)leitura e compreensao de si
e do mundo.

Ao conceber-se a leitura literaria na infancia e na
adolescéncia é preciso refletir também sobre outros
mecanismos relacionados que podem contribuir para
um melhor desempenho do leitor em todo o proces-
so. Dentre as diversas possibilidades de linguagens
gue podem se associar a literatura para contribuir
com o desenvolvimento do letramento literdrio dos
participantes, propomos (nesta vivéncia) a aborda-
gem do texto em didlogo com outras manifestagdes
artisticas que venham contribuir com o desenvol-
vimento leitor do sujeito e seu aprimoramento nas
relagGes com o texto literario. Dessa forma, a acao
interventiva aqui refletida se justificou na medida em
gue entendemos a importancia da leitura como ati-
vidade constituidora de saberes sobre a experiéncia
humana. Assim, destacamos que este artigo é fruto
das nossas experiéncias vividas e refletidas no com-
ponente curricular Estagio Supervisionado Il, minis-
trado e orientado pela prof.2 Dr2 Ana Lucia Gomes

da Silva, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
campus IV, Jacobina/BA.

Ressaltamos ainda que este trabalho esta pautado
na concepcao e efetivacdo da universidade publi-
ca de qualidade, que tem como pilares o Ensino, a
Pesquisa e a Extensdo, nos quais o professor de Lin-
gua Portuguesa precisa ter perfis profissionais que
examinem as realidades trazidas pelos alunos no
seu cotidiano, verificando os desafios apresentados
como também questionando e refletindo, de modo
a construir estratégias e atividades propicias a sanar
as dificuldades do alunado. Esse professor pesquisa-
dor deve estar envolvido na triade Ensino, Pesquisa,
Extensdo visando encontrar alternativas a realizacao
e efetivacdo do seu papel como agente pedagdgico
e também social, uma vez que “o estagio se produz
na interacdo dos cursos de formacdao com o campo
social no qual se desenvolve as praticas educativas”
(PIMENTA E LIMA, 2005/2006, p. 6).

Desse modo, nossa concepc¢ao de estagio dialoga
com a das autoras supracitadas, por entendermos
que os espagos formativos estdao sempre em cons-
tante construcdo, essa que se da de modo coletivo
e é impactado por todos os sujeitos envolvidos, es-
tando o professor como mediador e investigador dos
desafios insurgentes no processo.

A nossa intervencdo se deu com a aplicacdo oficina
“Literatura e outras artes”, na Casa Santa Luzia (Jaco-
bina/BA), que visou o didlogo do texto literario com
outras manifestacdes artisticas, de modo a promover
a leitura literaria, bem como ao acesso a outros bens
e linguagens artistico-culturais, como o teatro, a pin-
tura, a musica, contacdo de histdrias etc. Por meio
desse processo, em que consideramos a literatura em
seu carater ludico e disseminador de conhecimentos,
buscamos incentivar a leitura e o posicionamento cri-
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tico dos sujeitos diante dos textos refletindo sobre o
mundo e suas possiblidades diversas de nele nos in-
serir tendo a literatura como uma arte que evidencia
modos e formas de intervir na realidade, sobretudo,
ao formarmos o leitor critico.

Nessa perspectiva, buscamos compreender como
o didlogo da literatura com outras artes pode consti-
tuir um espaco formativo de fomento a leitura e quais
suas implicagbes na formacao leitora do sujeito. Para
tanto, nos pautamos em objetivos especificos, em
que nos centramos: em i) realizar oficinas que fizesse
dialogar a literatura com outras linguagens artisticas,
a fim de contribuir com a interpretacao dos textos
literdrios pelos participantes; ii) relacionar a arte li-
teradria com outras modalidades artisticas, como o
teatro, a pintura, a musica, a contacdo de histérias,
dentre outras, de modo que os participantes pudes-
sem vivenciar outras manifesta¢des artisticas; iii) ob-
servar e descrever as atividades desenvolvidas pelos
participantes, de modo a entender como essas ati-
vidades subsidiaram a formacdo e autoformacao; e
iv) analisar como as atividades propostas na oficina
contribuiram com a construgao de um espago forma-
tivo, com o fomento a leitura e o desenvolvimento da
formacao leitora.

IMPLICACOES TEORICAS: ALGUNS APONTA-
MENTOS

A relagdo do leitor com o texto lido transcende a
decodificacao das palavras e se instaura num proces-
so de assimilagao e contextualizagdo com o espacgo
sociocultural em que vive o sujeito leitor. Para tanto,
o conhecimento de mundo do leitor deve ser consi-
derado, na medida que é a partir dele que o sujeito
atribui sentido ao que é lido e relaciona as suas vi-
véncias e experiéncias cotidianas, é a leitura de mun-
do, como bem nos lembra Paulo Freire, em A impor-
tdncia do ato de ler (1989).

Essa leitura de mundo a que Freire (1989) se refe-
re, aliada a leitura do texto, possibilita o desenvol-
vimento no sujeito leitor daquilo que Rildo Cosson
(2012) chama de Letramento Literdrio. Esse conceito
pauta-se na ideia de que o leitor compreenda o texto
literdrio como um manifestar das relagdes humanas,
uma (re)leitura do mundo. Segundo Cosson (2012) o

letramento literdrio se institui numa perspectiva que
transcende o ato de ler, uma vez que:

A leitura literaria tem a funcdo de ajudar a ler me-
Ihor, ndo apenas porque possibilita a criacdo do ha-
bito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim,
e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum
outro tipo de leitura faz, os instrumentos neces-
sarios para conhecer e articular com proficiéncia
o mundo feito linguagem. (COSSON, 2012, p. 30).

Assim, compreendemos a linguagem literdria numa
perspectiva de representacdo do mundo que fornece
ao leitor pistas da sua existéncia e impacto no ambito
social. As perspectivas e vivéncias aqui trazidas estdo
voltadas para o desenvolvimento do ato da leitura
literdaria num ambiente ndo-escolar, reconhecendo
também a importancia dos espacos ndo formalizados
na constituicdo do sujeito.

De acordo com Gohn (2006), um dos principais pa-
péis da educacdo nao-formal seria a formacao social
dos sujeitos. Nesse sentido, as atividades desenvolvi-
das nesses espacos estariam voltadas para a capaci-
tacdo/encaminhamento dos envolvidos para o mer-
cado de trabalho, visando a apreensdo dos direitos
sociais, formacao critica e ativa em frente aos proble-
mas sociais, e entre outros.

Diferente do espaco formal, em que o processo de
aprendizagem ocorre no ambiente escolar, o espacgo
nao-formal se localiza em territérios onde se é pos-
sivel estabelecer o processo educativo por meio do
conhecimento das necessidades coletivas, da comu-
nidade em que o sujeito esta inserido. Gohn (2006)
ainda destaca que “na educagdo nao formal, os espa-
¢os educativos localizam-se em territorios que acom-
panham as trajetdrias de vida dos grupos e individu-
os, fora das escolas, em locais informais, locais onde
ha processos interativos intencionais” (GOHN, 2006,
p. 29). A autora também aponta que a educagao no
espaco ndo-formal estd voltada para a pedagogia
social, um campo de estudo que se estabelece por
meio da intervengao de praticas educativas voltadas
para o meio social ou para a complementacgao de al-
gumas atividades trabalhadas em espagos formais.

Dentre as atividades que permeiam o ambiente es-
colar, e que podem ser utilizadas também no espaco
educativo ndo-formal, destacamos, no que tange a
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pratica do profissional de Letras, o processo de le-
tramento literdrio. Ao trabalhar o letramento litera-
rio em um ambiente ndo-formal (como também no
formal), destaca-se a literatura como uma forma de
representacdao do mundo, em que atendendo a leitu-
ra ou a escrita, o sujeito pode adquirir novos conhe-
cimentos, descobrir novas formas de se comunicar e
se colocar no lugar do préximo, sem ser necessario
fazer uma renuncia de sua propria identidade (COS-
SON, 2012).

Tal perspectiva dialoga com as coloca¢bes de Oc-
tavio Paz (2013), no texto A consagrag¢do do instan-
te, em que o autor aponta que a literatura possui a
funcdo de clarear as relagbes sociais, colocando-se
como um bem necessario por permitir que o homem
possa compreender a sociedade a qualquer tempo,
na medida em que se apoia a algo externo a ela.

Pensando na importancia da literatura, como re-
presentacdo do mundo, na formacdo do sujeito, o
didlogo dessa modalidade artistica com outras mani-
festacGes —tencionado nesta pesquisa — se faz neces-
sario, visto que essa relacdo dialdgica pode ampliar
os horizontes interpretativos do leitor. Tal relacdo
estd interposta na nocao de Multiplas Linguagens,
trazidas por Roxane Rojo (2009), uma vez que a au-
tora interpela a utilizacdo de outras linguagens que
propiciam o processo formativo do aluno/sujeito. As
multiplas linguagens refletem as diversas atividades
que propiciam o desenvolvimento do conhecimento
dos alunos/sujeitos, através de diferentes linguagens
que ndo aquelas centradas exclusivamente na leitu-
ra e escrita. As linguagens orais, corporais, plasticas,
musicais, escritas, dentre outras, reverberam em
atividades permitem trabalhar os diferentes tipos
de construcdo do saber, valorizando as inteligéncias
multiplas e diversidade cultural.

As implicagdes abordadas no conceito de multiplas
linguagens coadunam com a nogdo de Multiletra-
mentos ou Letramentos Multiplos, que, na perspecti-
va de Rojo é ainda um tanto complexo e muitas vezes
ambiguo, pois:

[...]envolve,alémdaquestdaodamultissemiose oumul-
timodalidade das midias digitais que lhe deu origem,
pelo menos duas facetas: a multiplicidade de praticas
de letramento que circulam em diferentes esferas da
sociedade e a multiculturalidade, isto é, o fato de que
diferentes culturas locais vivem essa pratica de manei-
ra diferente (ROJO, 2009, p. 108-109, grifo da autora).

Percebe-se na citagao acima que multiletramentos
envolvem — além das questdes e praticas sociocultu-
rais dos individuos, o que a autora chama de “multi-
culturalidade” — a multiplicidade de pratica de letra-
mento. Segundo Rojo e Moura (2012), o conceito de
multiletramentos indica dois tipos de multiplicidade
presentes em nossas sociedades contemporaneas,
especialmente as urbanas, sendo: “a multiplicidade
cultural das populagdes e multiplicidade semidtica
de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica” (ROJO; MOURA, 2012, p. 13).

s

E nessa segunda multiplicidade, a semidtica, que
as multiplas linguagens sdo destacadas. Os letra-
mentos multissemidticos sdao configurados a partir
das diversas linguagens que podem contribuir para
a efetivacdo do letramento; eles fazem referéncia as
diversas atividades que possibilitam a exploracdo e
desenvolvimento do conhecimento dos estudantes,
considerando as diferentes linguagens, sejam elas
plasticas, corporais, musicais, orais, escritas, digitais,
dentre outras.

Nessa perspectiva, essas multissemioses da apren-
dizagem sdao muito importantes, pois amplia, a nogao
de letramentos para o campo de outras linguagens
gue ndo somente a da leitura e da escrita escolar
(ROJO, 2009), uma vez que os diversos géneros tex-
tuais, pautados nas mais variadas linguagens que cir-
culam em nossa sociedade contemporanea e cultu-
ralmente globalizada.

Pensando esses aspectos, as multiplas linguagens
utilizadas na oficina aplicada corroboram a impor-
tancia do desenvolvimento das inteligéncias multi-
plas na formacdo do sujeito. Por meio da linguagem
literdria — em interface com outras manifestagcoes
artisticas — pudemos visualizar as variadas formas
de letramento (multiletramentos), tendo em vista a
interacdo e producgao dos saberes por parte dos par-
ticipantes.
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CAMINHOS METODOLOGICOS TRILHADOS

O método que utilizamos para registro, acompa-
nhamento e reflexdes das a¢des da intervencao foi
o cartografico, visto que possibilita ao pesquisador
compreender e mudar os cursos da pesquisa, de
acordo com os novos caminhos que venham surgir
no processo, mesmo com os objetivos ja preestabe-
lecidos. A cartografia, desde 2005, segundo autores
como Severino Souza e Ana Lucia Francisco (2016),
tem sido utilizada como um método de acompanha-
mento em pesquisas qualitativas, a fim de se obser-
var os processos subjetivos que envolvem um objeto
de pesquisa.

A cartografia se estabelece, para além de um
método de mapeamento geografico, como um dos
principios do paradigma rizomatico. Por meio deste
paradigma, a estruturagao de conhecimentos nao se
da de maneira hierdrquica, que é o que ocorre nos
preceitos do paradigma arbdreo. Utilizar-se do mé-
todo rizomatico implica compreender a aquisicdo do
conhecimento como algo heterogéneo, multiplo e
capaz de ganhar novos caminhos a qualquer instan-
te. Como aponta Silvio Gallo (2000, p. 30, grifo do
autor), “o rizoma pode ser mapeado, cartografado
e tal cartografia nos mostra que ele possui entradas
multiplas; isto €, o rizoma pode ser acessado de infi-
nitos pontos e pode dai remeter a quaisquer outros
em seu territério”.

Nessa perspectiva, devemos ponderar que a car-
tografia se insere como uma forma de construir e
analisar as informacdes mapeadas sob dticas plurais
de tratamento e reflexdo. E nesse sentido que enten-
demos a cartografia, uma metodologia que propicia
diversas abordagens ao pesquisador. Segundo Silva,
Costa e Pereira (2018, p. 16), “a atencdo do cartdgra-
fo funciona, pois, coo um olhar caleidoscépico/lentes
caleidoscdpicas para ler a realidade e analisar os da-
dos”. Dessa forma, pesquisar nas trilhas da cartogra-
fia implica ao pesquisador abordagens circulares e
plurais, isto é, em que os dados cartografados sejam
analisados reconhecendo a pluralidade do /dcus pes-
quisado, sem perder de vista objetivos ja tracados,
gue atendem ao qualitativo da pesquisa.

No que tange a pesquisa qualitativa, é importan-
te ponderar que esta possui distintos objetivos da

guantitativa, mas ndo se excluem. O presente traba-
Iho, que se inspira nas pesquisas qualitativas, prevé
a insercdo das praticas sociais em suas avaliacdes,
ou seja, o foco principal estd nos fatores sociais em
determinados casos/contextos. E, por meio dela, de
acordo com Bortoni-Ricardo (2008), é trabalhada a
nocao de reflexidade, isto é, o entendimento de que
o pesquisador influencia e é influenciado pelo objeto
de pesquisa, posto que “a pesquisa qualitativa aceita
o fato de que o pesquisador é parte do mundo que
ele pesquisa” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58). Esse
aspecto da pesquisa qualitativa nos faz pensar em
outro aspecto da cartografia, de acordo com Souza e
Francisco (2016, p. 813), a “cartografia se opde a poli-
tica cognitiva cartesiana-positivista propondo outras
linhas e outros modos de tecer compreensdes acerca
dos homens e do mundo, mapeando paisagens, mer-
gulhando na geografia dos afetos, dos movimentos e
das intensidades”.

O plano cartesianoimplica que é necessario separar
para conhecer, o que nao se aplica a pesquisa quali-
tativa de inspiracdo cartografica. Para se realizar uma
pesquisa com esse plano metodolégico, é necessario
que o pesquisador participe/acompanhe toda a pro-
ducdo social do objeto de investigagdo, que observe
a realidade social e os contextos que estdo inseridos
e que fazem parte do que vai ser investigado, ou seja,
a pesquisa de inspiracdo cartografica demanda um
carater interventivo e o pesquisador enfatiza a pro-
cessualidade e também se pde em andlise.

Nesse sentido, a cartografia, ao permitir que o pro-
fessor pesquisador se veja como um ser articulado a
sua pesquisa, rompe com todas as dicotomias encon-
tradas durante a sua formacdo académica. Dentre as
tantas dicotomias a serem abordadas, vale-se desta-
car a conhecida teoria versus pratica. A cartografia
rompe com essa separag¢do entre os dois campos de
conhecimento na medida em que traz o pressupos-
to de que “o conhecimento é processual e insepara-
vel do préprio movimento da vida e dos afetos que
a acompanham” (ROLNIK, 1999 apud ROMAGNOLI,
2009, p. 170). Desse modo, do ponto de vista carto-
grafico, o sujeito pesquisador ndo se vé como um ser
alheio ao seu objeto de estudo e entende que todos
os resultados, positivos ou negativos, fazem parte da
trajetéria de pesquisa. E importante destacar a con-
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cepcao de estagio adotada no componente curricular
— do qual este artigo é resultado —, uma vez que nos
pautamos na perspectiva de Pimenta e Lima (2006)
para pensar uma intervencdo que aliasse a pratica e
a reflexdo concomitantemente. Nesse sentido, a no-
cdo de professor pesquisador é fundamental na com-
preensdo da concepcdo de estdgio que instituimos,
situada num movimento de intervir e pesquisar ao
mesmo tempo.

Assim, visto esses pressupostos metodoldgicos
pautados na cartografia, desenvolvemos nossa in-
tervencao de estagio, tendo como ponto inicial a
aproximacao de campo, realizando a cartografia ini-
cial do bairro e da instituicdo /écus do estéagio, sendo
utilizado o dispositivo “Inventdrio institucional ou
organizac¢ao social” elaborado coletivamente, sob a
orientacdo da prof.2 Dr2 Ana Lucia Gomes, a fim de
conhecer o territério onde nos inseriremos no esta-
gio ndo-formal, de modo a identificar e conhecer as
demandas dos sujeitos envolvidos.

O locus do estagio foi mapeado segundo os proce-
dimentos instituidos em um inventario institucional,
que foi modelado e construido coletivamente pela
turma do 62 semestre do componente do Estagio
Supervisionado Il. Assim, por meio do inventdrio,
mapeamos a Casa Santa Luzia, situada no bairro Cai-
xa D’agua, em Jacobina/BA. Esse espaco, de carater
religioso, trata-se de um projeto desenvolvido pela
Associacdo Comunitaria da Irmandade do Divino Es-
pirito Santo — ACIDES e tem como objetivo a promo-
cdo de acdes socioeducativas para criancas de baixa
renda e/ou em situacdo de vulnerabilidade social,
com atividades pedagdgicas, culturais, esportivas e
de lazer. O espaco atende atualmente a 46 criancas
e adolescentes da comunidade. A Casa Santa Luzia
conta com 4 (quatro) educadoras e 1 (um) colabora-
dor, que realiza oficinas semanais de capoeira.

Apds conhecermos o espaco e as caracteristicas
socioculturais, econ6micas e estruturais, aplicamos
as oficinas de literatura, que instituiram didlogos
com outras artes/linguagens e que propiciaram aos
participantes experiéncias diversas e formativas. As
oficinas contaram com planos/sequéncias didaticas
especificas, estas que estiveram sujeitas as altera-
¢cOes dos estagiarios/pesquisadores ao visualizarem

tais necessidades. As atividades foram realizadas no
turno vespertino e dispostas em 10 (dez) encontros —
sendo 2 (dois) semanais —, cada qual com uma carga
horaria de 4 (quatro) horas; contamos com um publi-
co de 19 (dezenove) criancas e adolescentes, ambos
moradores do bairro.

Cada oficina foi planejada pensando na faixa eta-
ria e no publico participante, de modo a contemplar
as discussdes sobre literatura e coloca-la em didlo-
go com outras linguagens artisticas. As modalidades
escolhidas foram contacdo de histérias (com e sem
fantoches), musica, pintura e teatro. Tal escolha se
justifica pelo carater ludico e multimodal, em que pu-
demos perceber a atragdo dos participantes pelas ati-
vidades executadas. Cada dinamica realizada estava
relacionada com a tematica trabalhada no encontro;
assim, quando abordamos o teatro, por exemplo, as
dindmicas de corpo e voz eram preponderantes na
realizacdo do plano. Ressaltamos que, além das di-
namicas, realizamos uma “reflexdo tedrica” do tema
trabalhado; retomando o exemplo, refletimos a ori-
gem do teatro, sua composicao, performances, etc.,
sempre dialogando-o com a literatura (o mesmo fi-
zemos com as demais linguagens artisticas escolhi-
das). Apds o momento de reflexdo sobre a tematica,
passavamos para a produgdo coletiva; esse era o mo-
mento em que os participantes praticavam os didlo-
gos artisticos propostos.

Chegando ao oitavo (dos dez encontros), iniciamos
0s ensaios, visto que tivemos como proposta, ao fim
do estagio, apresentar algumas das producdes dos
participantes, considerando as tematicas e ativida-
des realizadas ao longo dos encontros. Para tanto,
utilizamos o oitavo e o nono encontros para ensaiar-
mos com eles uma apresentagao, em que cada grupo
socializou com os colegas, ao fim da oficina (isto &,
na culminancia que aconteceu na prépria Casa Santa
Luzia).

No ultimo encontro, realizamos uma culminancia
no local estagiado com o resultado obtido ao longo
das oficinas. As linguagens escolhidas para serem
apresentadas nesse dia foram: o teatro, a contagdo
de histdrias com fantoches e a musica (parddia). Res-
saltamos que a escolha dessas linguagens foi devido
ao bom desempenho dos participantes observado
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pelos estagiarios.

Ao fim da aplicacdo das oficinas, entre o penulti-
mo e ultimo encontro, realizamos a entrevista se-
miestruturada com 04 (quatro) dos participantes dos
encontros, sendo 02 (dois) meninos e 02 (duas) me-
ninas. As gravacdes foram realizadas respeitando as
identidades dos sujeitos participantes. Apds a referi-
da construcdao dos dados, os transcrevemos e anali-
samos com o intuito de obtermos depoimentos que
inspirassem e dialogassem com a escrita deste artigo
final.

DIALOGOS ARTISTICOS NO FOMENTO A LEI-
TURA LITERARIA E FORMAGCAO LEITORA DO
SUJEITO: RESULTADOS OBTIDOS

Reconhecida a importancia da leitura na formacao
leitora e no comportamento leitor do sujeito, abor-
dada nos paragrafos anteriores, destacamos a rele-
vancia da leitura literaria, na medida em que contri-
bui tanto para a fruicdo quanto na formacao social
e educativa dos leitores. Nesse sentido, a leitura li-
terdria é considerada — para além do carater Iudico
— como uma forma de se expandir o olhar do sujeito
para as diferentes formag&es culturais, histéricas, ar-
tisticas e sociais presentes no mundo.

Nas estratégias metodoldgicas que utilizamos, dis-
pomos de atividades ludicas, através de dinamicas
de interacdo e jogos corporais que atrairam a par-
ticipacdo dos sujeitos envolvidos. E valido acentuar
gue ndo tivemos evasdo das nossas oficinas, visto o
numero inicial e final de participantes continuou o
mesmo; muito provavel que esse fator esteja rela-
cionado ao modo com que o trabalho foi conduzido,
sempre evidenciando a¢Ges que dialogavam com as
tematicas, bem como — principalmente — as realida-
des vividas pelos sujeitos.

No primeiro encontro — periodo de aproximacao
dos estagidrios com os participantes, ao abordar a
nocao de literatura percebemos a dificuldade dos ofi-
cinandos em compreender do que se tratava essa lin-
guagem. Embora conhecessem diversos géneros lite-
rarios (poesia, conto, romance e etc.), a assimilacdo
do seria a literatura pareceu algo incomum a eles.
Obviamente, atenuamos a nocao complexa de lite-

ratura aprendida por nds na academia, para que os
oficinandos compreendessem um pouco da esséncia
da arte literdria, isso da forma mais didatica e pratica
possivel, considerando o publico e sua faixa etaria.

No decorrer das oficinas, observamos e comprova-
mos a relevancia de cada uma das linguagens traba-
Ihadas na leitura e compreensdo do texto literdrio,
visto o exercicio dos diferentes tipos de inteligéncia.
Na contacgao de histérias (sem fantoches), foi percep-
tivel a desenvoltura dos oficinandos no que tange a
oralidade, mesmo alguns ndao dominando perfeita-
mente a leitura, o ato de contar historias lhe era uma
habilidade proépria; percebemos assim a relevancia
da literatura oral na formagdo dos participantes. A
oficina que interp0s literatura e pintura em didlogo,
revelou o desenvolvimento da leitura de imagens
dos participantes. Reconhecemos aqui outros tipos
de leitura que ndo soé aquele centrado nas silabas e
palavras, mas uma leitura que tenciona aquela desta-
cada por Paulo Freire (1989), a leitura de um mundo
em que o sujeito faz parte, convive e modifica.

No didlogo entre a literatura e a musica destaca-
mos primeiramente o carater hibrido que ja envolveu
ambas as artes e que ainda hoje pode ser observado
em diferentes producdes, visto que algumas obras
poéticas podem ser transformadas em musicas. Des-
se modo, levamos aos oficinandos musicas que fo-
ram baseadas em poemas e poemas com uma forte
caracteristica musical — devido aos ritmos e rimas.
Posteriormente, apds discutirmos sobre as carac-
teristicas musicais, propomos a elaboracdo de uma
parédia com musicas da atualidade, momento em
que observamos a criatividade dos oficinandos nes-
tas producdes e a familiaridade deles com as canc¢ées
escolhidas.

Ao dialogar didaticamente a literatura com o tea-
tro, observamos a relevancia deste segundo no es-
timulo a leitura literaria, posto o movimento que fi-
zemos de ler primeiro a histéria e depois encena-la.
Relacionamos ainda os textos dramaturgicos/teatrais
com as producdes literarias, posto o carater ficcional
de ambas as artes. No que tange ao desenvolvimento
das habilidades dos participantes, as nog¢des de do-
minio do corpo, da voz, da presenca de palco, bem
como da interpretacdo dramatica (dentre outros as-
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pectos) foram positivos tanto na formacdo pessoal
dos oficinandos quanto no seu desempenho nas ati-
vidades propostas.

Na oficina de literatura e contac¢do de histérias com
fantoches nés retomamos a importancia da literatu-
ra oral (ja trabalhadas no segundo encontro). Desta-
camos ainda a importancia da coordena¢dao motora
(em espacial das maos) e entonagao vocal nesta ati-
vidade, posto o manuseio dos bonecos/fantoches,
assim como as vozes particulares de cada persona-
gem apresentado.

Na medida que as oficinas foram sendo aplicadas,
fomos percebendo os movimentos de aprendizagem
do sujeito através das atividades propostas, desde as
corporais as mais reflexivas. No que tange a leitura li-
teraria, observamos que ela se desdobrava nas ativi-
dades propostas e executadas pelos oficinandos. Em
todas as linguagens utilizadas, as diversas formas de
letramento inculcavam a participacdo e a sua apro-
ximacdo dos oficinandos com a leitura literaria dos
contos, poemas, cordéis, fabulas e letras de musica
que utilizamos.

Ha de se apontar algumas das dificuldades tidas
por nds no processo de aplicagdao das oficinas, vis-
ta as dificuldades de leitura enfrentadas pelos par-
ticipantes. Isso ndo foi um empecilho maior que nos
impediu de excetuarmos o que propomos desde o
inicio (considerando que estamos relatando um pro-
jeto que envolve enfaticamente a leitura), mas en-
contramos certas barreiras quando pediamos para
algumas das criangas lerem os textos levados e elas
mal conseguiam decodificar as palavras. Essa é uma
realidade constante no cendrio educacional e social
brasileiro, pois, embora avancemos muito no que diz
respeito a reducdo dos indices de analfabetismo ain-
da encaramos um quadro em que a leitura ndo é uma
constante na vida dos brasileiros (isso considerando
a maior parte da populagao); o indice se agrava ainda
mais, se nos referirmos a leitura literaria.

A despeito da receptividade dos participantes, com
relacdo as atividades propostas, avaliamos como um
ponto positivo, visto tanto a regularidade dos ofici-
nandos nos encontros como a realiza¢cdo dos exerci-
cios e dinamicas tencionadas por nds. Observemos a
seguir alguns dos relatos dos participantes que cor-

roboram as incursdes que projetamos e alcancamos
na pesquisa. Ao pedirmos para um dos participantes
relatar sobre como aconteceram as oficinas, ele disse
o seguinte:

Ah! Foi a literatura e a arte, que foi pintan-
do, o dos fantoches que a gente foi trabalhan-
do também, e a do teatro que a gente apresen-
tava texto. (LAILA'. 05/09/2019, grifo nosso).

No relato do Oficinando B, sdo destacados os dia-
logos que propomos entre literatura e as demais lin-
guagens artisticas escolhidas por nds. O fragmento
“apresentava texto” — grifado no fim do relato acima
— desvela os processos de leitura que precediam as
atividades de producdo que realizamos, posto que as
sequéncias didaticas foram construidas no sentido
da leitura de um determinado texto literario e poste-
riormente a sua transposicao em didlogo com a lin-
guagem artistica trabalhada no dia. Vale destacar no-
vamente a importancia das multiplicidades culturais
e semidticas nas praticas pedagdgicas, apresentadas
por Rojo e Moura (2012), uma vez que através das
oficinas foi possibilitada a apreciacdao de diferentes
linguagens, além de sempre ter sido abordadas ou
citadas como exemplos algumas destas linguagens
artisticas presentes no bairro, na propria Casa San-
ta Luzia ou em algum outro local (sinalizamos alguns
pontos turisticos, para que eles pudessem se recor-
dar do espaco ao qual faziamos referéncia) da cida-
de. No préximo relato, perguntamos a um segundo
participante qual a importancia da literatura na sua
formacdo pessoal e o que mais o agradou nas ofici-
nas:

Eu acho... é importante porque incentiva as pes-
soas a lerem... e outras coisas também. [...] Gostei
mais do teatro e das histdrias... eu ndo conhecia
algumas, [...] por que eu ndo nunca tinha é... nin-
guém nunca me falou como era o teatro e ai foi
como eu aprendi a fazer. (NATAN. 05/09/2019).

Na passagem acima, a declaragao do Oficinando B
coaduna com um dos nossos objetivos, sendo o que
se pauta na compreensdo da leitura literdria como
incentivo ao comportamento e formacao leitora. Per-
cebemos que as abordagens feitas nos encontros —

1 Os nomes utilizados sdo ficticios, visando a ética na pesquisa e
integridade moral dos participantes.
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em que dinamizamos os processos de leitura literaria
por meio das multiplas linguagens usadas —contribu-
iram para agregar experiéncias e saberes, tendo a li-
teratura como primeiro plano. Como aponta Cosson
(2012), a leitura literaria implica uma troca de senti-
dos entre o leitor, o escritor e por toda sociedade que
os rodeia, e, ao tencionarmos os didlogos artisticos
com a literatura, rompemos com o pressuposto de
qgue “ler é um ato solitario”. E a leitura direta de tex-
tos literdrios seguidos dos questionamentos sobre a
compreensdo —dos oficinandos —sobre o que foi lido,
também contribuiu para o rompimento da exacerba-
cdo do texto literdrio, pois corroboramos a nocao de
gue cabe ao professor “criar as condicGes para que
o encontro do aluno com a literatura seja uma bus-
ca plena de sentido para o texto literario” (COSSON,
2012, p. 29). Um outro objetivo por nés tracado — a
saber a propiciacdo de experiéncias diversas aos par-
ticipantes com outras linguagens artisticas — pode ser
contemplado na fala do oficinando, quando ele diz
que: “ninguém nunca me falou como era o teatro e ai
foi como eu aprendi a fazer”. (NATAN. 05/09/2019).

Realizamos também algumas entrevistas abertas
com as educadoras sociais da Casa Santa Luzia, de
modo que elas relatassem se as oficinas tiveram al-
gum respaldo na vida dos participantes, e quais se-
riam eles [respaldos]:

Sim, Raquel foi uma das que também né se interes-
sou da gente fazer uma proposta: de todo mundo
pegar um livro levar pra casa, ler e no outro dia a
gente retornar pra cada um contar a histéria. Eles
vdo incentivando um ao outro|...]. As brincadeiras
também que vocés ensinaram, a forma de ler ali na
frente entendeu? Eles também jad tdo evoluindo [...] ja
tdo querendo mais; é tanto que quando vocés saem
e no outro dia que vocés nGo vém ai eles pedem pra
mim fazer a mesma coisa que vocés fizeram aqui e td
sendo um sucesso néo é. [sic]. (CINTIA. 05/09/2019).

Podemos observar no relato da Educadora A alguns
resultados positivos obtidos em nossas oficinas. Em
primeiro lugar destacamos novamente o incentivo a
leitura visto que uma das oficinandas prop6s a edu-
cadora que todos os participantes da Casa Santa Lu-
zia levassem um livro para casa e que no dia seguin-
te fizessem o movimento de contacdo de histdrias.
Segundo que foi perceptivel durante as oficinas que

os participantes perderam a timidez inicial e “dispu-
tavam” entre si para realizar a leitura dos textos lite-
rarios em voz alta.

Questionamos ainda a uma das educadoras se
houve algumas mudanc¢as no comportamento leitor
dos participantes:

Jonatas mesmo pegou um livro pra levar pra casa
e trazer no outro dia. Entdo a gente vé que a jd ti-
nhamos esse projeto aqui de botar eles pra ler, que
quando chegaram aqui eles ndo sabiam quase ler e
ai lendo ali aquelas historinhas, pegando todos os
dias, melhorou bastante; Larissa mesmo leu ali as-
sim com a Camila [...], eu pensei que elas nem tava
lendo daquele jeito. [sic]. (ELISIA. 05/09/2019).

Acima, compreendemos que houve uma mudanca
no comportamento leitor, tanto no sentido do esti-
mulo a leitura quanto do desenvolvimento dos par-
ticipantes ao ato de ler, uma vez que a educadora
sinaliza a evolucdo e desempenho da pratica leitora
dos oficinandos. Tais resultados compatibilizam com
as questdes — elencadas por Gohn (2006) — voltadas
para uma pedagogia social nos espacos ndo-formais,
no que se trata do desenvolvimento de atividades
que se encaminharam para uma intervengao educa-
cional e intencional nesse espaco (a Casa Santa Lu-
zia).

Na perspectiva da relagao e devolutiva da universi-
dade com/para a comunidade externa, ressaltamos
que as oficinas propostas no componente de estagio
desvelam a importancia da extensdo universitaria,
uma vez que a universidade ndao se desvincula da
comunidade; portanto, faz-se necessdarias os estrei-
tamentos na relagdo entre ambas. Dessa forma insti-
tui-se as bases da universidade, pautadas no Ensino,
Pesquisa e Extensdao. Notamos ainda as implicacdes
dessas atividades na nossa formacao docente, no que
tange as vivéncias com as diferentes culturas e rela-
¢Oes sociais; as aprendizagens requeridas a docéncia
e ao ensino, ao planejar, estudar, definir atividades
recursos e instrumentos avaliativos condizentes aos
temas abordados, a fim de assegurar uma aprendiza-
gem que se edificou no coletivo, tanto por parte dos
participantes das oficinas quanto de nés, estagiarios,
gue (re)avaliamos e (re)construimos nosso lugar na
docéncia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No que tange a nossa intervencdo-investigativa de
estdgio, através das oficinas realizadas, percebemos
a importancia da leitura literaria na formacao leitora
e pessoal dos sujeitos envolvidos, bem como o de-
senvolvimento de habilidades, através do didlogo
da literatura com outras linguagens artisticas. Nos
depoimentos dos participantes, essa afirmacao tam-
bém é corroborada, na medida que eles elencam tais
positividades que abarcam seu processo formativo
no ambito das atividades realizadas.

Para nds, estagiarios-pesquisadores, os processos
formativos da intervengdo impactaram-nos tanto
quanto aos oficinandos, posto que as experiéncias
compartilhadas e construidas na coletividade (re)
afirmam o constante desvelar da alteridade nos es-
pacos de ensino e aprendizagem propiciados pela
docéncia.

A articulacdo das linguagens do teatro, musica,
contacdo de histérias e pintura poéde contribuir no
processo de fomento a leitura literaria dos oficinan-
dos, isso através dos didlogos estabelecidos entre
essas artes e a literatura e as experiéncias compar-
tilhadas nas praticas formativas da intervencdo. Res-
saltamos ainda o papel das multiplas linguagens que,
tendo em vista as inteligéncias multiplas, desvelaram
letramentos multiplos, pautados nos aspectos so-
ciais e culturais dos sujeitos formandos.

Assim, diante da experiéncia do Estagio Il, per-
cebemos a importancia das atividades em espacos
ndo-escolares, visto o seu impacto na vida dos sujei-
tos participantes. A transcendéncia da Universidade
para além dos seus muros se faz necessaria, para que
a comunidade também seja beneficiada por agdes
formativas.
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RESUMO

As narrativas apresentadas neste artigo tomam como centralidade as questGes que envolvem o género, bem como
as praticas pedagodgicas e formacgdo docente, na tentativa de responder a questdo norteadora: como as demandas
sobre género estdo presentes na escola e de que maneira estas incidem nas praticas pedagdgicas do(a)s professore(a)
s? Inclui dados de uma pesquisa realizada por um dos autores, tecida colaborativamente, vinculada ao Programa de
Pds-Graduagdo em Educacdo e Diversidade de uma instituicdo baiana. Ancora-se no horizonte qualitativo, utilizando
0 método cartografico como procedimento de construcdo e analise dos dados, tendo em vista a perspectiva pds-cri-
tica, de questionar os proprios modos de fazer pesquisa. A partir do estudo realizado e reflexGes tedricas foi possivel
verificar que muitos(as) professores(as) ainda se sentem reféns de praticas pedagdgicas distantes das demandas dos
sujeitos da contemporaneidade e mesmo que estas pessoas estejam presentes na escola, o ambiente ainda é regido
por uma estrutura muito hierdrquica, que insiste em olhar mais para a normatividade do que para a diversidade.

Palavras-chave: Diversidade. Género. Praticas Pedagogicas. Cartografia de Professores (a).

ABSTRACT

The narratives presented in this article take as central the issues that involve gender, as well as pedagogical practices
and teacher training, in an attempt to answer the guiding question: how the demands on gender are present in the
school and in what way do these affect pedagogical practices from theacher? It includes data from a research carried
out by one of the authors, woven collaboratively, linked to the Postgraduate Program in Education and Diversity of
a Bahian institution. It is anchored in the qualitative horizon, using the cartographic method as a data construction
and analysis procedure, considering the post-critical perspective, of questioning the ways of doing research. From the
study carried out and theoretical reflections, it was possible to verify that many teachers still feel hostage to pedago-
gical practices that are far from the demands of contemporaneous subjects and even if these people are present at
school, the environment is still governed by a very hierarchical structure, which insists on looking more at normativity
than at diversity.
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INTRODUCAO

Este estudo se situa no campo educacional, na in-
terface com os estudos de género com a finalidade
de compreender as demandas de género no territo-
rio escolar da Educacao Basica, considerando a diver-
sidade nas praticas pedagdgicas como potencializa-
dora para a valorizagao das diferengas. Assim, toma
como centralidade, a diversidade como diferenca,
a fim de apontar os siléncios e transgressdes que o
tema mobiliza nas praticas pedagdgicas da Educacao
Basica. Tem como objetivo central apontar como as
demandas de género se configuram no territério es-
colar, considerando a pratica pedagdgica na perspec-
tiva de liberdade e transgressao as normas de opres-
sdo. Objetiva ainda rastrear como a diversidade pode
incidir na valorizacao das diferencgas no territério es-
colar.

Deste modo, o estudo investigativo, apresenta a
seguinte questdo, a saber: Como as demandas sobre
género estdo presentes na escola e de que manei-
ra estas incidem nas praticas do(a)s professore(a)s?
Para respondermos a esta questao, outra questao se
desdobra: Como a pratica pedagogica na perspectiva
de liberdade e transgressdo as normas de opressao,
pode incidir na valorizacdo das diferencas no territo-
rio escolar?

Importante destacar que este trabalho emerge da
pesquisa de mestrado intitulada: Dissidéncias e (im)
pertinéncias de género no territorio escolar: memo-
rial cartogrdfico (OLIVEIRA, 2018) desenvolvida num
Programa de Pds-Graduacdao de uma instituicdo pu-
blica do Estado da Bahia, cujo objeto de estudo foram
as performances de género e como estas se manifes-
tam nas praticas pedagdgicas de uma escola muni-
cipal do interior baiano. A inspiragao para organizar
o texto em pistas, advém do método da cartografia
adotado na pesquisa, cujo surgimento remonta as
ideias centrais de Deleuze e Guattari por meio dos
cinco volumes do Mil Platés, aprofundado nas Pis-
tas do método da cartografia vol. 1 organizado por
Passos; Kastrup; Escdssia (2015) e vol. 2 por Passos;
Kastrup; Tedesco (2016).

Para o desenvolvimento do presente texto, os au-
tores tomam como inspiracdo a cartografia, confor-
me conceito criado por Deleuze e Guattari (2011),

em que a cartografia é da ordem do rizoma e das
multiplicidades. Deste modo, a realidade cartografa-
da é feita de quadros multidimensionais, multiplos,
em que os atos do coletivo sdo singulares, dotados
de intervencdo em aberto, “[...] um rizoma ndo co-
mega nem conclui, ele se encontra sempre no meio,
entre as coisas inter-ser, no intermezzo”. (DELEUZE e
GUATTARI, 2011, p.37).

Desejamos, pois, fazer rizomas com as praticas pe-
dagogicas dos docentes colaboradores da pesquisa,
mantendo-as em aberto, desenvolvendo devires.
Devir, compreendido como processo inacabado, po-
téncia do acontecimento. Dialogamos com Deleuze
(2012), ao afirmar em sua obra Mil Platés (Vol.4) que
devir é um conceito filoséfico que qualifica mudanca
constante e um continuo de algo ou alguém, implica
reconhecer o ser humano como um ser sempre em
processo: inacabado, sempre podendo se descobirir,
redescobrir. Implica reconhecer os diferentes e suas
singularidades, fora dos binarismos que reduzem os
seus significados.

Para realizarmos este empreendimento, utilizamos
o método cartografico como inspiracdo para apontar
epistemologicamente e metodologicamente a esta
procedimento de construcdo e analise dos dados,
tendo em vista a perspectiva pds-critica, de questio-
nar os préprios modos de fazer pesquisa, permitindo
ao pesquisador se emaranhar por uma gama de pro-
cedimentos aos quais outros tipos de pesquisa tradi-
cionais ndo permitiriam, ela ndo se prende ao forma-
lismo metodolégico, o que nos permite classifica-la
como pés-moderna, pos-critica e pds-estruturalista.
A pesquisa cartografica difere de outros modos de fa-
zer pesquisa. Baseados, sobretudo, no impacto epis-
temolégico conduzido por Deleuze e Guatarri (1995)
— propositores desse conceito — no campo da filoso-
fia, acabam por cotejar no que concerne a producao
investigativa na area das ciéncias humanas, em geral,
e especialmente no campo da educacao.

Para conseguir alcangar essa pista no percurso da
caminhada deste trabalho, o dispositivo adotado fo-
ram os Ateliés de Pesquisa, dispositivo cujas acdes
sdo organizadas coletivamente, a fim de construir um
espaco plural de discussdes. Tomamos o conceito de
Atelié de Pesquisa a partir de Filho (2016) e Filho e
Silva (2015), o qual se alicerca na compreensdo de
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um espaco formativo em que se tece coletivamen-
te, portanto, colaborativamente. E o lugar como es-
pago-tempo formativo e, ao mesmo tempo, auto-
formativo, cujo trabalho é produzido por pessoas/
profissionais com vontade de criar e onde se pode
experimentar, manipular e produzir produtos resul-
tantes da pesquisa como principio educativo, cogni-
tivo, formativo, colaborativo e de reflexdo/avaliacdo
constante sobre a pratica pedagogica.

Assim, Na pista 1 a seguir, apresentamos a relevan-
cia da aproximacao entre género e educac¢do, haja
vista que discutir género implica tensionar a fungao
social da escola. Escola esta que ser quer, includente,
combativa das desigualdades e, consequentemente,
das relagdes sociais entre os sexos.

PISTA INTRODUTORIA: GENERO E EDUCA-
CAO - UMA APROXIMAGCAO NECESSARIA

Falar em género na atualidade ainda se constitui
em premissa imperativa. Género é um termo polis-
sémico, muitos ja disseram. Mas quando se trata do
género e educacgao, género é entendido como cate-
goria analitica que permite a distingao entre mulhe-
res e homens, entre o feminino e o masculino, entre
feminilidades e masculinidades em suas mais amplas
acepgdes e magnitudes.

A consideracdo do género como categoria de andli-
se surgiu com Joan Scott (1989) hd exatamente trinta
anos ao publicar o artigo “Gender: a useful category
of historical analyses. Gender and the politics of his-
tory” pela Editora Columbia University Press em New
York. No Brasil, de imediato, a primeira traducdo se
deu por Christine Rufino Dabat Maria Betania Avila
do SOS Corpo em Recife-Pernambuco (1989)

Género foi o termo adotado por Scott (1989) para
dar significacdo as distincdes eminentemente sociais
entre os “sexos”, transformando fundamentalmente
o paradigma do determinismo bioldgico implicito no
uso dos termos “sexo” ou “diferenca sexual” e pondo
em evidéncia os termos: feminino e masculino. De-
marcou o uso do termo género também para desig-
nar as relagdes sociais entre os sexos.

Com muita perceptibilidade Scott (1989, p. 14)
continua argumentando que o uso do termo género

[...] rejeita explicitamente as justificativas bioldgi-
cas, como aquelas que encontram um denominador
comum para vdrias formas de subordinacdo no fato
de que as mulheres tém filhos e que os homens tém
uma forga muscular superior. O género se torna, ali-
as, uma maneira de indicar as “construgdes sociais”
- a criacdo inteiramente social das ideias sobre os
papéis proprios aos homens e as mulheres. E uma
maneira de se referir as origens exclusivamente so-
ciais das identidades subjetivas dos homens e das
mulheres. O género é, segundo essa definicdo, uma
categoria social imposta sobre um corpo sexuado.

Compreendemos o género como “[...] uma cons-
trucdo sociocultural e politica que opera através
de representacbes e esteredtipos de feminidade e
masculinidade, assim como modos de ser ou habi-
tus — femininos e masculinos — disposicdo para ser
dominado e para dominar, somatizados através do
processo educacional” (FAGUNDES, 2005), p.10-11).

Se por um lado tais consideracGes nos impulsio-
nam a pensar além do que até entdo era conside-
rado ‘natural’, por outro nos leva a questionar mais
e mais esta oposicdo binaria ndo essencialista, mas
ainda imposicdao dual perpetuada com as nocdes de
feminino e masculino.

Historicamente, e comecando na familia, associa-
do a construcdo das identidades de mulheres e de
homens tivemos o aprendizado dos papéis de géne-
ro: vinculadas ao interior, escuro, fechado e privado,
as meninas aprendem o que a sociedade delas espe-
ra—serem ddceis, delicadas, puras, saberem cuidar e
maternar; aprendem também que podem ser depen-
dentes, primeiro do pai, depois do irmao e depois do
companheiro/marido. Em contraposi¢do, os meninos
crescem vinculados ao exterior, claro, aberto e publi-
co, a serem viris, racionais, fortes, controlados, para
a escolha de uma profissao, para o direcionamento
para o trabalho que lhe permita produzir, ter suces-
so, conquistar, serem os provedores da vida e do des-
tino da familia.

Essa interpretacdo limita o conceito de género a
esfera da familia e a experiéncia doméstica e, para
o(a) historiador(a), ela ndo deixa meios de ligar esse
conceito (nem o individuo) com outros sistemas so-
ciais, econdmicos, politicos ou de poder. Sem du-
vida, estd implicito que as disposi¢Ges sociais que
exigem que os pais trabalhem e as maes cuidem da
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maioria das tarefas de criacdao dos filhos, estrutu-
ram a organizacdo da familia. Mas a origem dessas
disposicdes sociais ndo estd clara, nem o porqué
delas serem articuladas em termos da divisdo se-
xual do trabalho. Nao se encontra também nenhu-
ma interrogacao sobre o problema da desigualdade
em oposicdo aquele da simetria. (SCOTT, 1989, p.7)

Sabemos, contudo que na contemporaneidade
muitos destes condicionamentos sociais mudaram. A
masculinidade deixa de ser hegemonica, ha mulhe-
res que também exercem o poder. Mas ndo sdo mu-
dangas faceis de acontecer; pertencem a um ritmo
de longa duragdo.!

Como questiona Scott (1989, p.7-8):

Como podemos explicar, no seio dessa teoria, a as-
sociacdo persistente da masculinidade com o poder
e o fato de que os valores mais altos estdo mais in-
vestidos na virilidade do que na feminilidade? Como
podemos explicar o fato de que as criangas apren-
dem essas associa¢des e avaliagbes mesmo quan-
do elas vivem fora de lares nucleares ou dentro de
lares onde o marido e a mulher dividem as tarefas
parentais? Eu acho que ndo podemos fazer isso
sem dar certa atencdo aos sistemas de significa-
dos, isto é, as maneiras como as sociedades repre-
sentam o género, o utilizam para articular regras
de relagdes sociais ou para construir o sentido da
experiéncia. Sem o sentido, ndo tem experiéncia;
e sem processo de significacdo, ndo tem sentido.

Falar em “género” e, neste contexto, é entender
que mulheres e homens sdao produtos de um lon-
go trabalho histdrico, politico e cultural exercido
na construcdo de suas identidades, resultando em
modos de ser femininos e masculinos, ou represen-
tacles e esteredtipos de feminilidade e de mascu-
linidade. E embora ndo aceitemos que exista uma
forma apropriada e singular de ser mulher nem uma
forma correta e Unica de ser homem, constatamos
gue mulheres e homens edificam suas identidades
crendo serem pertinentes ao seu género todos os
dispositivos que |hes sdao impostos e, consequente-
mente, apreendidos.

[...] em diferentes culturas e em diferentes socie-
dades, as identidades feminina e masculina vao
sendo estruturadas historicamente nas rela¢Oes
de poder que se estabelecem entre homens e mu-
lheres, nas quais a mulher cabe, geralmente, a po-
sicdo de comandada, submissa, oprimida e tan-
tas outras adjetivacbes que a situam num plano
inferior ao dos homens. (FAGUNDES, 2001, p.44).

E inconteste que em nosso pais, sd30 muito fortes
os esteredtipos de género até a contemporaneidade.
Numa parceria heterossexual, a assun¢ao da maior
parte das responsabilidades para com o lar, a familia
e os filhos ainda recai sobre a mulher; e se é o ho-
mem maior responsavel pelas atividades domésticas,
torna-se sem duvida, ainda que a primeira vista, viti-
ma de ‘gozac¢ado’ dos amigos e igualmente das amigas.

Sabemos, contudo, como também o sabem Casa-
grande; Torquato (2016, p.43) que “[...] se for traba-
Ihado desde a infancia ndao ha nenhum problema em
um homem realizar estas atividades, quando adultos
eles ndo terdao problema em assumir sua funcdo den-
tro do lar e dividir com a mulher o cuidado com o
lar e com os/as filhos/as”. Serdo mais tolerantes para
com as diferencas e as diversidades também numa
esfera social mais ampla.

Este contexto nos leva a compreensdo de que a
escola, dando continuidade ao que a familia “cui-
dou” de instalar e imprimir nas criangas constitui-se
num lugar “privilegiado” de manter as desigualdades
entre os géneros, mas também de supera-las, con-
tribuindo para o entendimento, pelas criancas, das
posicOes diferenciadas ocupadas pelas mulheres e
pelos homens na sociedade, posi¢des estas em que,
na maioria das vezes estdo associadas a dominacao e
ao poder do género masculino sobre o feminino, ao
exercicio de profissdes de maior valia pelos homens,
das remuneragdes maiores que muitos homens rece-
bem pelo mesmo trabalho desempenhado por mu-
Iheres e tantos outros esteredtipos de género.

Usualmente ouvimos falar que determinadas ta-
refas e profissdes (ndo) sdo mais apropriadas para
meninas/mulheres ou para meninos/homens. Esta
vinculagdo quando se inverte, causa estranhamento.
Tal fendémeno deve ser considerado pela escola para
qgue promova situagdes de aprendizagem facilitado-

1 Sobre temporalidades diferentes ou tempos heterogéneos
ver as obras de Braudel, em especial BRAUDEL, Fernand. Re-
flexdes sobre a Historia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.
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ras do entendimento de que diferencas e variacdes
de papéis estdo em constantes transformacdes de-
correntes da época, da cultura, do lugar, da geracao,
do contexto social e de tantos outros fatores interve-
nientes.

Pierucci (1999, p.120) vai mais além ao analisar
como a diferenca (que ndo é sinbnimo de desigual-
dade) se manifesta em distantes situagées, produzin-
do, “[...] social e sociologicamente, outras diferencas
além dela, por causa dela, contra ela”.

Acrescentamos que as diferengas, assim como as
similaridades também estdo presentes dentro dos
proprios géneros além das que marcam as identida-
des dos géneros — feminino e masculino, levando-
-nos a concluir que ha multiplicidade de géneros que
abarcam similaridades e pluralidades como analisam
Casagrande e Torquato (2016, p. 28) para quem

Nestes argumentos torna-se evidente a multiplicida-
de de femininos, bem como, a importancia de se ter
clara esta multiplicidade [...] e existe também a multi-
plicidade de masculinos, porém, com relacao a estes,
a sociedade, moldada sob as normas de uma cultura
androcéntrica [...] estd acostumada a ver os homens
como seres individuais e ndo como um bloco, ou
seja, a contemplar a multiplicidade de masculinos e
a aceitar que os homens sejam capazes de desempe-
nhar os mais variados papéis em seu cotidiano. Dai a
importancia de se desenvolver acGes para que esta
multiplicidade seja estendida também as mulheres.

O desenvolvimento de a¢des a que nos referimos
deve emergir das multiplas instancias da sociedade.
Contudo, no enfoque que damos neste artigo, refe-
rem-se, primordialmente, ao campo da educagdo. E
para que isso acontega é medida urgente assegurar
gue a categoria “género” volte a se fazer presente
nas politicas publicas educacionais. Como analisam
Auad; Salvador (2015, p.44):

[...] compreender os discursos culturais arraiga-
dos na sociedade como um empecilho a igualdade
de direitos para as mulheres em relagdo aos ho-
mens é fator preponderante para a luta contra as
desigualdades de género e aporte para a implanta-
¢do e efetivagdo de politicas que garantam o aces-
so a mulheres e meninas a todas as searas sociais,
a fim de que exercam plenamente a autonomia e
a cidadania em condi¢Ges de igualdade aos gru-

pos mais valorizados e prestigiosos socialmente.

E nesta acep¢do que avaliamos como essencial
guestionar praticas pedagdgicas que reforcam as as-
simetrias de género, a dupla moral sexual, a opres-
sdo das mulheres, a homofobia, entre tantas outras
discrimina¢Oes baseadas em esteredétipos de género.
Repensando o género e sua associacdo necessaria
com a educacdo, referimos, na oportunidade uma
reflexdao que fizemos em parceria (FAGUNDES; POR-
TELA, 2018. p. 22) admitindo que:

El actual momento sociopolitico de Brasil y del mun-
do exige que repudiemos todo el movimiento que
impida el desarrollo del conocimiento, el cuestio-
namiento y el accesoa éste; y, por otro lado, que
repensemos la practica educativa con el desarrollo
de acciones de educacién en sexualidad que pro-
muevan cambios, apoyando con los principios de-
mocraticos de formacién integral del individuo y su
compromiso con la promocién de la justicia social.?

Encontramos respaldo as nossas concepc¢des no
“Manifesto pela igualdade de género na educacado:
por uma escola democratica, inclusiva e sem cen-
suras” que repudia a reificacdo das desigualdades e
violéncias sofridas por meninas e mulheres no am-
biente escolar.

Afirma o Manifesto (2015)

Ao contrario de “ideologias” ou “doutrinas” sustenta-
das pela fundamentagdo de crencgas ou fé, o conceito
de género estd baseado em parametros cientificos de
produgdo de saberes sobre o mundo. Género, [como]
conceito, identifica processos histdricos e culturais
que classificam e posicionam as pessoas a partir de
uma relagdo sobre o que é entendido como femini-
no e masculino. E um operador que cria sentido para
as diferengas percebidas em nossos corpos e articula
pessoas, emocdes, praticas e coisas dentro de uma
estrutura de poder. E é, nesse sentido, que o concei-
to de género tem sido historicamente atil para que
muitas pesquisas consigam identificar mecanismos

2 O atual momento sociopolitico exige que repudiemos todo o movimen-
to que impeca o desenvolvimento do conhecimento, o questionamento e o
acesso a este; e, por outro lado, que repensemos a pratica educativa com o
desenvolvimento de agdes de educagao em sexualidade que promovam mu-
dangas, coadunando com os principios democraticos de formagdo integral
do individuo e o seu comprometimento com a promogao da justiga social.

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 13, n 1, edi¢do 26, p. 21 - 33, Janeiro/Abril 2020

25



Oliveira L, Fagundes TCPC

de reproducdo de desigualdades no contexto escolar.

Neste sentido, a escola deve exercer seu papel fun-
damental no processo de transformacdo social, em-
penhar-se com o desenvolvimento pleno da pessoa,
gue “tem um género”, propiciando condi¢des aos es-
tudantes em suas multiplas identidades a pensar de
forma critica, criativa e libertaria. Educar numa pers-
pectiva de género!

Um comego significativo consiste na inser¢dao da
categoria género ao planejar e efetivar praticas peda-
gogicas, praticas sociais multifacetadas e complexas,
que acolhem os estudantes com seus marcadores
de género, sexualidades, raga/cor, classe e geracdo,
como veremos na pista 2.

PISTA 2 - QUESTOES DE GENERO E PRATICAS
PEDAGOGICAS - DO SILENCIO A TRANSGRES-
SAO

Para empreendermos a escrita colaborativa deste
artigo, em pistas que se entrelagam, cumpre-nos sa-
lientar que dialogar sobre diversidade implica politi-
cas de sentidos diversas que se constituem como um
conceito em disputa. A diversidade neste estudo é
adotada a partir da filiacdo de Tomaz Tadeu da Silva
(2000), considerando as perspectivas que se centram
nas abordagens de estudos culturais, nas quais a di-
versidade, a diferenca e a identidade sdo tomadas
como fatos da vida social, resultados produzidos a
partir da diferenca - aqui colocada enquanto proces-
so -. Na perspectiva de Silva (2000):

A identidade e a diferenca tém que ser ativamente
produzidas. Elas ndo sdo criaturas do mundo natural
ou de um mundo transcendental, mas do mundo cul-
tural e social. Somos nés que as fabricamos, no con-
texto de relagOes culturais e sociais. A identidade e a
diferenca sdo criagdes sociais e culturais. (SILVA, p. 76)

Assim, nossa filiagdo tedrica acerca da diversidade
é ancorada na diferenca cuja diversidade é entendida
como construgao histérica, social, cultural e politica
das diferencas, as quais se realizam em meio as rela-
¢Oes de poder e ao crescimento das desigualdades
de varias ordens, devendo ser combatidas no ambito
da escola e fora dela, ja que defendemos uma escola
plural, verdadeiramente cidada.

Para Bell Hoks na obra Ensinando a transgre-
dir: a educacéo como prdtica de liberdade (2013),
ela aponta que adotou os paradigmas pedagdgicos?:
afeto, autonomia educacdo libertadora, esperanca
etc de Paulo Freire, para inspirar, criticar as limita-
¢Oes das salas de aula feministas, ou melhor, que
adotassem em suas praticas pedagdgicas em suas sa-
las de aula, o legado freiriano, e com ele dialogasse
para que a pedagogia feminista fosse adotada como
modelo que rompe siléncios, ensina a transgredir e
qgue, pelo viés da amorosidade, se faz encarnado e
vivo, promove o empoderamento e a leitura critica
do mundo onde se insere. A autora afirma ainda que
“[...] o poder de ensinar é um ato de resisténcia que
se contrapde ao tédio, desinteresse e apatia onipre-
sentes que tanto caracterizam o modo como profes-
sores e alunos se sentem diante do aprender e en-
sinar, diante da experiéncia da sala de aula” (2013,
p.21).

Deste modo, resistir implicava em romper silén-
cios, fronteiras, a mesmice e o tédio que se faziam
concretos nas praticas pedagdgicas cotidianamente.
As razOes para que as praticas pedagdgicas se confi-
gurassem tediosa, sem animo, sdo inumeras, dentre
elas: carga hordria excessiva, pouco tempo para o
planejamento coletivo, desvalorizacdo e precariza-
¢do do trabalho docente, politicas e projetos vindos
da secretaria da educac¢do para serem adotados pela
escola, entre outras razdes, que fazem parte direta
ou indiretamente dos saberes e fazeres da docéncia.

Na obra supracitada Bell Hooks (2013) nos apre-
senta a pedagogia engajada e afirma que para pro-
gramarmos uma pedagogia engajada, precisamos
ter clareza que cada sala de aula é Unica, diferente,
portanto, as estratégias precisam ser modificadas
continuadamente, inventadas e reconceitualizadas
para dar conta de cada nova experiéncia. Assim, a
educacdo so pode vim a ser transformadora e, por-
tanto, libertadora, quando todos tomam posse do
conhecimento com se este fosse uma plantacdo que

3 Em 'Ensinando a transgredir', Bell Hooks - escritora, professora
e intelectual negra insurgente - escreve sobre um novo tipo de educagdo
como pratica da liberdade. Para ela, ensinar os alunos a "transgredir" as
fronteiras raciais, sexuais e de classe a fim de alcangar o dom da liberdade,
€ 0 objetivo mais importante do/a professor/a. Para maior aprofunda-
mento ver a referéncia completa da obra de Bell Hooks ao final do texto.
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requer que todos e todas trabalhemos em prol dela.
Convoca-nos a agir considerando o trabalho coletivo,
agindo e refletindo sobre o mundo a fim de nele in-
tervir, modificar.

Portanto, dialoga com nossa perspectiva metodo-
l6gica da cartografia, tanto quanto dos Ateliés de
pesquisa, ja que nos encontros realizados com os
docentes, gestores e coordenadores pedagdgicos, a
centralidade era a reflexdo das praticas pedagodgicas,
os siléncios que se faziam prenhe de sentidos, que
estavam ali de modo interditado, na laténcia quan-
do o assunto era sobre género, sexualidade, raca/
cor etc. A pergunta central do coletivo docente e do
pesquisador era: Como dialogar com as questdes de
género e sair do siléncio para a transgressao? Come-
caremos esta pista cartografando as concepg¢des de
pratica pedagdgica a partir da pergunta que nos fi-
zemos.

No Atelié de Pesquisa dialogamos com o concei-
to de pratica pedagogica apresentado por Franco
(2016), ao nos afirmar que as praticas pedagdgicas
dos docentes sdo ferramentas centrais nesta pesqui-
sa, pois sendo intencional, implica para além do do-
minio do conteddo, um movimento de nos fazer pen-
sar sobremaneira como ensinar os contetdos, como
dar tratamento didatico a estes conteldos e como
avalia-los considerados os contextos e os sujeitos
cujos saberes sdo experienciados em sua producdo
cotidiana da existéncia, o que implica em conteudos
apreendidos pelos saberes entrelacados de vida e
solidariedade, e ndo insignificante para quem é di-
recionado.

Assim, os conteldos em nossas aulas poderdo po-
tencializar o que nos propos Bell Hooks, uma peda-
gogia feminista engajada. Para a autora, ao contrario
de muitas pensadoras feministas, as experiéncias das
pedagogias feministas e a obra de Freire convergem,
porque fundamentalmente, compreende que o su-
jeitos sdo interpelados por seu género, sua racga, sua
classe e requer, portanto, que este conhecimento
vise uma aplicacdo em situacOes praticas diante dos
desafios existentes, a fim de incidir na andlise da rea-
lidade, num movimento em que a escola seja qualifi-
cada socialmente e sua acdo pedagdgica consequen-
temente também qualificada. “Nem a obra de Freire

nem a pedagogia feminista trabalhavam a nogao que
a autora defende como paradigma que molda a pra-
tica feminista adotada: sala de aula como lugar de
entusiasmo” (2013, p.16). Eis o desafio proposto ela
autora, tecer saber com vida, com entusiasmo, com
alegria.

A pratica pedagodgica é entendida ainda como uma
pratica social multifacetada e complexa e acontece
em diferentes espacos/tempos da escola, no coti-
diano de professores e alunos nela envolvidos e, de
modo especial, na sala de aula, mediada pela inte-
racdo professor-aluno-conhecimento. Por fim, sera
pratica pedagogica quando incorporar a reflexdao
continua e coletiva, de forma a assegurar que a in-
tencionalidade proposta atenda a todos/as, assegu-
rem as aprendizagens e garantam que os encaminha-
mentos propostos pelas intencionalidades possam
ser realizados e consequentemente vejamos opera-
cionalmente a fun¢do socia da escola encarnada na
vida dos estudantes através das aprendizagens signi-
ficativas e do desenvolvimento integral de todos/as
(FRANCO, 2016).

Perceber os estudantes com seus marcadores de
género, raga/cor, sexualidades, classe e geracdo. Por
isso, praticas pedagdgicas transgressoras exigiram de
mim, que “[...] Transpondo fronteiras, pudesse efeti-
var praticas pedagdgicas que implicam diretamente
a preocupacdo de questionar as parcialidades que
reforcam os sistemas de dominagdo (como o sexismo
e racismo) e a0 mesmo tempo proporcionar novas
maneiras de aula a grupos diversificados de estudan-
tes” (HOOLKS, 2013, p. 20). Defender e lutar por uma
escola de qualidade social cuja discussdo sobre géne-
ro, aponte os elementos apresentados na pista 1 des-
te texto, continua sendo atual e transgressor. Como
a pratica pedagdgica na perspectiva de liberdade e
transgressao as normas de opressao, pode incidir na
valorizacdo das diferencas no territério escolar, foi o
que apontamos na pista 2 dialogando com as autoras
supracitadas para nos responder como a pratica pe-
dagdgica na perspectiva de liberdade e transgressao
as normas de opressdo, pode incidir na valorizacdo
das diferencas no territério escolar, considerando os
marcadores sociais aqui tensionados.

Na pista 3, veremos como no territorio escolar o
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fazer coletivo dos docentes se materializou como po-
tencializador de praticas pedagdgicas para respon-
der a questdo apresentada no inicio deste texto, qual
seja: Como as demandas sobre género estdo presen-
tes na escola e de que maneira estas incidem nas
praticas pedagdgicas do(a)s professore(a)s?

PISTA 3 - CARTOGRAFIAS DE GENERO NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS: UM ESTUDO
NUMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE
BARRA DO MENDES-BA

Considerando, pois, os desdobramentos das pistas
anteriores, percebemos que o conceito de género
na pos-modernidade passa a questionar modelos fi-
X0S e papéis sociais, bem como ndo mais somente a
existéncia de masculino e feminino, mas a possibili-
dade de liberdade no que se refere a essa definicao,
uma vez que o género é fluido. Nesse sentido Louro
(2016), mostra-nos que esse sujeito é alguém que
“se langca numa viagem, ao longo de sua vida, na qual
0 que importa é o andar e ndo o chegar”. (LOURO,
2016, p. 13)

Ainda, na concepgao de Louro (2002), género pode
ser, pois, um conceito relevante, util e apropriado
para as questdes educacionais. Pondo em xeque
o carater ‘natural’ do feminino e do masculino, o
conceito indica que hd um processo, uma agdo, um
investimento para ‘fazer’ um sujeito ‘de género’ (e
nao se duvida que a educagao tenha a ver com isso).
Podemos ver essa situagao expressa pela autora na
narrativa de Gldria (2018), uma das colaboradas da
pesquisa:

Eu vou dar um exemplo, que meu me policio muito
de uns tempos pra ca, que aconteceu com um alu-
no meu por conta da nossa leitura, quando vai se re-
ferir a uma criacdo e tal, a gente diz que o homem
inventou isso, ai né o meu aluno foi e falou: Profes-
sora é o sé o homem que inventa as coisas? (a pro-
fessora continua)...Porque antigamente nos termos
cientificos e histéricos o homem generalizava quan-
do se referia a homem e mulher, entdo hoje eu falo
os seres humanos, e sempre venho me policiando
porque se ndo eles vdo comegar a pensar que o ho-
mem é superior (GLORIA, 2018, informac3o verbal).

A professora Gléria denota um carater descons-
trucionista e desnaturalizante, uma vez que rompe
com um discurso regulador que apenas enaltece o
género masculino. Dessa forma, “a construcado politi-
ca do sujeito procede vinculada a certos objetivos de
legitimacdo e exclusdo, e essas operacdes sdo efeti-
vamente ocultadas e naturalizadas” (BUTLER, 2016,
p.19), ou seja, foi necessario primeiro o estudante
guestionar um posicionamento social, politico e cul-
tural existente para a professora se dar conta da ne-
cessidade de romper esses discursos e provocar uma
mudanca. Assim, Louro (2014, p. 27) explica que “o
conceito de género passa a exigir que se pense de
modo plural, acentuando que os projetos e as repre-
sentacdes sobre as mulheres e os homens sdo diver-
SOS.

Com a narrativa de Gldria, fica perceptivel um mo-
vimento muito importante para a cartografia, a des-
territorializagdo. Tal realizagdo causada pelo estudan-
te foi capaz de questionar suas préprias percepcoes
sobre o tema convidar a docente a pensar por outra
oOtica, e perceber que se continuasse a perpassar a
concepcao de género de forma como estava sendo
feita, mesmo que sem perceber, a professora enal-
tecia uma visdao dominante. J4 o fato dela comecar a
mudar a forma como expressava tais acontecimen-
tos pode ser caracterizado como reterritorializacao,
percurso no qual os sujeitos, apds serem “mexidos”,
conscientemente, passam a enxergar outras possibi-
lidades para além das que estavam disponiveis. Base-
ado na obra de Deleuze e Guattari (2009) e Deleuze
(1997), para que o movimento de desterritorializacdo
e reterritorializacdo aconteca, é preciso encontrar li-
nhas de fuga, linhas de desejo territério da educa-
¢do. Uma educacgao que transgride ao ritual institu-
ido e busca estratégias para ressignificar as praticas
pedagdgicas. Pudemos inferir este movimento nas
acOes da docente.

Desse modo, percebemos que o territério pode
se desterritorializar, isto é, abrir-se, engajar-se em
linhas de fuga e até sair do seu curso e se destruir.
A espécie humana esta mergulhada num imenso
movimento de desterritorializacdo, no sentido de
gue seus territérios “originais” se desfazem ininter-
ruptamente com a divisdo social do trabalho, com a
acdo dos deuses universais que ultrapassam os qua-
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dros da tribo e da etnia, com os sistemas maquinicos
gue a levam a atravessar cada vez mais rapidamente,
as estratificagdes materiais e mentais (GUATTARI &
ROLNIK, 1986, p. 323).

Por isso, é tdo importante questionar essa fixi-
dez de papéis dicotébmicos nos discursos presentes
no imaginario do povo, que pée o homem como o
ativo no processo e a mulher como sendo somente a
passiva do fato, aquela pessoa indefesa. Para Britz-
man (1996, p.96), “[...]essas teorias do patriarcado,
capital cultural fragmentam os diferentes aspectos
da identidade”. A identidade como processo fluido e
ndao compartimentalizado, ampliando nossas acdes
no territério escolar. E ao nos mover na escola jun-
to com o coletivo promovendo mudangas, o amplia-
mos; o territério se expande, por forca dos movimen-
tos de mudangas ali implementadas.

Como educadores/as, nosso desafio é realizarmos
observacoes e leituras atentas do territorio escolar,
ou melhor, como dizem (SILVA, SOUZA, FILHO, 2015),
basta ler a escola, seus sujeitos e suas acdes que en-
gendram mulheres e homens, que perceberemos a
escola como um microcosmo social, no qual as re-
lacdes sociais produzidas no ambiente além-escola
se (re)produzem. Duas situacdes a seguir mostram a
necessidade de olhar para a materialidade construi-
da na escola e que as questdes de género estdo pre-
sentes tanto dentro quanto fora da escola:

Com relacdo aquele nosso aluno do ano passado, ja
melhorou, como eu conversei com vocés. A mae veio
chorar e tudo, falando pra mim, que o filho era trans
isso e aquilo, sé que ela interpretou de uma outra
forma, na verdade ele ndo é trans, ele ndo soube di-
zer pra ela o que ele era, até pelo fato de como ela
descobriu. Ela descobriu por meio de uma mensagem
do celular que a irma pegou e tal e fez todo aque-
le rebolico e tal. Ele veio conversar comigo na épo-
ca, mas na verdade ele veio perguntar o que a mae
tinha conversado, se foi a respeito desse assunto.
Ai eu falei que nao, que nao tinha nada a ver, ai eu
fui e falei por qué? Vocé sente necessidade de con-
versar sobre isso? Ai ele foi e falou ndo professora
é porque realmente eu t6 com duvida, eu nao sei o
que é que eu quero. Eu tenho 14 anos e ainda ndo
sei 0 que eu sou, porque eu converso com pPessoas
do mesmo sexo e eu me identifico, ja troquei fotos,
ja troquei videos, eu gosto demais, sé que a forma

como a minha mde me tratou eu nao sei se eu pos-
so seguir adiante, ou seja, de certa forma ele sentiu
confianca em falar disso pra mim e possa ser... possa
ser que nao. Foi um caso no qual ele queria abertu-
ra da mae e ndo conseguiu, porque a mae ja che-
gou pedradas. (ARETUSA, 2018, informacdo verbal)

Essa semana eu me deparei com uma situagdo que
eu ndo soube o que fazer, eu ndo soube responder
ao aluno. Um aluno do sétimo ano, ele chegou pra
mim e falou que precisava de ajuda. Ele disse assim:
eu preciso me descobrir, eu ndo sei se gosto de ho-
mem ou gosto de mulher. [Vozes ecoaram: Orra!] Ai
0 que que aconteceu, eu fiquei assim oh! Sem saber
o que dizer. Eu ndo tive agdo no momento. A Unica
coisa que eu respondi para o aluno foi “realmente ta
dificil”. Ai eu falei e por que essa descoberta agora?
Ele respondeu: ‘Ah! Professora é porque eu ja fiquei
com mulher e fiquei com homem’. Ai fui e disse: ‘o
que é que vocé achou melhor?’ Ele respondeu que
achou melhor o homem. Ai fui e disse: ‘E vocé precisa
do que entdo? O aluno respondeu que a mae e o pai
nado aceitavam. (LINNIKER, 2018, informacao verbal)

Deparar com situagdes dessas como as retratadas
pela colaborada Aretusa e pelo colaborador Linni-
ker ndo é nenhuma novidade, uma vez que muitos
alunos/alunas tém buscado mais apoio nos educa-
dores/educadoras do que na familia; mas a angustia
descrita por ndo saber como reagir diante do aluno,
causa-nos, de certa forma, mais angustia do que o ja
retratado pela/o docentes, o que evidencia cada vez
mais a necessidade de uma formacdo em exercicio,
que trate a temdtica com a relevancia que esta exige.
Louro (2016) nos mostra que “ndo ha como ignorar
as novas praticas, os novos sujeitos e suas contesta-
cOes ao estabelecido”, mas para que isso aconteca
repensar a escola como espaco plural requer de nds
entendermos que somos parte de desse processo
e que de nada adianta atribuir funcdes a ela se nds
somos 0s agentes tdo necessarios para a mudanga
acontecer.

Por isso, quando se fala em discutir as questdes de
género no espaco escolar muitos (pré)conceitos sdo
estigmatizados e impendem-nos de proporcionar
debates fecundos e levem a uma verdadeira trans-
formacdo que (des)cubra e (des)nude os vestigios de
cultura misdgina e patriarcal que ainda se faz pre-
sente. E exatamente por ressoar em nés a propos-
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ta apresentada por Margareth Rago (2003) sobre o
género na nova escola, que buscamos, ainda que de
forma limitada e inicial, uma pratica pedagdgica que
nos desafia a buscar constantes didlogos com colegas
de profissdo que discutem as categorias supracitadas
em seus trabalhos de pesquisa e estudos.

Assim, imprescindivel pensar no papel das praticas
pedagdgicas em meio aos alunos e alunas que rece-
bemos na escola; eles e elas sao agentes culturais de
transformacdo social. Nessa sociedade pds-moder-
na, estes sujeitos sdo carregados de vivéncias e ex-
periéncias, que necessitam ser valorizadas e trazidas
para a cena do aprendizado. E preciso deixarmos de
olhar o/a estudante sob a dtica da exclusdo repen-
sando as praticas educativas ndo como meras media-
doras do processo de ensino e aprendizagem, mas,
sim, antes de tudo, como praticas atravessadas por
mecanismos que constituem posicdes de sujeitos,
normatividades, diferencas, desigualdades”. Assim,
o modo como os conhecimentos periféricos e emer-
gentes sdo trabalhados pela escola é tdo ou mais im-
portante que o préprio conhecimento. Cabe colocar
sempre em questdo o modo como o diferente estd
sendo incluido nas praticas escolares para a inclusdo
das diferencas, ja que existem os saberes e as cultu-
ras legitimadas pela escola. Em outras palavras, cabe
guestionar a nossa formacado e, portanto, nossa atu-
acdao como professores que também integra a escola
da rede basica de ensino de modo direto ou indireto.

Para continuarmos respondendo ao questiona-
mento que nos fizemos no inicio deste texto acerca
das demandas sobre género presentes na escola e de
como estas incidem nas praticas pedagodgicas do(a)s
professore(a)s/, apresentamos como mais uma pos-
siblidade de incidirmos nas praticas pedagdgicas do-
cente, ja refletidas na pista 2, os resultados sucintos
resultantes do dispositivo Ateliés de Pesquisa.

Os Ateliés de Pesquisa como dispositivo de cons-
trucdo dos dados se alicercam na concepcgao apre-
sentada por Silva e Filho (2015).

Ateliés de pesquisa, os quais, desenvolvem ati-
vidades coletivas, com objetivo de proporcionar
um espaco privilegiado para o questionamento,
favorecer a desmistificacdo de preconceitos, re-
avaliar as informacGes distorcidas e promover

uma reflexdo critica, pois estes espacos formati-
vos em que se tece, colaborativamente se reelabo-
ram constantemente num processo de reflexdo da
pratica pedagodgica (SILVA; FILHO, 2015, p.353)

Neste sentido, os Ateliés de Pesquisa, para os au-
tores, como dispositivo de construcdo de dados se
configuram como espaco de troca de experiéncias
formativo-emancipatério, pois é possivel articular
vivéncias, saberes e acdes que num processo de co-
laboragdo produz transformacdo e contribui para o
empoderamento dos sujeitos.

Foram realizados ao longo da imersdao em campo
04 (quatro) Ateliés de Pesquisa, sendo que deste to-
tal, trés foram dedicados ao estudos dos temas gera-
dores proposto pelo coletivo docente durante a fase
de familiarizacdo e o 01 foi dedicado a elaboracao
coletiva do Projeto didatico- pedagdgico intitulado:
Género e Diversidade: construindo uma Escola Plu-
ral. Decorrido esse processo, cada um dos presentes
foi contribuindo na estruturacdo do mesmo, caben-
do somente ao pesquisador a responsabilidade pela
formatacao final, bem como construcdo da apresen-
tacdo do mesmo. O protagonismo é todo dos colabo-
radores nesse processo formativo, e como coloca Sil-
va (2016, p.125), “a colaboracdo implica em trabalho
conjunto, pois ao trabalharem juntos, os membros
de um grupo se apoiam visando atingir objetivos co-
muns negociados pelo coletivo estabelecendo rela-
¢Oes que tendem a nao hierarquizacao, a lideranga
compartilhada, a confianga mutua, e a corresponsa-
bilidade pela conducao das a¢des”.

Consideramos, pois, de total relevancia que esse
trabalho com o coletivo docente ressignifique fatos
especificos de um ambiente concreto, dando outro
olhar ao processo de busca por solugdes, as quais
sejam tomadas colaborativamente agindo especi-
ficamente sobre o locus. E este cabedal de conhe-
cimentos compartilhados possibilita a todos\as o
fortalecimento da pesquisa bem como o empode-
ramento daqueles que dela fazem parte, tornando-
-se multiplicadores dos pressupostos advindos dos
meios académicos oportunizando adaptar conforme
sua realidade
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(IN)CONCLUSOES: CARTOGRAFIAS E DEVI-
RES

Convidamos Aragdo, Barros e Oliveira (2015) para,
no didlogo com eles, concluirmos este artigo, ao
apresentar o papel do pesquisador. Tal como um ar-
qguedlogo, ou tal como um cartdgrafo, o pesquisador
explora estratos tedricos com o intuito de encontrar
restos que, quando atualizados, possam imprimir
um movimento de virtualizacdo aos estudos realiza-
dos. Um arquedlogo ndo sabe exatamente o que vai
encontrar, assim como um cartégrafo iniciante nao
sabia o que encontraria, nem como cartografaria o
que fosse cultivado em campo. Ha procura, muita
procura e atencao aos detalhes, ao fugidio, as linhas
de fuga. Nao se trata de encontrar uma verdade, mas
de atualizar uma virtualidade.

Foi nesse intuito que questionamos desde o inicio
deste artigo como as demandas sobre género estdo
presentes na escola e de que maneira estas incidem
nas praticas pedagdgicas do(a)s professore(a)s? Per-
cebemos que escola ainda é um espaco “refém” de
praticas instituidas pelo poder simbdlico, reproduzin-
do o que satisfaz as necessidades de uma elite do-
minante, fazendo com que algumas situa¢des conti-
nuem acontecendo e a mesma se sinta impotente.
Isso significa tensionar ha profissionais que preferem
nao discutir a problematica do género por conside-
ra-la indesejavel numa fragil tentativa de mascarar a
existéncia dessas discussdes.

Todavia, é imprescindivel pensar na tematica das
performances de género na perspectiva de discus-
soes interdisciplinares, que ultrapasse essas frontei-
ras hegemonicas e ideoldgicas, considerando prin-
cipalmente o contexto de diversidade presente na
escola. Os ateliés de pesquisa realizados em campo
nos deram uma amostra dessa importancia, valori-
zando as tematicas afins e incidindo num projeto pe-
dagdgico que visibilize as questdes de género uma
vez que elas estdo presentes nas praticas pedagogi-
cas docentes. Por fim, nossos corpos e nosso géne-
ro sdo performativos, ndo deveriam viver presos a
padrdes hegemonicos, instituidos ha muito tempo.
Pesquisar sobre género é romper com as proprias
barreiras e com os préprios limites, é construir um
conhecimento continuo e que estd sempre apare-
cendo algo novo. Problematizar as questdes de gé-
nero e transgredir as fronteiras da normatividade
ndo é uma tarefa facil dentro e fora da escola, mas
é convidativa e provocativa a fim de sair do siléncio
para a transgressao.

NOTA EXPLICATIVA E AGRADECIMENTOS

Esta pesquisa foi orientada pela Profa. Dra. Ana
Lucia Gomes da Silva, Professora Titular da Univer-
sidade do Estado da Bahia, Docente Permanente do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Diver-
sidade (PPED)/Uneb/Jacobina e Lider do Grupo de
Pesquisa Diversidade, formacdo, Educacdo Basica e
Discursos — DIFEBA. Curriculo Lattes: http://lattes.
cnpq.br/2930871385446150

REFERENCIAS

ARAGAO, Elisabeth Maria; BARROS, Maria Elisabeth
Barros de; OLIVEIRA, Sonia Pinto de. Falando de me-
todologia da pesquisa. Estudos e pesquisas em psico-
logia. UERJ, RJ, Ano 5, N2 2, 22 semestre de 2005.

AUAD, Daniela; SALVADOR, Raquel Borges. Politicas
Publicas e Coeducagdo: o desafio da democratizagdo
a partir das relagoes de género em uma perspectiva
feminista. Org & Demo. ORG & DEMO, Marilia, v. 16,
p. 37-58, 2015, Edicdo Especial.

BELL, Hooks. Ensinando a transgredir: a educacdo
como pratica de liberdade; Tradu¢do de Marcelo Bran-
dao Cipolla. Sdo Paulo: VMF Martins Fontes, 2013.

BRITZMAN, Deborah. O que é esta coisa chamada
amor — identidade homossexual, educacdo e curricu-
lo. Educagdo e Realidade, v. 21 (1), p. 71-96, jan./jun.
1996.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e
subversdo da identidade. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 2016.

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 13, n 1, edi¢do 26, p. 21 - 33, Janeiro/Abril 2020

31


http://lattes.cnpq.br/2930871385446150
http://lattes.cnpq.br/2930871385446150

Oliveira L, Fagundes TCPC

CASAGRANDE, Lindamir Salete; TORTATO, C. S. B..
Igualdade de género e diversidade sexual no ambien-
te escolar: uma busca permanente. In: CASAGRANDE,
Lindamir Salete; LUZ, Nanci Stancki da. (Org.). Entrela-
¢ando género e diversidade: enfoques para a educa-
cdo. led.Curitiba: UTFPR, 2016, v. 1, p. 23-59.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platos: capita-
lismo e esquizofrenia 2, vol.1. Sdo Paulo: Editora 34,
2011, 2 ed. 128 p.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil plat6s: capita-
lismo e esquizofrenia 2, vol.4. S3o Paulo: Editora 34,
2012, 2 ed. 200 p.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Acerca do ritornelo.
In: Mil platos: capitalismo e esquizofrenia. Sdo Paulo:
Editora 34, 1997. v. 4, p. 115-170.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platés: capitalis-
mo e esquizofrenia.2 ed. 2 . vol. 5 Sdo Paulo: Editora
34,2012.

FAGUNDES, Tereza Cristina P.C. Sexualidade e Género
— uma abordagem conceitual. In: FAGUNDES, Tereza
Cristina P. C. (Org.). Ensaios sobre educagdo, sexuali-
dade e género. Salvador: Helvécia. 2005. p. 9-20.

FAGUNDES, Tereza Cristina Pereira Carvalho; PORTELA,
Yeda Maria Aguiar. NECESITAMOS HABLAR DE GENERO.
“iY LA ESCUELA TIENE PARTIDO, Sil”. Flases On Line:
Boletin Electrénico Oficial - Federacion Latinoameri-
cana de Sociedades de Sexologia e Educacion Sexual.
Numero Especial de Buenas Fiestas, Porto Alegre - RS,
15 dez. 2018. p. 19-23. Disponivel em: <http://www.
flasses.net/boletines/boletin%20fiestas%203.5.pdf>.
Acesso em: 15/04/ 2019..

FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro. Pratica pe-
dagdgica e docéncia: um olhar a partir da epistemolo-
gia do conceito. Rev. bras. Estudos de pedagogia. (on-
-line), Brasilia, v. 97, n. 247, p. 534-551, set./dez. 2016.

GUATTARI, F.; ROLNIK, S. Micropolitica: cartografias do
desejo. Rio de Janeiro: Vozes, 1986.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educa-
¢do: uma perspectiva pds-estruturalista. 16.ed. Petré-
polis: Vozes, 2014.

LOURO, Guacira Lopes. Género, um corpo estranho:
ensaios sobre sexualidade e teoria queer. 2.ed. 3
2reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

LOURO, Guacira Lopes. Género: questdes para a Edu-
cacao. In: BRUSCHINI, Cristina, Unberhaum, Sandra G.
(Orgs.). Género, democracia e sociedade brasileira.
Sao Paulo, SP: FCC: Ed.34, 2002

MANIFESTO PELA IGUALDADE DE GENERO NA EDU-
CACAO. Revista Carta Capital. S3o0 Paulo. 20/06/2015.
Disponivel em http://www.portal.abant.org.br/ima-
ges/Noticias/Manifesto_Pela_lgualdade_de_Genero_
na_Educacao_Final.pdf . Acesso em 05/04/2019.

OLIVEIRA, Lucemberg Rosa de. Dissidéncias e (im)
pertinéncias de género no territério escolar: memo-
rial cartografico. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de
Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade, De-
partamento de Ciéncias Humanas — Campus IV Jacobi-
na, Universidade do Estado da Bahia, Jacobina, 2018.
193f.

PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana
da. (org.). Pistas do método da cartografia: pesquisa-
-intervencdo e producgao de subjetividade. Porto Ale-
gre: Sulina, 2015.

PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; TEDESCO, Silvia.
(Org.). Pistas do método da cartografia: a experiéncia
da pesquisa e o plano comum. Porto Alegre: Sulina,
2016.

PERROT, Michele. Entrevista. Projeto Histdria. Revista
do Programa de Estudos Pés-Graduados em Histdria e
do Departamento de Histéria da PUC-SP, Sao Paulo, 15
p.13-49, 1993.

PIERUCCI, Antbnio Flavio. A diferenca faz diferenca,
ou: a produtividade social da diferenca. In: Ciladas da
diferenca. Sao Paulo: Ed. 34, 1999. cap. 5. p. 119-149.

RAGO, Margareth. Por uma educacdo libertaria: o gé-
nero na nova escola. In: BARBOSA, Raquel Leite Lazza-
ri.(Org.) Formacdo de educadores: desafios e perspec-
tivas. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2003.p.479-490.

SCOTT, Joan Scott — Gender: a useful category of his-
torical analyses. Gender and the politics of history.
New York, Columbia University Press. 1989.

SCOTT, Joan. SCOTT, Joan W. Género: uma Categoria
Util para Andlise Histdrica. Recife: SOS Corpo, 1989.
Disponivel em: https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.
php/1737847/mod_resource/content/1/Scott_g%-
C3%AAnero%20uma%20categoria%20%C3%BAtil%20
para%20a%20an%C3%A1lise%20hist%C3%B3rica.pdf.
Acesso em 05/04/2019.

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 13, n 1, edi¢do 26, p. 21 - 33, Janeiro/Abril 2020



QUESTOES DE GENERO NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES/AS: devires cartograficos

SILVA, Ana Lucia Gomes da; SOUZA, Izanete Marques; SILVA, Ana Lucia Gomes da; Sa, Maria Roseli. Mestra-
FILHO, Roberto Santos Teixeira. Educacao e diversida- do Profissional: cendrios e singularidades em interven-
de: os desafios das interseccionalidades.In: Anais... ¢Oes na educacdo Revista Plurais. Salvador, v. 1, n. 1,
http://www.apidic.uneb.br/cillaa/wp-content/uplo- p. 59-71, jan. /abr. 2016. Disponivel em: ww.revistas.
ads/ANAIS-1I-SINBAIANIDADE-IICILLAA. Disponivel em: uneb.br/index.php/plurais/article/download/2302/

http://www.apidic.uneb.br/cillaa/wp-content/uplo-

ads/ANAIS-II-SINBAIANIDADE-IICILLAAL.pdf.  Acesso SILVA, Tomaz Tadeu da. A produgdo social da iden-

em: 02 maio 2017. tidade e da diferenga, In:

; HALL, Stuart;

Woodward, Kathryn. Identidade e diferenga: a

SILVA, Ana Lucia Gomes da TEIXEIRA FILHO; Roberto
Sa}n.tos. A abgrdagem da edl.Jcagao sex’ual.nos IlvAros. di- Vozes, 2000.
daticos de biologia. In: Anais... Il Coléquio docéncia e

Diversidade na educagdo bdsica: politicas, praticas e

formacgdo - 19 -21, maio 2015. ISSN: 2358-0151.

perspectiva dos estudos culturais. Petrépolis, RJ:

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 13, n 1, edi¢do 26, p. 21 - 33, Janeiro/Abril 2020

33


http://www.apidic.uneb.br/cillaa/wp-content/uploads/ANAIS-II-SINBAIANIDADE-IICILLAA1.pdf
http://www.apidic.uneb.br/cillaa/wp-content/uploads/ANAIS-II-SINBAIANIDADE-IICILLAA1.pdf

DOI: https://doi.org/10.32813/2179-1120.2020.v13.n1.a572
- Revista Ciéncias Humanas - UNITAU - ISSN 2179-1120
UNITAU

UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 13, n 1, edi¢do 26, p. 34 - 47, Janeiro/Abril 2020

REVISTA

ISSN 2179-1120

ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA SEXUAL INFANTIL NO TERRITORIO

ESCOLAR: cartografias iniciais
COPING WITH CHILD SEXUAL VIOLENCE IN THE SCHOOL TERRITORY: Initial cartography

Lais Oliveira Abreu', Ana Licia Gomes da Silva', Daniela Auad'

ORCID IDS

Abreu LO - https://orcid.org/0000-0002-2637-5893
Silva ALG - https://orcid.org/0000-0002-3880-3322
Auad D - https://orcid.org/0000-0002-9805-1708

RESUMO

Ao considerar o territério escolar como ldcus onde e a partir do qual é possivel tracar estratégias de enfrentamento
a violéncia sexual infantil, o presente artigo realiza a cartografia inicial de pesquisas que tematizam o fenémeno, que
se apresenta como um desafio para a sociedade brasileira e nos remete a necessidade da presenga das discussdes
de género e sexualidade na escola. Desse modo, a partir da perspectiva da equidade de género e das pedagogias
feministas, ao adotar o método cartografico, este artigo resulta de levantamento bibliografico acerca do enfrenta-
mento da violéncia sexual infantil no contexto educacional brasileiro, considerando o recorte temporal de 2007-2018.
Para construgdo das cartografias, utilizou-se o enfoque metodolégico dos procedimentos da revisdo sistematica de
literatura. As buscas das pesquisas foram realizadas nos catdlogos de teses e dissertacdes da CAPES e da BDTD. Os
principais resultados cartografados apontam que no geral o tema tem sido pesquisado por distintas areas, havendo
ainda no campo educacional um nimero reduzido de pesquisas, tendo em conta, por exemplo, a drea da satude. Os
trabalhos encontrados apontam as dificuldades no que se refere ao fomento dos debates que envolvem a temética
no ambiente escolar. Dai emerge a urgéncia de se produzir pesquisas que aprofundem o estudo e relacionem o papel
da educacgdo no interior da instituicdo escolar, no processo de enfrentamento da violéncia sexual infantil, a fim de
contribuir de modo mais significativo para a prote¢do de meninas e meninos de todas as idades.

Palavras-chave: Educag¢do. RelagBes de género. Violéncia sexual infantil. Cartografia. Revisdo sistematica.

ABSTRACT

Considering the school territory as a locus where and from which it is possible to outline strategies for coping with
child sexual violence, this article presents the initial cartography of research that thematizes the phenomenon, whi-
ch presents itself as a challenge for Brazilian society and in the United States. refers to the need for the presence of
gender and sexuality discussions at school. Thus, from the perspective of gender equity and feminist pedagogies,
by adopting the cartographic method, this article results from a bibliographic survey about the confrontation of
child sexual violence in the Brazilian educational context, considering the time frame of 2007-2018. To construct the
cartographies, the methodological approach of the systematic literature review procedures was used. The research
searches were performed in the catalogs of theses and dissertations of CAPES and BDTD. The main mapped results
indicate that in general the theme has been researched by different areas, and still in the educational field a reduced
number of researches, considering, for example, the health area. The works found point out the difficulties regarding
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the fostering of debates that involve the theme in the school environment. From this emerges the urgency of producing research
that deepens the study and relates the role of education within the school institution in the process of confronting child sexual
violence, in order to contribute more significantly to the protection of girls and boys of all ages.

Keywords: Education. Gender Relations. Child sexual violence. Cartography. Systematic review.

INTRODUCAO

Ao considerar a centralidade da educacdo e da
escola no processo de protecdo de criancas e ado-
lescentes, o presente artigo, a partir de movimen-
tos cartograficos e considerando revisao sistematica
da literatura, tem como objetivo central averiguar
as principais contribuicdes das pesquisas realizadas
em educacdo quanto ao enfrentamento da violéncia
sexual infantil no contexto brasileiro no periodo de
2007 a 2018.

Trata-se, portanto, de um mapeamento inicial do
tema de pesquisa que vem sendo desenvolvida jun-
to a um Programa de Pds-Graduagdao do Estado da
Bahia. Para tanto, cumpre-nos explicitar que as revi-
soes sistemdaticas se caracterizam como “[...] meto-
dicas, explicitas e passiveis de reproducao. [...] Serve
para nortear projetos, indicando novos rumos para
futuras investigagOes, identificando quais métodos
de pesquisa foram utilizados em uma area” (MC e RF,
2007, p. 1). De acordo com Galvao e Pereira (2014,
p. 183):

Os métodos para elaboracdo de revisOes siste-
maticas preveem: (1) elaboracdo da pergunta de
pesquisa; (2) busca na literatura; (3) selecdo dos
artigos; (4) extracdo dos dados; (5) avaliacdo da
qualidade metodoldgica; (6) sintese dos dados
(metandlise); (7) avaliacdo da qualidade das evi-
déncias; e (8) redacdo e publicacdo dos resultados.

Com base nos procedimentos elencados por Gal-
vao e Pereira para a elaboracdo da revisao sistema-
tica, a presente investigacdo partiu da seguinte per-
gunta de pesquisa: Quais as principais contribuicdes
das pesquisas realizadas na area de educac¢do quan-
to ao enfrentamento da violéncia sexual infantil? E
guais dentre elas apresentam a pedagogia feminista
como ferramenta pedagdgica deste processo.

Portanto, objetivo geral nesta revisdao consistiu na
realizacdo de levantamento dos dados acerca do en-

frentamento da violéncia sexual infantil no contexto
educacional brasileiro, no periodo de 2007 a 2018,
nas pesquisas em educacgao disponibilizadas nos por-
tais de buscas do Catdlogo de Teses e Dissertacdes
da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES)! e da Biblioteca Digital de Dis-
sertacoes e Teses (BDTD).2

O estudo do fendbmeno em tela se justifica posto
gue entre 2011 e 2017, no Brasil, foram contabili-
zados 184.524 casos de violéncia sexual. Mediante
avaliacdo das caracteristicas sociodemograficas de
criancgas vitimas de violéncia sexual, o estudo mos-
trou que 51,2% delas estavam na faixa etdria entre
1 e 5 anos; e destas, 45,5% eram da raga/cor da pele
negra; e 3,3% possuiam alguma deficiéncia ou trans-
torno. Estes dados foram levantados e sistematiza-
dos pelo Boletim Epidemiolégico do Ministério da
Saude (BRASIL, 2018).

Ainda conforme aponta o Boletim, entre 2011 e
2017, dos 58.037 casos notificados, 31,5% foram
contra criangas e 45,0% contra adolescentes. Esses
numeros correspondem ao total de 76,5% dos casos
notificados na infancia e na adolescéncia. Ao se veri-
ficar o perfil das vitimas, constatou-se que 74,2% das
criangas que sofreram violéncia sexual eram do sexo
feminino e 25,8% eram do sexo masculino. Do total,
51,2% estavam na faixa etaria entre 1 e 5 anos; 45,5%
eram da raga/cor da pele negra; e 3,3% possuiam al-

1 As informagdes bibliograficas das dissertagbes de mestrado e das te-
ses de doutorado publicadas sdo fornecidas diretamente a Capes pelos
Programas de Pds-graduagdo de todo o pais. Em 2013 a ferramenta pas-
sou a permitir a pesquisa nos campos resumo, palavras-chave, biblioteca,
linha de pesquisa, area de conhecimento, programa, agéncia financiadora,
nivel e, caso deseje, a possibilidade de pesquisar em todos os campos. Di-
sponivel em: http://sdi.capes.gov.br/banco-de-teses/02_bt_sobre.html.
2 Segundo a plataforma, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dis-
sertagdes (BDTD) é uma rede distribuida de sistemas de informagdo
que gerenciam teses e dissertagdes, com texto completo, com a ex-
isténcia de dois atores principais: Provedor de dados (data providers)
- administra o depdsito e publicagdo, expondo os metadados para a
coleta automatica (harvesting); Provedor de servigos (service provid-
ers). Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/Content/howWork.
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guma deficiéncia ou transtorno. Este dado revela o
quanto é estruturante o racismo na intersec¢do com
a violéncia infantil — apontando, ndo por acaso, que
a maioria das criancas sdao negras, reiterando opres-
sdes entrecruzadas que acometem as mulheres ne-
gras (CRENSHAW, 2002, 2004, 2016; AKOTIRENE,
2018).

Os dados revelam ainda que, entre as criangas do
sexo feminino, a andlise das notificagGes de violéncia
sexual mostrou que 33,8% tiveram cardter de repe-
ticdo. A casa (em 71,2% dos casos) e a escola (em
3,7%) foram os principais locais de ocorréncia, sendo
que 61,0% dos eventos foram notificados como es-
tupro. Entre as criangas do sexo masculino, a avalia-
¢do das notificagOes de violéncia sexual mostrou que
33,2% tiveram carater de repeti¢do, sendo a residén-
cia o local do ocorrido em 63,4%. A escola apareceu
como local em 7,1% dos casos.

Em numeros gerais, 62,0% dos casos foram noti-
ficados como estupro; e comparando-se os anos de
2011 e 2017, observa-se um aumento geral de 83,0%
nas notificacdes de violéncias sexuais. O siléncio por
parte das criancas e adolescentes também é parte
desse perverso fendmeno. Meninas e meninos mui-
tas vezes ndo conseguem falar sobre essa violéncia
ou sequer reconhecem o ato sofrido como violento
—em razdo da tenra idade, das ameacas dos violado-
res e das complexas questées emocionais e psicold-
gicas que o envolvem. Nesse cendrio de apagamento
do abuso sexual, e até naturalizacdo da denomina-
da cultura do estupro, a escola desponta como um
importante polo de reconhecimento das violéncias e
I6cus para seu enfrentamento. Dai a necessidade de
entender como as pesquisas em educacao tém con-
tribuido para as reflexdes e intervencdes voltadas ao
enfrentamento da violéncia sexual infantil no e a par-
tir do territério escolar.

Dadas estas consideragdes, o presente texto es-
trutura-se em seg¢des, nas quais discorremos sobre o
processo epistémico-metodoldgico que ancora o es-
tudo, além de apresentar o mapeamento dos acha-
dos das diferentes pesquisas produzidas no Brasil no
campo da educacdo e suas principais contribuicdes, a
fim de responder a questdo norteadora deste artigo.

AGENCIAR A ESCRITA PARA INTERVIR NA
REALIDADE EDUCACIONAL

No campo das ciéncias, por muito tempo perdu-
rou a hegemonia do paradigma positivista, e algumas
vertentes estabeleceram que “apenas aquilo com-
provado cientificamente, testado empiricamente, se-
ria verdadeiro” (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 38). Tais
vertentes ndo ofereceram suporte para abarcar as
especificidades da educacdo e de suas praticas edu-
cativas, levando em conta que estas estdo atravessa-
das por relagdes humanas marcadas pela dinamici-
dade, imprevisibilidade, estdo ancoradas nas praticas
sociais e que, por tais essencialidades, requerem in-
tervencdo na realidade.

Superando a tradicdo estritamente positivista, Ghe-
din e Franco (2011) colocam que a pesquisa cientifi-
ca em educacdo deve criar alternativas que busquem
atender aos ideais da ciéncia, enquanto ferramenta
que visa construir uma sociedade mais humana, en-
gajada na transformacao social, em prol do bem co-
mum. Isso se coaduna com o que tém proposto, por
exemplo, as teorias pds-criticas, ancorando métodos
que propdem novos sentidos ao ato de pesquisar.

Nesta perspectiva, a pesquisa cientifica deve in-
formar implicacdo; e implicacdo requer interven-
¢do, movimentos em busca de construcdo de outras
possibilidades, a partir do objeto de pesquisa e das
guestdes que dele decorrem e sdo apresentadas na
realidade. De acordo com Romagnoli (2014, p. 50), “a
implicacdo é um dispositivo de producdo do conhe-
cimento e de transformacao. [...] Assim o importante
para o pesquisador é o que lhe é dado a perceber/
intervir por suas relagdes sociais e coletivas na rede
institucional”.

No entanto, para haver intervencdo é preciso agen-
ciar a escrita, “ato que comporta tanto o individuo
gue escreve quanto a lingua que ele mobiliza para
escrever. O que se cria, neste agenciamento maquini-
co advindo da acoplagem das maos escrevendo com
a lingua posta em movimento, é uma subjetividade
e uma lingua outra” (SOUZA, 2012, p. 28). Diferente
da concepgao mercadoldgica, agenciar também é o
processo mobilizador que impacta as relagdes que se
estabelecem no processo de escrita e tem potencial
de gerar algo novo, a nova lingua.
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Esta nova lingua, articulada a pratica pedagdgica,
dara novos sentidos aos processos interventivos da
pesquisa educacional. Esta é nossa aposta e nossa
implicacdo no tema em estudo, haja vista que a pes-
quisa implicada nos poe a interrogar sobre o significa-
do da ciéncia que fazemos. Entendemos a ciéncia in-
tegrada em um processo social, econémico e politico,
consistindo em pratica que reflete todas as ambigui-
dades e contradicdes da sociedade (GAMBOA, 2012).
Este processo pulverizado por contradicées, desejos
e intencionalidades marca as pesquisas implicadas e
nos convoca a agir.

Pensando no processo de criacdo cientifica por
meio da escrita, no ambito da pesquisa em educa-
cdo, esta cartografia inicial do tema de pesquisa por
meio do enfoque metodoldgico da revisao sistemati-
ca de literatura agencia varias vozes (em formato de
escrita cientifica), em sua maioria de mulheres pes-
quisadoras, que se entrelacam para a construcdo de
algo, que inacabado conduza-nos a novos caminhos
para se pensar no enfrentamento da violéncia sexual
infantil no territdrio escolar por meio da pesquisa-in-
tervengao.

A seguir, cartografamos os resultados das pesqui-
sas em nivel de mestrado e doutorado entre os dias
05 de outubro de 2018 na CAPES e em 08 de outubro
de 2018 na BDTD, considerando o recorte temporal
de 2007-2018.

MOVIMENTOS CARTOGRAFICOS: NOTAS
EPISTEMICO-METODOLOGICAS DO PERCUR-
SO PERCORRIDO

Considerando que “é no movimento do zigueza-
guear que a pesquisa é tecida”, conforme nos apon-
tam Meyer e Paraiso (2014, p. 19-20), construimos
nossa cartografia a fim de mapear no cenario brasi-
leiro quais as principais contribuicdes das pesquisas
realizadas na area de educagao quanto ao enfrenta-
mento da violéncia sexual infantil e, entre elas, aque-
las que apresentam a pedagogia feminista como fer-
ramenta pedagdgica do processo de enfrentamento
do fenbmeno. Ziguezagueamos pelo territério das
plataformas online da CAPES e BDTD explorando-as
por meio de “[...] avangos e paradas, [...] letras e li-

nhas, na escrita, em ndés” (BARROS; KASTRUP, 2015,
p. 73).

Os movimentos cartograficos de levantamento dos
trabalhos se deram inicialmente considerando as in-
formacodes das dissertacdes e teses indexadas na pla-
taforma digital da CAPES. Todavia, o fato de a CAPES
ndo possibilitar o acesso as publicacdes de trabalhos
completos anteriores a 2013, fez com que realizdsse-
mos a busca no catdlogo de teses e dissertacbes da
BDTD. Esse segundo movimento possibilitou o levan-
tamento de trabalhos produzidos entre 2007-2013,
o que nos deu condicdo de mapear produgdes cons-
truidas no decorrer do recorte temporal delimitado
(2007-2018).

As buscas foram realizadas tomando por base os
seguintes descritores: violéncia sexual infantil; vio-
Iéncia sexual infantil e educacdo; violéncia sexual in-
fantil e praticas pedagdgicas; violéncia sexual infantil
e feminismo; violéncia sexual infantil e pedagogia fe-
minista. O operador (booleano) utilizado foi o AND.
“O operador booleano AND é usado para restringir a
pesquisa, fazendo a intersec¢ao dos conjuntos de tra-
balhos que possuem os termos combinados” (PIZZA-
NI, 2012, p. 61). Utilizou-se também das aspas para
fins de delimitar a busca por trabalhos que contives-
sem as expressdes de busca em seus exatos termos.

Os critérios de inclusdo utilizados foram: os traba-
Ilhos oriundos de Programas de Mestrado e Doutora-
do em Educacdo que relacionassem educacao e en-
frentamento da violéncia sexual infantil e tematicas
afins (educacdo sexual, sexualidade e género); que
apresentassem a pedagogia feminista como ferra-
menta pedagdgica de enfrentamento da violéncia se-
xual infantil; oriundos de mestrado e mestrados pro-
fissionais em educacao de qualquer regido do Brasil.
Os critérios de exclusdo: trabalhos nao relacionados
a educacdo anteriores a 2007; que ndo discutissem
o enfrentamento da violéncia sexual no contexto da
educacdo; oriundo de programas fora da educacao.

A seguir, apresentamos alguns achados cartogra-
ficos conforme os nossos movimentos nas platafor-
mas digitais da CAPES e da BDTD.
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MAPEAMENTO INICIAL — ALGUNS ACHADOS
DA REVISAO CARTOGRAFADA

Na primeira estratégia de busca utilizada
encontramos o seguinte quantitativo de trabalhos

que elencamos no quadro abaixo:

Quadro 1 — Relagdo de trabalhos encontrados por descritores

DESCRITORES CAPES BDTD
“Violéncia sexual infantil” | 25 | 13
“Violénci | infantil” AND
) io enNC|3 sexual infanti 09 03
educagao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).

Seguindo esta estratégia de busca, com o uso das
aspas duplas, para a maioria dos descritores nao foi
possivel encontrar producdes.

Ao mudar os movimentos cartograficos de busca,
sem a utilizagao das aspas duplas e, em alguns casos,
utilizando filtro temporal, encontramos uma grande
guantidade de trabalhos. Ocorre que a busca acaba
sendo muito genérica e ndo permite a selecdo de tra-
balhos que contenham a expressado de busca em seus
exatos termos, de modo que aparecem resultados de
trabalhos que destoam do objeto desta investigagao.
Contudo, considerando os nossos critérios de inclu-
sao e exclusao, foi possivel selecionar alguns traba-
Ihos que julgamos interessantes para a nossa andlise
e podem dialogar em alguns aspectos com 0 nosso
objeto de estudo, os quais serdao apresentados em
gquadro abaixo.

Como se vé no quadro 1 supracitado, ao utiliza-
mos o descritor violéncia sexual infantil entre aspas
e sem filtros, na busca feita no catdlogo da CAPES,
aparecem 25 resultados (producdes de 2002 a 2018),
sendo 23 dissertacdes de mestrado e 2 trabalhos de
mestrado profissional. A maioria dos trabalhos sdo
da area da psicologia (08). Desses, um especifico na
area da Psicologia do desenvolvimento e aprendi-
zagem e outro na Psicologia social; e os demais nas
areas da sexologia (01), ciéncia juridica (02), enfer-

magem (02), educacdo e saude na infancia e adoles-
céncia (01), ciéncias da saude (01), educacdo sexual
(02), bioética (02), ciéncias sociais (01), servico social
(01), educacdo (02) e saude coletiva (01), mestrado
em politicas publicas e desenvolvimento local (01).
Entre eles, selecionamos quatro trabalhos: dois na
area da educacdo e dois no campo da educacdo se-
xual.

Ao realizar a mesma busca na BDTD aparecem 13
trabalhos. Desses, destacamos quatro cujos titulos
despertaram nosso interesse, conforme os critérios
de inclusdo. Apds analise detalhada, dois trabalhos
foram descartados. Apesar de os titulos demons-
trarem relagdo com o nosso objeto de busca, quais
sejam: Violéncia sexual infantil: compreensdo de
professoras sobre conceito e prevengao — por Spa-
ziani, Raquel Baptista [UNESP], 2013; Conta¢ao de
histérias como estratégia para a prevencao do abuso
sexual infantil — por Soma, Sheila Maria Prado, 2014.
Tais trabalhos sdo oriundos da area da Psicologia. Os
outros dois sdo oriundos de Programa de Educacao
Sexual e por assim se relacionarem com a drea de
educac¢do, mantivemos para analise. Esses trabalhos
aparecem também no banco da CAPES.

Como se vé, mantivemos na nossa sele¢do ndo
apenas trabalhos estritamente vinculados a Progra-
mas de Mestrado em Educacdo pura e simples. Ou-
tros trabalhos oriundos de Programa em Educacdo
que relacionam a educacdo com outra area afim, a
exemplo dos Programas de Educacao Sexual e Edu-
cacdo Escolar, foram considerados relevantes para a
nossa analise.

Assim, apds todo o percurso da busca, seleciona-
mos para analise os seguintes trabalhos, descritos no
quadro a seguir:
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Quadro 02 — Trabalhos selecionados

Aspectos da pesquisa Trabalho 01 — UNESP — Mestrado Profissional em Educag¢ao Sexual

Autor (a)
Titulo

Aspectos da pesquisa

Autor (a)
Titulo

Aspectos da pesquisa

Autor (a)
Titulo

Aspectos da pesquisa

Autor (a)
Titulo

Aspectos da pesquisa

Autor (a)
Titulo

Aspectos da pesquisa
Autor (a)

Titulo

Aspectos da pesquisa
Autor (a)

Titulo

Aspectos da pesquisa
Autor (a)

Titulo

Aspectos da pesquisa

Autor (a)
Titulo

Nivel
Aspectos da pesquisa

Autor (a)
Titulo

Aspectos da pesquisa

Autor (a)

Lorena Christina de Anchieta Garcia— 2018

Sexualidade Humana e Educagdo Sexual: elaboragdo e anadlise de formagdo continuada para profes-
sores/as do ensino fundamental

Trabalho 02 — UNIOESTE — Campus de Cascavel — Mestrado em Educacgdo
Katiucia de Oliveira Peres — 2018

A violéncia infantil e seus reflexos no processo de aprendizagem na comarca de Marechal Candido
Rondon — PR

Trabalho 03 — UNESP — Mestrado Profissional em Educagdo Sexual
Fabricio Meyer — 2017

Andlise do Jogo “Trilha da Protegao”: como auxiliar na diminuigdo da vulnerabilidade para a violéncia
sexual infantil

Trabalho 04 — Universidade Estadual de Maringd — Mestrado em Educagdo
Priscila da Rocha Luiz Bueno — 2016

As politicas publicas na prevencdo e enfrentamento da violéncia sexual contra criangas no municipio
de Maringa.

Trabalho 05 — Universidade Estadual de Juiz de Fora — Mestrado em Educacgado
Maria Rita Neves Ramos - 2016

RelagGes de género e docéncia na educacdo infantil: interfaces entre politicas publicas e abordagens
pedagdgicas

Trabalho 06 — UNESP — Mestrado Profissional em Educagdo Sexual

Rita de Cassia Vieira Borges — 2016

Educacdo em sexualidade, sexualidade e género: desafios para professoras(es) do Ensino Infantil.
Trabalho 07 — PUC - GO — Mestrado em Educagao

Paula Maria Trabuco Souza — 2016

Contribuicdes para o processo de formagao de professores em educagdo sexual
Trabalho 08 — UFPE - Mestrado em Educagdo

Suelen Batista Freire — 2016

Abuso sexual infantil: sentidos compartilhados por professores

Trabalho 09 — Universidade Estadual da Grande Dourados - RS — Mestrado em Educacdo
Andreia Penco Faria — 2015

O Projeto “Escola que Protege” em Dourados/MS: Prevencdo da Violéncia Sexual Infanto-juvenil no
Ambito Educacional

Mestrado em Educacgdo
Trabalho 10 — UNESP — Doutorado em educagdo Escolar
Claudionor Renato da Silva — 2015

Proposta tedrico-interpretativa em sexualidade infantil: contribuicdo a educagdo sexual a partir da
grounded theory

Trabalho 11 — UNIPLAC — SC — Mestrado em Educagdo
Debora Cristina Costa — 2014
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Aspectos da pesquisa
Autor (a)

Titulo

Aspectos da pesquisa
Autor (a)

Titulo

Aspectos da pesquisa
Autor (a)

Titulo

Aspectos da pesquisa

Autor (a)
Titulo

Aspectos da pesquisa
Autor (a)
Titulo
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Mayra Rocha Vollet — 2012

Railda Maria Bispo de Jesus — 2010

pedagdgico da sala de aula.

Maria do Rosario Nunes — 2009

Livia Monique de Castro Faria—2013

Trabalho 12 — UFL - MG — Mestrado em Educagao

Violéncias Sexuais: o borbulhar de discursos de profissionais da educagdo infantil

Trabalho 13 — UNESP — Doutorado em educac¢do Escolar

A questdo de género e a formagdo da professora da educagao infantil

Trabalho 15 — UFBA — Mestrado em Educacgdo

Trabalho 16 — UFRS — Mestrado em Educagdo

A educagdo infantil e as manifesta¢cdes da sexualidade de criangas de zero a seis anos: uma andlise
sobre a compreensdo de professores de centros de educacgdo infantil municipal em Lages

O saber e o ndo revelar da violéncia sexual doméstica infantil na dinamica do profissional escolar
Trabalho 14 — PUC-PR — Mestrado em Educagdo
Hilda Maria Zanetti Heller de Mattos — 2011

Abordagens de Género e Sexualidade na educacgdo infantil: dilemas, desafios e perspectivas no fazer

Pedofilizagdo e mercado: o corpo-produto de criangas e adolescentes na era de direitos no Brasil

Apds apresentacdo da lista das pesquisas selecionadas, abaixo apresentamos o mapeamento dos trabalhos

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).

por ano, area e regido.

Quadro 03 - Classificagdo dos trabalhos por area e localizagdo

Quanti-

2018 dglel\r:eEs(ELac(:ZaeomSESS:fgao e 01 Mestra- Parand e Sdo Paulo (Araraquara) Sul e Sudeste
2017 01 Mestrado em Educagdo Sexual Sdo Paulo (Araraquara) Sul
2016 | 05 w?elst'::;itsraedn: EZ’EcaEsé”;agéo sexual 04 nisaa)(,) PaP faur:g (I(\fl‘ z:i‘lr::au)ar/‘l)lnaGs(gZial(sG(j)Llj?z cz:ff; © Oeitue.I:
de Fora) e Pernambuco (Recife). Nordeste
2015 02 01 Doutorado em Educagdo Escolar e | S3o Paulo (Araraquara) e Mato Grosso | Sudeste e Cen-
01 Mestrado em Educagao do Sul (Dourados) tro-Oeste
2014 01 Mestrado em Educacao Santa Catarina (Lages) Sudeste
2013 01 Mestrado Profissional em Educagdo Minas Gerais (Lavras) Sudeste
2012 01 Doutorado em Educagdo Sdo Paulo (Araraquara) Sudeste
2011 01 Mestrado em Educagdo Parana (Curitiba) Sul
2010 01 Mestrado em Educacgdo Bahia (Salvador) Nordeste
2009 01 Mestrado em Educagdo Rio Grande do Sul (Porto Alegre) Sul
2008 | -------- Nao foram encontradas produgdes
2007 | ... N3o foram encontradas produgdes
Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).
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Apesar de a maioria dos trabalhos ndo explicitarem no resumo e nem na introducdo do texto o método
cientifico utilizado, conforme a ordem numeérica dos trabalhos apresentados no quadro 02, apresentamos o
nosso mapeamento dos métodos a partir das informacg&es contidas nas dissertacdes (14) e teses (02).

Quadro 04 — Métodos utilizados nos estudos

1 Estudo de caso

2 Fenomenoldgico (ndo deixa claro no estudo)

3 Metodologia LORI 1.5 (Learning Object Review Instrument)
4 N3o menciona

5 N3do menciona (so6 tivemos acesso ao resumo)

6 Psicologia Socio Historica — Materialismo Histérico Dialético
7 Fenomenoldgico

8 Teoria das Representacdes Sociais

9 Etnografico

10 Vertente construtivista da GT em Kathy Charmaz

11 Estudo de caso — (ndo deixa claro no estudo)

12 N3do menciona (s6 tivemos acesso ao resumo)

13 Ndo deixa claro no estudo

14 Estudo de caso — (ndo deixa claro no estudo)

15 N&do menciona (s6 tivemos acesso ao resumo)

16 Revisdo bibliografica (?) — ndo deixa claro no estudo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019).

Por meio dos dados cartografados, apresentamos
alguns agenciamentos que podem ser traduzidos em
pistas cartograficas, para fins de discutir os resulta-
dos apresentados nesta revisdo sistematica acerca
das pesquisas em educagao que discutem o enfrenta-
mento da violéncia sexual infantil.

ALGUMAS INFERENCIAS A PARTIR DAS PES-
QUISAS CARTOGRAFADAS

Percebemos pelas cartografias apresentadas que
os Programas de Pesquisa da Universidade de Arara-
quara (Sao Paulo) sdo os que mais tém desenvolvido
pesquisas voltadas aos temas relacionados ao en-
frentamento da violéncia sexual infantil, o que pode
ser reflexo do fato de a instituicdo ter um programa
de mestrado profissional em educagao sexual. Dessa
instituicdo sdo também oriundos os dois Unicos tra-

balhos de pesquisas encontrados a nivel de doutora-
do. Isso denota a caréncia de estudos aprofundados
sobre o tema nas diversas regides brasileiras.

Na Bahia encontramos apenas uma pesquisa nos
programas de mestrado em educacdo. Raros também
sdo os trabalhos produzidos nos demais estados da
regidao Nordeste. A maioria é oriunda dos Programas
das regides Sul e Sudeste, haja vista que a maioria dos
Programas de Pds-Graduacdo do Brasil estd concen-
trada nestas regides. O que nos leva a compreender
cada vez mais a importancia dos programas de Pds-
-graduacdo no Nordeste brasileiro, considerando as
assimetrias regionais e as lutas politicas, epistémicas
e de publicacdo no enfrentamento das relagbes de
poder que se travam para que temas dessa natureza
oxigenem a academia e possibilitem fecundos deba-
tes e resultados de pesquisas. Como exemplo desta
luta, citamos o Encontro de Pesquisa do Nordeste
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(EPEN),? realizado em 2016 em Teresina - Piaui com o
tema “Caminhos da Pds-Graduacdo em Educacdo no
Nordeste do Brasil: Avaliacdo, Financiamento, Redes
e Producao Cientifica”.

Cabe ainda destacar, de um modo geral, a partir de
avaliacdo feita pela CAPES (2017), que os programas
de pds-graduacdo vém crescendo no Brasil. Segundo
matéria divulgada pela coordenac¢do,* o Sistema Na-
cional da Pés-Graduacdo (SNPG) atingiu o crescimen-
to de 25% no numero de programas entre 0s anos
de 2013 e 2016. Nesse periodo, verificou-se também
gue aumentaram em 77% os programas de mestrado
profissional, em 17% os programas de mestrado aca-
démico e 23% a nivel de doutorado. Na avaliagdo de
desempenho regional, os resultados sinalizaram uma
melhoria das notas de avaliagcdao na Regido Nordeste,
aumentando o percentual avaliativo em 19%.

Esses resultados mostram que apesar dos desafios
circunscritos aos programas de pesquisa, 0 cresci-
mento apontado nos dados da CAPES sinalizam um
melhor desenvolvimento de investigacées cientificas
em diversas areas nos estados brasileiros. H4 mais
pessoas pesquisando e ampliando o leque de apro-
fundamentos reflexivos (tedrica e empiricamente)
acerca de questdes de pesquisa que nos move a pen-
sar, intervir e construir conhecimento. O crescimento
da avaliacdo dos programas do Nordeste demonstra
gue mesmo com a criacdo tardia de programas de
pesquisa, poucos investimentos e demais desigual-
dades que atingem a regido, hd um movimento de
resisténcia que aponta o seu potencial também no
campo do desenvolvimento do pensamento cientifi-
co-académico. O EPEN, citado anteriormente, poten-
cializa esses avancos.

Observa-se nas buscas gerais com os descritores

3 O XXIIl EPEN — Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste foi real-
izado em Teresina, Piaui, de 20 a 23 de setembro de 2016. O EPEN con-
gregou numero significativo de pesquisadores atendendo aos seus obje-
tivos de socializar os avangos da producdo cientifica educacional tedrica
e pratica; promover oportunidades de intercambio; fortalecer as redes
de pesquisas cientificas nacionais; e, por essas vias, consolidar os Pro-
gramas de Pds-Graduagdo em Educagdo, notadamente aqueles que se
situam no Nordeste. Para maiores informagBes consultar: http://www.
anped.net.br/epen2016/. Ver ainda: http://38reuniao.anped.org.br/
sites/default/files/resources/relatorio_atualizado_xxiii_epen_anped.pdf
4 Ver e aprofundar em: https://www.capes.gov.br/pt/36-noticias/
8558-avaliacao-da-capes-aponta-crescimento-da-pos-graduacao-brasileira

utilizados que hd uma razoavel quantidade de tra-
balhos que discutem educacao sexual, sexualidade e
prevengdo da violéncia sexual contra criangas, alguns
especificamente sobre o abuso, outros sobre explo-
racdo sexual. Contudo, a maior parcela desses traba-
Ihos é oriunda da psicologia. Tal aspecto evidencia
o siléncio social que ha sobre o tema e como esse
silenciamento atravessa as mais diversas areas da ci-
éncia. Isso denota o qudo o assunto estd presente
nos ambientes terapéuticos, por meio do doloroso
relato das vitimas que buscam o tratamento das con-
sequéncias emocionais e psiquicas geradas pela vio-
Iéncia sexual, corroborando com as estatisticas que
apontam as drdsticas consequéncias na vida social,
emocional e psiquica da crianca.

Ndo é a toa que a pesquisa 02 (ver Quadro 2), dis-
sertacdo de mestrado de autoria de Peres (2018), ao
estudar a violéncia infantil e seus reflexos no proces-
so de aprendizagem na comarca de Marechal Candi-
do Rondon - PR apontou que todas as criangas que
sofreram violéncia (ai incluida a violéncia sexual)
apresentaram problemas de aprendizagem. Segundo
Santos (2018, p. 10), “é sabido que as vitimas de abu-
so sexual apresentam maior predisposicdo a distur-
bios cognitivos e psiquiatricos, tais como déficit de
aprendizagem, de linguagem, depressao e ansieda-
de”. Varios dos reflexos das manifestacGes desta vio-
Iéncia sdo apresentados dentro da escola por meio
das dificuldades de aprendizagem oriunda dos trans-
tornos neuropsicoldgicos, da sexualizagdo precoce,
da introversdo ou da extroversao exacerbada.

Assim, “os estudos em neurociéncias tém sido en-
faticos em associar de forma substancial uma signi-
ficativa relacdo entre as consequéncias de vivéncias
traumaticas na infancia e o desenvolvimento de fun-
¢Oes cognitivas e comportamentais na vida adulta”
(SANTQS, 2018, p. 10). Deste modo, a violéncia sexu-
al infantil é um fendmeno complexo que precisa ser
entendido como um problema publico, de modo que
a sociedade e suas instituicdes possam desenvolver o
papel preventivo no sentido de inibir esse crime que
dilacera a vida das vitimas. A escola é uma dessas ins-
tituicbes que deve assumir esse dever.
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Os trabalhos encontrados abordam em sua maioria
a necessidade da discussdo da sexualidade e da edu-
cacdo sexual e apontam as dificuldades que se tem
no que se refere ao fomento dos debates que envol-
vem o tema no ambiente escolar. As discussdes e as
estratégias de enfrentamento e prevencao na escola
raramente tém acontecido. O assunto é silenciado.
Dai oportuno também pensar em praticas pedagogi-
cas que possam ser difundidas em espacos sociais e
educativos para a prevencado da violéncia sexual.

Sobre o siléncio social que atravessa o assunto, sdao
varios os possiveis motivos para a manutencdo de
uma tradicdo que Arruda (2009, p. 13) chamou de
“sindrome do segredo”. Segundo Braun (2002, p. 16),
esse contexto de silenciamento é decorrente de mo-
delos de lagos familiares, caracterizados como “adul-
tocéntrico, falocéntrico e sexista”, o que acaba difi-
cultando o seu rompimento. E preciso entender que
“é a partir da educacao normativa e nao reflexiva que
se constréi uma hierarquia na relagdo de poder, onde
o homem é educado para dominar os demais, a mu-
Iher para obedecé-lo e a crianga para ser submissa a
ambos, por serem adultos” (SPAZIANI; MAIA, 2015,
p. 69). Assim, emerge a necessidade de se pensar em
formas de desnaturalizacdo e de rompimentos dos
siléncios em torno do assunto em toda a sociedade
e, consequentemente, nos espagos escolares.

Um ponto crucial que aparece em quase todas as
pesquisas analisadas é a necessidade de formacao
dos e das profissionais para o trato dos temas que
perpassam o enfrentamento da violéncia sexual in-
fantil, tais como: género, sexualidade, diversidade,
educacdo sexual e o entendimento sobre o que é a
violéncia sexual infantil. Esse aspecto da formacao
é o mais reivindicado pela escola, conforme apon-
taram as pesquisas, tanto do ponto de vista tedrico
como do ponto de vista empirico.

A estrutura da formacdo docente oferecida no Bra-
sil ndo tem dado conta de atender as demandas exi-
gidas na profissao docente e, consequentemente, no
exercicio das praticas pedagdgicas — seja no que diz
respeito ao enfrentamento da violéncia sexual infan-
til ou de qualquer outro tema ou questao social que
incida na escola. Para contribuir com a superacdo das
lacunas que envolvem a formagao docente, confor-

me Santos (2014, p. 89), ha a necessidade de superar
0 “paradigma de formacdo centrado na abordagem
da racionalidade técnica”, derivado da filosofia posi-
tivista. Contudo, ele reconhece que este é um assun-
to desafiador para as politicas educacionais.

Apontando a escola como espaco privilegiado de
transformacao social, Cardoso e Silva (2011, p. 56-
57) sinalizam as pedagogias feministas como alter-
nativa para a capacitagcdao do corpo docente no que
diz respeito as questGes de género, raca e sexuali-
dade, pondo em evidéncia saberes historicamente
silenciados, temas que estdao diretamente conecta-
dos ao enfrentamento da violéncia sexual infantil no
territdrio escolar. Alertam, para tanto, a necessidade
de modificacdo dos curriculos escolares para fins de
atender a demanda de diversidades identitarias dos
sujeitos e garantir uma formacao integral. A fala deve
ser “sem receio, sem preconceito e, principalmente,
sem discriminacdo” (CARDOSO; SILVA, 2011, p. 61).

As pesquisas apontaram o qudo é crucial que as
discussoes de género e sexualidade sejam pautadas
dentro da educacdo e, consequentemente, na escola.
Mas também ndo deixam de reconhecer o qudo esta
tarefa é desafiadora. Também sinalizam que a comu-
nidade escolar: reconhece a manifestacdo da sexua-
lidade das criancas, ja que a sexualidade é condicao
humana; reconhece os preconceitos e violéncias que
perpassam a vida das criancas que estdo na escola;
reconhece os casos de violéncia sexual infantil que
sdo revelados dentro da escola, mas que ndo sabem
como agir etc. Deste modo, apesar dos desafios, a
omissdo ndo pode ser a regra, visto que o que esta
em jogo é a dignidade humana dos sujeitos escola-
res. E evidente que criancas s3o violentadas sexual-
mente diariamente e a educacdo ndo pode isentar-se
da responsabilidade ética e do dever legal que |he
incube no sentido de desenvolver papel preventivo.

Observa-se que os trabalhos merecem um apro-
fundamento no campo metodoldgico, alguns nao
deixam clara a pergunta de pesquisa, os métodos e
paradigmas epistemoldgicos utilizados, e poucos te-
orizam sobre os aspectos citados, o que evidencia
fragilidade e lacuna neste aspecto. A maioria dos re-
sumos ndo contemplam as informagdes relevantes
da pesquisa, como: problema, objetivos, fundamen-
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tacdes, método e resultados, o que dificulta recupe-
racdo das informacdes. Contudo, todos os trabalhos
trazem contribuicdes imprescindiveis no campo cien-
tifico, que servem de base para orientacdo das prati-
cas que podem e devem ser desenvolvidas no ambito
educacional para prevencao e enfrentamento da vio-
[éncia sexual infantil.

Este aspecto identificado como lacuna nas pesqui-
sas analisadas dificultou a recuperac¢do das informa-
¢Oes consideradas relevantes para cartografar os tra-
balhos. As autoras Silva, A., Silva, Z. e Vieira (2018)
ratificam, com base em outros estudos, dificuldades
procedimentais na elaboracdo de revisdo sistematica
gue decorrem dessas fragilidades (sobretudo no que
diz respeito ao resumo e delimitagao palavras-cha-
ve), tais como: demanda muito tempo para realizar a
leitura do resumo e outras partes do trabalho, consi-
deradas relevantes, ja que é de fundamental impor-
tancia para a recuperacgdo das informacgdes que serao
utilizadas na analise. Além disso, os termos de inde-
xacdo (palavras-chave) somados aos resumos sdo o0s
principais produtos dessa atividade. Juntos, eles des-
crevem o conteldo de um registro, indicando seus
pontos principais, conforme rezam os estudos da
biblioteconomia. Nesse sentido, sdo elementos que
facilitam a comunicac¢ao do conhecimento e a filtra-
gem dos dados no processo de levantamento das in-
formacgGes necessdrias para balizar a analise.

O estudo ainda revelou que ndo existem trabalhos
gue se debrucem ou reconhecam as pedagogias fe-
ministas como mobilizadoras do enfrentamento da
violéncia sexual infantil. Tal fato pde em evidéncia a
fragilidade e auséncia dos aprofundamentos tedrico-
-metodoldgicos no sentido de reconhecer e enaltecer
os feminismos e suas bases epistemoldgicas como
meios necessarios para a construcao da igualdade
entre homens e mulheres, empoderamento dos su-
jeitos e desnaturalizacdo de preconceitos e violéncias
seculares que sdo reproduzidas no territério escolar.

Das 16 pesquisas selecionadas, 14 foram reali-
zadas por mulheres e apenas duas por homens. As
mulheres representam um percentual de quase 98%
das producgdes selecionadas. Apesar das vdrias as-
simetrias de género entre homens e mulheres bem
demarcadas socialmente e da tentativa de apaga-

mento da producdo cientifica das mulheres ao longo
da histdria, esse cendrio tem passado por mudancas
positivas. Segundo relatério divulgado pela editora
holandesa Elsevier, apresentando dados comparati-
vos sobre a producdo cientifica de homens e mulhe-
res em 27 areas do conhecimento a partir de dados
de 11 paises (dentre eles o Brasil) e do conjunto da
Unido Europeia, ha avancos em direcdo a um equi-
librio de género na ciéncia ao longo dos ultimos 20
anos.®

A partir da apresentacdo das caracteristicas gerais
das pesquisas, vé-se que a maioria das producdes
encontradas é do ano de 2016. Tal fato é relevante
levando-se em conta um periodo em que as tenta-
tivas de apagamento destes debates no campo da
educacdo materializadas em propostas de projeto de
lei como o Escola sem Partido,® nos discursos contra
0 que taxaram de ideologia de género’ e na censu-
ra investida contra professoras e professores sob a
acusacao de “doutrina¢ao” eclodiam com forca no
cenario politico brasileiro. Ndo foram encontradas
producdes dos anos de 2007 e 2008.

Por meio destas pistas é possivel reafirmar que a
educacdo é um campo fértil para problematizar e in-
tervir na problematica do enfrentamento da violén-
cia sexual infantil por meio da pesquisa-intervencao.
E salutar reconhecer a relevante contribuicdo das
pesquisas desenvolvidas nos Programas de Pds-Gra-
duacdo Strictu Sensu em Educacdo do Brasil, con-
forme os movimentos cartograficos realizados e as
pistas evidenciadas por meio deste estudo. Contudo,
ainda ha lacunas a serem mapeadas, territorios a se-
rem (des)habitados e acdes educacionais engajadas
a serem promovidas para fins de interrogar e provo-
car mudancas em uma realidade social que impacta

5 Para maior aprofundamento ver:  https://revistapesqui-
sa.fapesp.br/wp-content/uploads/2017/04/040-043 _
Generos_254.pdf. Acesso em: 21 jun. 2019.

6 Projeto de Lei n° 7180 de 2014, de autoria do Deputado Erivelton
Santana, propGe alterar o art. 32 da Lei n2 9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996, para incluir entre os principios do ensino o respeito
as convicgbes do aluno, de seus pais ou responsaveis, dando pre-
cedéncia aos valores de ordem familiar sobre a educagdo esco-
lar nos aspectos relacionados a educagdo moral, sexual e religiosa.
7 Expressdo utilizada por linhas conservadoras para
se referir de modo estigmatizado as discussbes encampa-
das por movimentos sociais e sociedade civil sobre género, sex-
ualidade e temas afins no ambito da sociedade e na educagdo.
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diretamente no desenvolvimento humano de crian-
cas e adolescentes no Brasil.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da urgéncia que as violéncias sexuais nain-
fancia e na adolescéncia demandam e ao considerar
as cartografias trazidas neste artigo, observamos que
sdo ainda em reduzido nimero as pesquisas realiza-
das nos Programas de Pds-Graduacgao Stricto Sensu
em Educacdo nos diversos Estados Brasileiros sobre
o tema da violéncia sexual infantil e o seu enfreta-
mento.

Esse quadro de reduzidas pesquisas, tendo em
vista o tema em tela, denota o quanto a educagao
ainda é omissa em relacdo ao fendmeno do sofri-
mento infantil e adolescente. Dai emerge a urgéncia
de se produzir trabalhos que aprofundem o estudo
da questao e relacionem o papel da educagao, no in-
terior da instituicao escolar, no processo de enfreta-
mento da violéncia sexual infantil, a fim de contribuir
de modo mais significativo para a protecao de meni-
nas e meninos de todas as idades.

Evidencia-se ainda que ndo ha preparo docente e,
portanto, ndo ha protocolo estabelecido quanto as
politicas educacionais e praticas pedagodgicas para
lidar com essa e outras violéncias. Uma procedente
formacdo docente inicial e continuada que abarque
esse fendmeno na escola — ao lado de outras insti-
tuicOes sociais — é urgente, uma vez que a violéncia
sexual infantil ja se apresenta ali, por meio de feno-
menos como o fracasso escolar, evasdo e profundo
sofrimento de alunas e alunos.

Por esta razao a pesquisa-intervengao se pde como
uma ferramenta aliada a contribuir com esta lacuna.
Dos trabalhos cartografados, duas pesquisas oriun-
das de um programa de mestrado profissional em
educacdo sexual propuseram intervencdes dentro
de escolas, uma na perspectiva da formacdo e outra
na perspectiva de apresentar estratégias pedagdgi-
cas possiveis para o trabalho do enfrentamento da
violéncia sexual dentro da escola, apresentando uma
ferramenta ludica criada por um grupo de professo-
res para auxiliar na prevencao de violéncia sexual de
criancas de 6 a 12 anos.

Segundo Silva, Sa e Nunes (2019, p. 149), o que
demarca a especificidade dos Mestrados Profissio-
nais em Educacdo (MPE) “[...] é o principio da apli-
cabilidade metodoldgico-epistémica que prevé, em
fungdao das demandas educacionais, a intervengao
nos processos educativos, transformagdes no espago
escolar [...]". Deste modo, a pesquisa desenvolvida
nos Mestrados Profissionais em Educacdo pressupde
intervengao e transformagdo no espago escolar, con-
tribuindo com os tratos pedagdégicos para as diversas
temadticas que atravessam a sociedade e o contexto
educacional.

Assim, vé-se que os mestrados profissionais tém
sido um mecanismo de contribui¢cdao para impulsio-
nar formacao e ag¢bes pedagdgicas dentro dos espa-
¢os escolares para o trato dos temas da sexualidade,
educacao sexual e da contribuicdo para prevengao e
enfrentamento da violéncia sexual infantil, conforme
as pesquisas oriundas de Programas de Mestrado
Profissional mapeadas nesta investigacao.

Este estudo vem contribuir com a pesquisa-inter-
vencao em andamento, intitulada: Pedagogia femi-
nista no territorio escolar: devires cartogrdficos no
enfrentamento da violéncia sexual infantil desen-
volvida num Programa de Mestrado Profissional no
estado da Bahia, numa universidade publica. A par-
tir destas cartografias iniciais, o estudo ganha novos
delineamentos e se potencializa, apontando lacunas
gue ainda existem nas producdes cientificas que vém
sendo produzidas nesta linha tematica, especifica-
mente no campo da educacdo.

Importa ainda destacar que nenhum dos estudos
levantados no mapeamento inicial apresentado nes-
te artigo adota o método da cartografia, sendo a
nossa pesquisa singular nesta perspectiva, pois a car-
tografia investiga um processo de producdao em que
“ndo se busca estabelecer um caminho linear para
atingir um fim”. E método ad hoc formulado por Gil-
les Deleuze e Félix Guattari que parte de pistas que
permitem o mergulho nos afetos, na subjetividade
do pesquisador para entender os movimentos dos
paradigmas da ciéncia (BARROS; PASSOS, 2015, p.
32; COSTA; SILVA; PEREIRA, 2018). O uso do méto-
do cartografico inova por ser processual, essencial-
mente interventivo e por permitir o mergulho nas
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subjetividades do coletivo envolvido no processo de
pesquisa. Isso possibilita as pesquisadoras fazerem
conexdes profundas com as experiéncias de vida (sua
e dos sujeitos), organizacdo dos caminhos a partir
das pistas emergidas que levem a uma melhor com-
preensdo do objeto e a transformacdo da realidade
em que se intervém de modo transversalizado.

Deste modo, podemos inferir ainda que a nossa
pesquisa e aquelas que aqui apresentamos possuem
potencialidades e contribuirdo para a area da educa-
¢do em interface com as diversidades e suas dimen-
sdes, com énfase no enfrentamento violéncia sexual
infantil.
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RESUMO

Este ensaio tem como objetivo redefinir o conceito de ser professor de verdade numa perspectiva critica em rela-
¢do a hegemonia do ensino instrumental. Isso se apresenta como ensaio na tentativa de construcdo desse caminho
na revisdo critica que se encontra no campo da Filosofia da Educacdo, a partir do conceito de Jacques Ranciere de
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posicdo de professor ndo deveria ocorrer na polaridade entre aqueles que sabem e os outros que ndo sabem. Com-
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INTRODUCAO - O CURSO DE PSICOLOGIA DA
EDUCACAO COMO CRITICA A NARRATIVA
SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR

Durante muitos anos, no curso de Psicologia da
Educacdo, destinado aos alunos do curso de licencia-
tura, venho analisando criticamente os diversos ca-
minhos que se encontram presentes nas narrativas
dos processos formativos dos professores, principal-
mente, a hegemonia pedagdgica referente a nocao
de verdade em ser professor, pautada no ensino ins-
trumental. Essas narrativas se apresentam de modo
espontaneo nos cursos de licenciaturas e colocam
em discussdao o conceito de formacdo de professor
em que cada atividade em sala de aula seria a possi-
bilidade do testemunho do que seria ser “professor
de verdade”.

Neste contexto que se estabelece como objetivo
deste ensaio a elaboracdo cartografica na demarca-
cdo da experiéncia do pensamento como o desenho
de um mapa do caminho percorrido para tentar se
aproximar do conceito de ser professor de verdade
numa perspectiva critica em relagao a hegemonia do
ensino instrumental. Para tanto, este ensaio se cons-
tréi numa elaboracgdo critica que se encontra no cam-
po da Filosofia da Educacdo, a partir do conceito de
Jacques Ranciere de “mestre ignorante” como aque-
le que pode ensinar alguma coisa para o outro numa
relacdo de igualdade (RANCIERE, 2002).

Quando entramos na discussao sobre o caminho a
ser percorrido para que se estabeleca a formacgao de
professores, lidamos, basicamente, com duas pers-
pectivas, as quais denomino da seguinte maneira:
1. O labirinto do eu perante o nao saber e a verda-
de constituida no campo da cultura escolar; e 2. A
obsessdo pela verdade sobre ser mestre explicador
(RANCIERE, 2002). Nestes dois caminhos tracados,
constituem-se paradigmas que precarizam a forma-
¢do do professor, pois, em ambos os destinos, ndo
se compreende o papel do educador no exercicio da
funcao interrogativa numa relagao critica perante a
verdade constituida na cultura escolar.

Esta auséncia da pergunta se constitui na compre-
ensdo de que o sujeito, na posicdo de professor, seria
aquele que realiza o discurso do saber instrumental
e, para tanto, deve se apoderar da explicacdo sobre
0 assunto como um especialista falante e avaliador.

Neste contexto, por um lado, o caminho formativo
pautado no labirinto do eu se constitui na compreen-
sdo de que o papel do professor seria a tarefa neuro-
tica de sair do ndo saber e realizar a passagem para
o saber pleno. Por outro lado, o caminho do mestre
explicador (RANCIERE, 2002), constitui-se na obses-
sdo por ser professor de verdade, como algo que nao
se pode desviar de outras formas de compreensao
perante o saber. Ambos os caminhos se constituem
na polaridade entre aqueles que sabem e os outros
gue ndo sabem e, portanto, devem obedecer.

Compreendemos que a funcdo do saber instru-
mental do especialista explicador vem atuando de
modo hegemodnico em diversos cursos de formagdo
de professores, nos cursos de licenciatura em que se
estabelece como eixo central, no processo de ensi-
no e aprendizagem, a partir do pressuposto de que,
para ensinar algo, o sujeito tem que dominar o as-
sunto, numa apropria¢do técnica e neutra, expondo
aos seus alunos o saber verdadeiro no campo da cul-
tura escolar.

Esse efeito do saber instrumental determina a
gualidade do curso de formacdo de professores, o
qual torna os aspectos estreitos do treinamento para
a atividade docente e reduz a didatica em sala de
aula na repeticao que estabelece o eixo do ensino e
aprendizagem. A discussao formativa, neste conjun-
to, fica restrita aos métodos ou modelos de ensino
como a maneira adequada de transmitir a informa-
¢do pautada no conteudo escolar.

O grande problema é que essa funcdo explicativa
se torna apropriada unicamente como tarefa infor-
mativa e isso ndo condiz com a cultura escolar, em
gue o sujeito deveria incorporar o conceito como
resultado do trabalho do pensamento critico. Aqui é
gue se constitui a diferenca no campo da formacao
cultural do sujeito e que se encontra o verdadeiro
paradoxo na dificuldade de desmistificar a nocdo de
verdade em ser professor.

A dificuldade seria, a partir dos apontamentos cri-
ticos referentes ao caminho percorrido sobre a com-
preensdo em ser professor de verdade, deslocar-se
a partir de Jacques Ranciére para o entendimento
do mestre ignorante como aquele que rompe com a
compreensdo de que
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Explicar alguma coisa a alguém é, antes de mais
nada, demonstrar-lhe que ndo pode compreendé-la
por si sé. Antes de ser o ato do pedagogo, a explica-
¢do é o mito da pedagogia, a parabola de um mundo
dividido em espiritos sabios e espiritos ignorantes,
espiritos maduros e imaturos, capazes e incapa-
zes, inteligentes e bobos. (RANCIERE, 2002, p. 23).

Desse modo, nos apropriamos da proposicao da
cartografia como um modo de registrar o caminho
dessa tentativa de reflexao no sentido de estabelecer
pontos de ruptura nas relacdes de ensino e aprendi-
zagem entre aquele que manda e o outro que obe-
dece. A proposicao seria a tentativa de encontrar
fissuras nessa hegemonia da hierarquia que insisten-
temente nos convoca em sala de aula para sermos
a todo o momento “mestre explicador” (RANCIERE,
2002). Para aqueles que aceitam o desafio de buscar
saida desse labirinto e em pensar outras formas de
educar que tenha como pressuposto a igualdade en-
tre os sujeitos, fica o convite para esse didlogo.

METODO - POR QUAL CAMINHO SE ANALI-
SA A QUESTAO DA FORMACAO DO PROFES-
SOR NA PERSPECTIVA DO CURSO DE PSICO-
LOGIA DA EDUCACAO

No ambito do curso de Psicologia da Educacao,
compreendemos o paradoxo do processo formativo
do professor, que se constitui no elemento contradi-
tério, em que, de um lado, seria aquele que deve do-
minar o contetdo em seu aspecto conceitual e técni-
co e, por outro lado, deve também se compreender a
posicao nao neutra da ciéncia como aquele que nao
conhece, em amplitude, o assunto, no sentido de en-
contrar-se na posicdo de desejo perante o saber. Isso
implica numa relacdo entre o saber e o ndo saber,
gue compde a dialética perante a construcao do co-
nhecimento no campo da cultura escolar. Portanto, a
perspectiva critica do sujeito perante o conhecimen-
to seria o reconhecimento da prépria castracdo de
que ndo sabe tudo e, portanto, encontra-se numa
posicao de suposto saber, que se constitui na dina-
mica do real.

Para aprofundar essa oposicdo entre o saber e o
ndo saber, numa perspectiva de ruptura com a fun-
cdo explicativa, tornou-se possivel encontrar alguns
indicativos na realizacdo dos estudos no curso de

doutorado (RODRIGUES, 2004), em que estabelece-
mos o contato com o livro de Jacques Ranciere intitu-
lado “O mestre ignorante: cinco ligdes sobre a eman-
cipacdo intelectual” (2002). Neste texto, pudemos
encontrar alguns indicativos sobre a critica referente
a essa passagem, numa perspectiva emancipadora,
em oposicdo ao caminho estreito do saber explica-
tivo que se desenha na pratica educativa, em que
se coloca o outro numa posicdo de desigualdade no
processo de transmissao do conhecimento perante a
cultura escolar.

Neste contexto, é que este ensaio mantém o foco
na questdo do vir a ser professor pela perspectiva
critica referente a questdo da igualdade entre os su-
jeitos no campo da cultura escolar, uma vez que se
opdem na compreensdo de que “E o explicador que
tem necessidade do incapaz, e ndo o contrario, é ele
que constitui o incapaz como tal. Explicar alguma coi-
sa a alguém é, antes de mais nada, demonstrar-lhe
que ndo pode compreendé-la por si s6” (RANCIERE,
2002, p. 23).

A questao central é como constituir o “Agora, ele vai
aprender”, em que o sujeito ndo seja compreendido
como objeto que se manipula no sentido de atender
a satisfacdo do professor de verdade? Para romper
com essa situacdo, propomos que se compreenda a
constru¢dao do conhecimento numa relagdao que en-
tre o ensinar e o educar o conceito prevalega como
elemento de didlogo pertinente a formacdo docen-
te, numa perspectiva de ruptura com o sujeito expli-
cador, na disciplina de Psicologia da Educacdo. Essa
guestdo deveria ser ofertada na graduacao das licen-
ciaturas em todas as areas do conhecimento no cam-
po das ciéncias exatas, humanas e bioldgicas, como
perspectiva critica na formacao do professor.

Essa perspectiva critica na formacdo do professor
se constitui, primeiramente, na compreensao da re-
lacdo educativa como processo de emancipac¢ao do
sujeito por duas vertentes. A primeira é destituir a
compreensado de ser professor, tendo como requisito
a propria realizacdo do curso de Psicologia da Educa-
¢do, numa funcao explicativa. Neste contexto, afirmo
para os alunos que realizar a referida disciplina ndo é
uma condicdo para ser professor, pois existem varios
professores atuantes que nao dominam os conceitos
nesse campo de estudo da Psicologia da Educacdao
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e realizam a atividade educativa numa pratica cega,
primordialmente, constituindo uma educagdo mera-
mente instrumental.

O segundo ponto é que a posicao da avaliacdo na
referida disciplina ndo esta constituida numa posicao
entre o certo e o errado ou o saber e o ndo saber
e, portanto, se espera dos sujeitos a construgdo de
algum tipo de reflexdo no campo do ensino e apren-
dizagem, para além daquilo que se institui nos aspec-
tos instrumentais.

Desse modo, compreendemos o curso de Psicolo-
gia da Educacdo destinado aos alunos do curso de
licenciatura como critica da narrativa sobre a forma-
¢do do professor. Para tanto, ela deve constituir-se
como espaco de reflexdo e pratica critica que possa
romper com o ponto cego referente a formacdo do-
cente, no sentido de constatar o problema referente
a auséncia do implicar-se na passagem do sujeito na
posicdo de autorizar-se a assumir a palavra perante
0 conceito, na relacdo entre significante e significa-
do da ciéncia, no campo da cultura escolar. Espera-
-se que possa ocorrer alguma alteragdo no campo da
pratica educativa para aqueles sujeitos envolvidos
nos conceitos presentes no campo da Psicologia da
Educacdo para a construcdo da auto-reflexao critica
no papel que o professor desempenha na func¢ao de
educar e ensinar. Portanto, compreendemos que a
posicdo de professor se apresenta como intérprete
da cultura escolar em sua relagao desejante, em que-
rer saber que, em ultima instancia, ndo existe saber
na questdo do desejo (LAJONQUIERE, 1992). Neste
caso, o implicar do sujeito perante o saber é algo
provocativo do querer saber por qual motivo aquele
assunto tanto interessa ao professor.

DISCUSSAO — A CRISE NA EDUCACAO E AS
PROPOSICOES CARTOGRAFICAS PARA O ES-
TUDO CRITICO REFERENTE A FORMAGCAO DO
PROFESSOR

Compreendemos que a crise na educagdo ocorre
guando se substitui o implicar-se perante o querer
saber diante da cultura escolar pela completa passi-
vidade em manter-se indiferente com o assunto con-

ceitual em discussdo, que se manifesta na completa
auséncia do didlogo. No caminho inverso em que se
estabelece o processo de ruptura com a posi¢do do
mestre explicador, torna-se evidente a relacdo edu-
cativa no encontro entre os sujeitos, abrindo um dia-
logo perante o ndo saber (RODRIGUES, 2007).

Nesta oposicdo da passividade dos sujeitos, fico
impressionado com duas atitudes bdsicas que se
apresentam como resisténcia de o sujeito implicar-
-se com o desejo de querer saber na discussao for-
mativa: de um lado, o entrar numa sala de aula sem
material escolar (caderno, lapis ou caneta) para fazer
anotacOes pessoais; e, por outro lado, a neurose de
anotar e gravar todas as ocorréncias em sala de aula.
Em ambos extremos, podemos indicar que algumas
coisas ndo se referem ao processo de funcionamento
do dispositivo de transmissdo do saber em sala de
aula. Isso me preocupa, uma vez que ensinamos o
outro a partir das perspectivas de como apreende-
mos as coisas.

A falta de reflexao referente aos processos educa-
tivos indica que ndo se requer pensar as dimensodes
presentes entre o ensinar e o aprender. Entretanto,
cabe destacar que, entre o ensinar e educar, ocorre
um espago a ser percorrido, uma vez que:

Ndo se pode educar sem ao mesmo tempo ensinar;
uma educagdo sem aprendizagem é vazia e, por-
tanto, degenera, com muita facilidade, em retdrica
moral e emocional. E muito facil, porém, ensinar
sem educar, e pode-se aprender durante o dia todo
sem por isso ser educado (ARENDT, 2011, p. 246).

Nessa questdo, entre o ensinar e o educar, ser pro-
fessor seria, no campo da ciéncia, promover o ajus-
te de jun¢do entre o conceito e a compreensdo da
existéncia pertencente a vida na sociedade compar-
tilhada. Isso seria fazer dos seus atos uma forma de
pratica que se relaciona com outro. Falar sobre isso é
retratar coisas, pensar e ampliar a tolerancia, no sen-
tido de compreender que, onde existe emancipacao,
ndo se subordinam inteligéncias (RANCIERE, 2002).
Portanto, a condicao de ser professor explicativo res-
trito ao campo da competéncia técnica apresenta-se
como certo transtorno no processo formativo, mais
propriamente, o surgimento do “[...] embrutecimen-
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to explicador. Ha embrutecimento quando uma in-
teligéncia é subordinada a outra inteligéncia” (RAN-
CIERE, 2002, p. 31). O paradoxo se apresenta no fato
de que esse mesmo conceito reduzido a informagao
deveria ser apresentado como forma de significado,
como conceito cientifico, e isso seria o elemento cha-
ve para se pensar o real como instrumento préprio,
portanto, condiz com o ponto central do pensamen-
to na construcdo da representacdo do real na apro-
priacdo da cultura escolar.

O seu dominio da cultura escolar requer a obten-
¢do de alguma experiéncia no campo reflexivo, no
sentido de tornar-se o pensamento critico e analiti-
co, como propriedade incorporada ao sujeito, como
instrumento de analise, no sentido de constituir-se
como uma unidade entre teoria e pratica.

Compreendemos que as aulas do curso de
Psicologia da Educac¢do podem se constituir como lu-
gar e, primordialmente, o caminho para a construcdo
de elaborar a reflexdo em ser professor de verdade,
no sentido de que se possa discutir o sujeito nesse
campo do ensino e aprendizagem, principalmente,
na analise sobre as diversas perspectivas de como
ensinar ao outro alguma coisa como elemento criti-
co necessario para os alunos do curso da licenciatura
no campo da ciéncia. Entretanto, em grande parte
desses encontros, predomina a auséncia do debate
sobre as diversas circunstancias que amarram o pro-
cesso formativo no campo do “mestre explicador”
(RANCIERE, 2002).

Diria que, em parte, essa auséncia de debate re-
ferente a formacao do professor decorre da incom-
preensdo referente a como se constréi a posicdo do
professor como a autoridade no campo da palavra,
na apropriagdo critica do conceito cientifico. Nesta
falta de compreensdo e, como verdadeiro sussurro,
na auséncia desse debate, pude escutar as seguintes
palavras “Sei que hoje sou um professor de verdade”.
Isso apontou, para mim, varias questdes e, entre elas,
a principal seria a negacdo de que existe, circulando
em algum ponto do imagindrio social, a ideia de que
o professor de verdade poderia se constituir no seu
inverso que seria a mentira. O que seria a mentira
em ser professor? Seria a mentira em ser professor
o querer esconder o ndo saber que nao existe saber
referente ao desejo?

Compreendemos que a mentira em ser pro-
fessor pode se constituir numa atitude de “ma-fé”,
ndo é mentir sobre nés mesmos. No caso da mentira,
ele considera que “[...] ndo se mente sobre o que se
ignora; nao se mente quando se difunde um erro do
qual se é vitima; ndo se mente quando se estd equi-
vocado. O ideal do mentiroso seria, portanto, uma
consciéncia cinica” (SARTRE, 1997, p. 93).

Essa mentira como ato de “ma-fé (SARTRE,
1997) pode instituir um duplo sentido, ou seja, de um
lado, seria o embrutecimento, em que se abandona
por praticas que variam do extremo do espontaneo
ao extremo do autoritarismo. Por outro lado, a men-
tira em ser professor pode se constituir em processos
de emancipag¢do, em que o sujeito lida diretamente
com o ponto cego, numa relagao de construcao de
saber nao sabido perante o outro, no sentido de pro-
voca-lo a assumir a posicao do “mestre ignorante”
(RANCIERE, 2002).

O ponto cego para o mestre explicador é con-
tornado por um saber que busca evita-lo, mas o con-
junto das explicacdes apenas amplia o seu tamanho,
no sentido que o real apresenta uma dinamica que se
imp&e como falta de verdade. Esse ndao querer pen-
sar na constituicdo do ponto cego é a perda do pen-
samento critico, que seria o conteddo manifesto do
sujeito que se apresenta como sintoma da perda da
inteligéncia. Para Adorno e Horkheimer, nessas con-
dicOes de reducdo do trabalho do pensamento em
que

[...] o desejo foi atingido, fica uma cicatriz impercep-
tivel, um pequeno enrijecimento, onde a superficie
ficou insensivel. Essas cicatrizes constituem defor-
macdes. Elas podem criar caracteres, duros e capa-
zes, podem tornar as pessoas burras — no sentido
de uma manifestacdo de deficiéncia, da cegueira e
da impoténcia, quando ficam apenas estagnadas,
no sentido da maldade, da teimosia e do fanatis-
mo, quando desenvolvem um cancer em seu inte-
rior. A violéncia sofrida transforma a boa vontade
em ma (ADORNO & HORKHEIMER, 1985, p. 240).

Na posi¢ao do mestre ignorante, o reconhecimento
perante o ndo saber expde o ponto cego e permite o
enfrentamento numa atitude investigativa, permitin-
do constituir-se como professor, numa outra dinami-
ca em que o real é que se impG&e como elemento de
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verdade. Esses dois lados se confundem na pratica
educativa e podem resultar numa falta de compre-
ensdo referente a posicdao que o professor deveria
ocupar perante os outros, no sentido de estabelecer
uma relacdo de igualdade entre aquele que pronun-
cia a palavra e o outro que a recebe, o que condiz
com a posicao de que:

A igualdade ndo é uma meta que os governos e as
sociedades deveriam alcangar. Estabelecer a igual-
dade como uma meta a alcancar a partir da desi-
gualdade é instituir uma distancia que a operacado
mesma da sua “reducdo” reproduz indefinidamente.
Quem parte da desigualdade esta certo de reencon-
tra-la na chegada. E preciso partir da igualdade, par-
tir desse minimo de igualdade sem a qual nenhum
saber se transmite, nenhum comando se executa, e
trabalhar para amplia-la indefinidamente. O conhe-
cimento das razdes da dominacdo ndo tem o poder
de subverter a dominacdo; é sempre preciso ja ter
comecado a subverté-la; é preciso ter comecado
pela decisdo de ignora-la, de nao lhe fazer justica.
A igualdade é uma pressuposicdo, um axioma de
partida, ou ndo é nada (RANCIERE,2019, p. 39-40).

Seria oportuno aqui fazer uma relagao direta com
o conceito de igualdade com o de negacdo desta, no
sentido freudiano, como a impossibilidade do ple-
no recalque sobre aquilo que nada queremos saber,
uma vez que, para Freud, “[...] negar algo em nosso
juizo equivale, no fundo, a dizer: ‘Isto é algo que eu
gostaria de reprimir’” (FREUD, 1996. p. 2885).

A negacdo do saber “ser professor de ver-
dade” seria propria em ndo querer saber que aqui
existe um ponto cego no campo dos processos for-
mativos e que se fazem coisas em sala de aula que
ndo se reconhece como elementos de ser professor
e, portanto, deveria se apropriar de um saber de faz
de conta em ser professor como caminho percorrido
na compreensao de como ensinamos e aprendemos
alguma coisa. Romper com esse ponto cego é que se
apresenta como a maior dificuldade, em termos for-
mativos do licenciado, para atuar como professor, no
sentido de conduzir uma reflexdo na qual ndo existe
um saber explicativo sobre como ensinar o outro. A
maneira de lidar com a negacdo pode se constituir na
inversdao do ndo saber para a condicdo do saber pleno
gue estabelece a hierarquia daqueles que mandam e
outros que obedecem nas dindmicas estabelecidas
pelo “mestre explicador” (RANCIERE, 2002).

CONCLUSAO — APONTAMENTOS PARA PERS-
PECTIVAS CARTOGRAFICAS SOBRE A FOR-
MAGCAO DO PROFESSOR

Entre o mestre ignorante e explicador (RANCIERE,
2002), o ponto central na transmissdao do saber se-
ria aquilo que se estabelece, respectivamente, entre
a emancipac¢do e o embrutecimento que, no campo
da cultura escolar, a demarcacdo de que o outro se
vincula ao desejo do desejo de saber. Isso significa
pensar que o problema da educacgdo nao esta no pro-
fessor, no aluno, nos meios ou na ideologia. Compre-
ender a raiz do problema educacional é centrar-se
que isso possui outro foco na questdo, trata-se de ter
conhecimento de que a transmissdo se constitui no
“[...] paradoxo do saber: querer saber sobre aquilo
que falta, ou seja, encontrar uma razdo para a falta,
e ndo querer saber que, em ultima instancia, ndo ha
saber possivel sobre o desejo” (LAIONQUIERE, 1992,
p. 226). Ndo querer pensar sobre isso implica na ma-
nutencdo dos sujeitos na posicdo ndao pensante, no
modo de compreender a passagem para a posicao
do professor, e isso se constitui numa regressao dos
espacos da transmissdo da cultura escolar, no senti-
do de proporcionar a experiéncia vivida em encon-
trar alguns pontos de fuga do modelo de sociedade
alienante.

A perspectiva alienante do sujeito perante o saber
condiz com a posicao do professor explicador que
ndo deseja no implicar de seu ato com o outro estar
diante do outro. No entanto, a constituicao do pro-
fessor de mentira se pauta justamente na crenca da
existéncia do professor de verdade, que se pauta na
neurdtica explicacdo, sem permitir ao outro a palavra
discordante frente ao conceito no campo da cultura
escolar.

Essa polaridade entre professor de verdade ou de
mentira nos permite realizar um paralelo no inver-
so da fabula de Pindquio, escrita em 1881, por Carlo
Collodi, em Florenga, que conta a histdria do boneco
de madeira que queria, mais propriamente, desejava
virar crianca de verdade (COLLODI, 2002).

A transformacdo do boneco de madeira em crianca
de verdade, na fabula do Pindquio, torna-se possivel,
pois a fada reconhece o desejo que se encontra pre-
sente para a realizacdo dessa passagem do sujeito.
No caso do professor de mentira, seria como boneco
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de madeira que atua de modo instrumental e ndo de-
seja perante o saber. Isso dificulta a entrada do outro
no ambito da cultura escolar, que resulta na tragédia
da faléncia do ensinar e aprender, e constitui a nossa
critica central, referente as narrativas que se apresen-
tam nas cartografias sobre a formac¢ao do professor
gue desenha os caminhos percorridos, que se pauta
em aspectos instrumentais ou em formas espontane-
as na transmissao do saber. Como um professor que
nao deseja poder produzir no outro o efeito de amor
e odio perante o conhecimento no sentido de impli-
car-se no campo da cultura escolar?

A resposta para essa questdo pode se encontrar
nos efeitos, mais propriamente, nos defeitos que as
tecnologias instrumentais podem produzir em nos-
sas formas de nos relacionarmos com o conhecimen-
to escolar. Neste aspecto, colocamos em evidéncia
a falta de estranhamento que se encontra presente
em sala de aula, na auséncia daquele que se respon-
sabiliza e encontra-se autorizado a anunciar a pala-
vra. Isso se torna o ponto central e revelador para
compreendermos a crise na educagdo, uma vez que
amplia ao maximo como estamos nos acostumando
com a auséncia do outro ou quando este, estando
presente, ndo se manifesta na implicancia perante o
outro na realizacdo do didlogo que se impd&e na al-
teridade diante do saber. Isso condiz com a ruptura
do tecido social na transmissao do saber pautado no
tanto faz e que, alids, é algo que se torna cada vez
mais presente em sala de aula, na composi¢ao daqui-
lo que podemos denominar como o cinismo pedago-
gico, em que se finge que ensina e o outro que apren-
de. Aqui se estabelece a necessidade da proposicdo
de redefinir o conceito de ser professor de verdade
numa perspectiva critica em relagao a hegemonia do
ensino instrumental.

A transmissdo da cultura no campo escolar é algo
muito dificil de construir, mas é também muito facil
de destruir, ja que os processos formativos se apre-
sentam na dualidade entre a verdade e a mentira.
Essa incompreensdao sobre os processos formativos
deveria ser objeto de estudos cartograficos, no sen-
tido de identificar como isso pode permitir o surgi-
mento dos sujeitos predispostos a barbdrie, atuando
sem sentimento e pensamento critico na condugao
da formacao daqueles que sejam implicados em ser

professor de verdade na transmissao da cultura es-
colar. Esse problema nao identificado se apresenta,
em Adorno, (1995) como ponto crucial de pesqui-
sa a qual uma vez compreende que “[...] a barbarie
continuara existindo enquanto persistirem no que
tém de fundamental as condi¢bes que geram esta
regressao” (ADORNO, 1995, p. 119). Neste sentido,
torna-se de fundamental importancia que diversos
pesquisadores do campo educacional se dediquem
a compreender a pratica educativa, no sentido de
constituir os fundamentos da educagdao em outras
cartografias que possam permitir outros caminhos,
para se pensar a educagdao emancipadora do sujei-
to. Numa sociedade democratica, em todas as ins-
tancias, seria a construcdo desses outros caminhos
a compreensdo em ser professor de verdade que se
possa efetivar a ruptura com o paradigma do mestre
explicador (RANCIERE, 2002) para a perspectiva do
pleno didlogo entre os sujeitos no campo escolar.
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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la seguridad alimentaria en contextos indigenas de la Amazonia Colombia-
na desde la cartografia simbdlica (Santos, 1988), como orientacién y representacién de la alimentacién de los indi-
genas del municipio de Mitu, en el departamento del Vaupés (Colombia). La descripcion y andlisis estd basada en la
etnografia interpretativa (Sperber, 1985) como metodologia que permite caracterizar y profundizar en la simbologia
de los alimentos y en las caracteristicas de los modelos de preparacion de la tierra, siembra y cosecha para las etnias
indigenas que fueron parte del programa ReSA Etnico Vaupés, con quienes se evidencio la aplicacién de representa-
ciones sociales de seguridad alimentaria caracterizadas desde la desnutricién, pobreza y sistemas de produccién poco
rentables. Se concluye con la pertinencia de la investigacion, accidn participativa (IAP) y con la cartografia social para
la conceptualizacién de: la alimentacidn para las comunidades indigenas de Mitu, las problemdticas en desnutricién
y los didlogos entre el saber local y la cartografia de América Latina.

Palabras clave: Seguridad alimentaria, Cartografia Simbdlica, Cartografia social

RESUMO

O artigo tem como objetivo analisar da segurancga alimentar nos contextos indigenas da Amazénia colombiana desde
a cartografia simbdlica (Santos, 1988), definida como orientagdo e representacdo da alimentagdo dos indigenas no
municipio de Mitu, no departamento de Vaupés (Coldmbia). A descricdo e anadlise sdo baseadas na etnografia inter-
pretativa (Sperber, 1985) como uma metodologia que permite caracterizar e aprofundar a simbologia dos alimentos e
nas caracteristicas dos modelos de preparacdo, plantio e colheita da terra para as etnias indigenas que fizeram parte
do programa ReSA Etnico, com quem foi evidenciada a aplicagdo de representacBes sociais de seguranca alimentar
caracterizadas pela desnutricdo, pobreza e sistemas de produgdo nao rentaveis. Conclui com a relevancia da Pesqui-
sa, Acdo Participativa (IAP) e da Cartografia social para a conceitualizacdo de: a alimentacdo para as comunidades
indigenas de Mitu, as problematicas em desnutricdo e os didlogos entre o conhecimento local e a cartografia na
América Latina.
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LA ALIMENTACION IMAGINADA: una cartografia de la seguridad alimentaria de las comunidades indigenas del municipio de mitd, vaupés, colombia

ABSTRACT

This paper aims to analyze food security in indigenous contexts of the Colombian Amazon as a symbolic cartography (Santos,
1988), defined as orientation and representation of the alimentation of indigenous people in the city of Mitu in the Department
of Vaupés (Colombia). The description and analysis is based on interpretive ethnography (Sperber, 1985) as a methodology for
characterizing and deepening the symbology of food and the characteristics of the models of land preparation, planting and har-
vesting for the indigenous ethnic groups that were part of the ReSA Ethnic Vaupés program, with which the application of social
representations of food security characterized by malnutrition, poverty and unprofitable production systems was evidenced. It
concludes with the relevance of the research, participatory action (IAP) and with the social cartography for the conceptualization
of: food for the indigenous communities of Mitu, problems in malnutrition and the dialogues between local knowledge and car-

tography in Latin America.

Key words: Food Security, cartography, social cartography

De nada valeria desenhar mapas se ndao houvesse viajantes
para os percorrer

(Boaventura de Soussa Santos: 1988)

INTRODUCION

La seguridad alimentaria entre las etnias indigenas
colombianas es un tema de preocupacién para las
politicas publicas sociales y de salud desde inicios del
siglo XXI. Cuantiosos programas y proyectos se han
llevado a los lugares mas alejados del pais para el
atendimiento de casos de desnutricidn evidenciados
por la Encuesta Nacional de Situacidon Alimentaria,
que desde 2015 particulariza los indices en insegu-
ridad alimentaria de la poblacion indigena. En el de-
partamento del Vaupés, uno de los lugares con mayor
poblacién indigena antecedido por el departamento
de Amazonas, las cifras son alarmantes; razén por la
cual desde 2016 se vienen aplicando programas esta-
tales sobre los siguientes postulados: la alimentacién
indigena adolece de elementos que satisfagan las ne-
cesidades nutricionales y se precisa una intervencién
a los sistemas productivos para evitar la escasez de
alimentos nutritivos.

En lo corrido de este texto, se profundiza en el ana-
lisis cartografico del concepto de seguridad alimenta-
ria, basdndose en la cartografia simbdlica propuesta
por Santos (1988), quien posibilita la lectura y enten-
dimiento de representaciones sociales como mapas
con elementos para el entendimiento como para la
distorsion de la realidad. En una primera parte, sinte-
tizamos los elementos de escala, proyeccidn y simbo-
lizacién que Santos utiliza con el derecho para la lec-

tura de la seguridad alimentaria como simbolo, en la
segunda parte realizaremos una lectura cartografica
de la seguridad alimentaria en relacion con el progra-
ma Resa Etnico y su implementacidn de representa-
ciones sociales sobre la seguridad alimentaria de las
comunidades indigenas, para finalmente, proponer
otras cartografias de la seguridad alimentaria desde
la Investigacidn Accidn Participante como metodolo-
gia para la construccion de cartografias sociales que
permitan la identificacion de problematicas alimen-
tarias y el garante de la seguridad alimentaria desde
las realidades y conocimientos de las etnias indige-
nas.

Como antropdlogas participantes de la implemen-
tacion del programa en 2016, hacemos lectura de los
datos recopilados desde la etnografia interpretativa
como método para didlogo con la poblacidn local, de
caracterizacién de la otredad y de reflexién sobre las
representaciones sociales que operan entre los pro-
fesionales que aplican los programas de alimentaci-
6n entre las realidades de las comunidades indigenas
del Vaupés.

LA CARTOGRAFIA SIMBOLICA

Se considera normalmente que el uso de las carto-
grafias estd limitado a la orientacidén dentro del espa-
cio geografico, sin embargo su elaboracién y funcién
traspasa este objetivo dentro del espacio social. Se-
gun Santos (1988), generalmente se relaciona la car-
tografia con la representacion grafica de los mapas,
olvidando la intencionalidad misma de la elaboracion
cartografica; en ese sentido, hablar de una cartogra-
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fia simbdlica significa evidenciar representaciones
sociales que estan en el espacio geografico como
también en el espacio social y que estructuran una
lectura de la realidad local, nacional y mundial. Este
analisis cartografico, ha sido aplicado para diferentes
categorias, como las del derecho (SANTOS, 1988) cui-
dado (TEXEIRA, 2008), riesgo epidemioldgico (SEVA-
LHO Y STOTZ, 2012), entre otros.

En los tres casos se aplican los ejes de andlisis de la
categoria simbdlica como teoria social posmoderna
para profundizar en las representaciones que, segun
Santos, “(...) preceden a las medicaciones y rupturas
entre intereses e instituciones, y entre éstas y su im-
pacto” (1988, p. 166). Los autores describen 3 meca-
nismos que son auténomos como interdependientes
en los mapas: la escala, la proyeccion y la simboliza-
cion.

En orden seguido, la escala, es el mecanismo mas
complejo. Hace referencia “(...) a relacdo entre a
distancia no mapa e a correspondente distancia no
y terreno (Monmonier, 1982:41) e, como tal, impli-
ca uma decisdo sobre o grau de pormenorizacao da
representacao” (SANTOS, 1988, p. 144), elegir que
colocar y dimensionar dentro de un mapa, es para
el autor un ejercicio de poder que profundiza en el
analisis del derecho describiendo como las escalas
condicionan una red de acciones, con limites y regu-
laciones. En el caso del derecho, Santos aclara que
existen diferentes tipos de derechos y se situa en
la pluralidad juridica para explicar este mecanismo
de la cartografia simbdlica. La escala va de mayor a
menor, siendo el derecho local el mayor, el derecho
nacional el mediano y el derecho mundial el menor,
todos se conectan, sin embargo tienen patrones de
regulacién, que significa la orientacidon que se quie-
re mostrar, conexiones entre acciones definidas por
limites que pueden ser segun el ambito, red de ac-
ciones estratégicas y red de acciones tdcticas, en la
escala mayor, y segun la ética pueden ser red de ac-
ciones instrumentales o red de acciones edificantes
en la escala menor. Aqui Santos, aclara que la red de
acciones esta condicionada por la clase, y que pue-
den interactuar entre ellas siendo vistas de forma
diferente:

Numa situacdo de interlegalidade, ou seja numa
situacdo em que a legalidade de pequena esca-

la se entrecruza com a legalidade de grande esca-
la, as agbes associadas com a primeira tendem a
ser agressivas, excepcionais, criticas, respeitantes
a lutas ou conflitos de grande alcance, enquan-
to as ac¢bes associadas com a legalidade de gran-
de escala tendem a ser defensivas, vulgares,
respeitantes a interaccdo de rotina e as lutas e con-
flitos de pequeno alcance. (SANTOS, 1988, p 154)

Finalmente la escala, tiene diferentes bases de re-
gulacién siguiendo la intencidn, o ideologia, del sim-
bolo, y es la combinacién de tres bases: de detecci-
on, 6sea el nivel minimo de regulacidn de la acciéon
social, de discriminacién, o la descripcidn y regulaci-
6n minima de la accién social segln su diferencia, y
de evaluacion que se refiere a las cualidades minimas
para la diferenciacion en base a un juicio ético.

Con la proyeccion, el autor se adentra en la ope-
ratividad de las ideologias que deforman la realidad.
En el analisis de cuidado que realiza Texeira (2008), la
autora coloca la biomedicina como proyeccidon que
determina un conocimiento central frente a otros ti-
pos de cuidado calificados como no cientificos y pe-
riféricos. La proyeccién también puede clasificarse
como egocéntricas, al privilegiar aspectos subjetivos
y geocéntricas al privilegiar aspectos objetivos, una
descripcién que en si misma esta cargada de relacio-
nes de poder al clasificar qué aspectos son o no obje-
tivos o subjetivos.

Finalmente, la simbolizacion se trata de los simbo-
los graficos determinados para caracterizar la reali-
dad. Depende del tipo de escala como de la proyec-
cion se puede analizar mediante dos estilos, que
Santos retoma de la literatura, de estilo biblico y de
estilo homérico. Con el estilo homérico, inspirado en
la Odisea, se refiere a la conversacion entre la conti-
nuidad juridica y las irrupciones en la accién social,
y una descripcidon a partir de sefales, que Santos
llama, “convencionales, referenciales y cognitivas”,
mientras con el estilo biblico, se refiere a la integra-
cion entre las discontinuidades de la accidn social y
juridica desde una descripcion con sefiales “icénicas,
expresivas y emotivas” (1988, p. 161).

Esta lectura cartografica, desde todas sus precisio-
nes analiticas, es para Santos una propuesta de la
posmodernidad, que elabora posteriormente como
una estrategia de analisis que posibilita la emancipa-
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cion de la racionalidad occidental que se fundamen-
té en Estados modernos capitalistas que afirman la
subalternizacion y la segregacion (SANTOS, 2008, p.
294). Para nosotras la cartografia simbdlica permite
evidenciar la operacion de relaciones etnocéntricas,
en pequefia y grande escala, dentro de la moderni-
dad. Pensar una posmodernidad es un camino que
exige de la apropiacidon de este tipo de métodos fue-
ra de la academia, una propuesta que no es innova-
dora, y que hace parte de procesos de didlogo entre
las ciencias sociales y los movimientos sociales, una
cuestion que abordaremos mas adelante.

A continuacién, caracterizamos una cartografia
simbdlica del concepto de seguridad alimentaria
aplicado por el programa Resa Etnico con diferentes
etnias indigenas del municipio del Vaupés. Nos ba-
samos en la etnografia simbdlica de Sperber (1985)
como método para describir e interpretar los feno-
menos sociales y culturales. Asi, es importante acla-
rar que el trabajo de campo realizado estuvo enmar-
cado en la implementacién del proyecto ReSA Etnico
en el municipio de Mitu, que durante este tiempo se
llevd el registro sistematico de las actividades y refle-
xiones realizadas junto a las comunidades indigenas.

ESPACIO, POLITICAS E IN/SEGURIDAD ALI-
MENTARIA

Los conocimientos asociados a la produccién, pre-
paracion y consumo diario de los alimentos com-
prenden complejos pensamientos y practicas de la
vida cotidiana en la selva amazénica colombiana. Las
cocinas tradicionales de los grupos indigenas del mu-
nicipio de Mitu son el resultado de un proceso histo-
rico y colectivo, un saber transmitido de generacion
en generacién y con las transformaciones que hacen
parte de una cultura viva relacionada con una diversi-
dad ecoldgica, cultural y social. En general, las prepa-
raciones indigenas estan ligadas a la oferta ambiental
regional, y a las relaciones socio-culturales que esta-
blecen; la base alimentaria de las poblaciones indige-
nas y de negociacién con otros grupos no indigenas
son la farifa, el casabe o la tapioca (productos deri-
vados de la yuca), la caceria de animales de monte y
la pesca, y mas recientemente, la sal, azucar, arroz,
harina de maiz, las bebidas alcohdlicas, entre otras.

En las familias, la cocina y los alimentos cumplen
una funcion cohesionadora ya que genera sentimien-
tos de identidad, pertenencia, continuidad histérica
y resistencia. A su alrededor se fomentan valores cul-
turales como la generosidad y la solidaridad entre las
personas de la comunidad, y el equilibrio ecosisté-
mico del bosque humedo amazdnico, que cada dia
se ve mas deteriorado con los procesos de explora-
cion y explotacién econdmica. A pesar de todo esto,
la alimentacién indigena es opacada por las cifras de
desnutricién estatales argumentadas desde la vulne-
rabilidad de los indigenas y la carencia de especies
cultivadas en la chagra, que posibilitan la accién de
proyectos de seguridad alimentaria para la tecnifica-
cion de cultivos y la produccion de alimentos.

El Estado Colombiano, aborda concretamente el
tema desde la Politica Publica Nacional de Seguri-
dad Alimentaria y Nutricional (Conpes Social 113 de
2008), con la que la Direccion de Inclusion Productiva
de Colombia, ha buscado motivar la produccién de
alimentos para el autoconsumo, el ahorro de dinero
por medio del no gasto, el aprovechamiento de los
productos locales, la promocidn de hdbitos alimen-
tarios y estilos de vida saludable, y recientemente el
rescate de los saberes y prdcticas alimentarias. Bajo
el lema “Sembrar para no comprar, lo que la tierra
puede dar” (PROSPERIDAD SOCIAL y CORPORACION
SELVA HUMEDA, 2015), el programa estatal Resa se
compromete a disminuir los indices de desnutricién,
y promover la seguridad alimentaria para los grupos
étnicos desde:

(...)unenfoque de desarrollo territorial con diversidad
cultural, que favorezca la valorizacion del patrimonio
agroalimentario, los saberes y practicas alimentarias,
como una forma de garantizar la permanencia en el
tiempo de los diferentes grupos étnicos en Colombia.
(MINISTERIO DEPROTECCIONSOCIALetal., 2007, p.3).

La aparicién del proyecto esta relacionada con los
compromisos adelantados por el pais ante la FAO en
1996 y reafirmados en el 2000, con la firma de los
Objetivos de Desarrollo del Milenio, para disminuir
la inseguridad alimentaria en el territorio Colombia-
no. De acuerdo con el Ministerio de Proteccion Social
(2007) citando a la FAO (2002) desde ese momen-
to, las politicas publicas acogieron la alimentacién
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como problematica y como concepto: “La insuficien-
te ingestion de alimentos, que puede ser transitoria
(cuando ocurre en épocas de crisis), estacional o cro-
nica (cuando sucede de continuo)” (MINISTERIO DE
PROTECCION SOCIAL et al., 2007, p. 4).

Correspondientemente, para 2005 y 2010, una
comisién del Instituto Colombiano de Bienestar Fa-
miliar (ICBF), del Ministerio de Salud y Proteccién
Social, del Departamento Administrativo para la
Prosperidad Social (PS), del Instituto Nacional de
Salud (INS) y de la Organizacion Panamericana de la
Salud (OPS/OMS) realiza la contextualizacion de la in-
seguridad alimentaria con el formulario de la ENSIN,
que cualificé y cuantificé: los ingresos, la posibilidad
de acceso a alimentos nutritivos, el conocimiento so-
bre los Programas de Salud Nutricional y Alimentaria
y los Programas de Inclusién Social, las enfermeda-
des asociadas a los habitos alimentarios, los malos
habitos nutricionales y el aumento en los indices de
pobreza relacionada con la tenencia de la tierra y las
condiciones de habitabilidad de las casas. Para 2015,
la configuracién del formulario cambia y se adicionan
preguntas en relacidon con los temas de poblacién,
territorio, salud, condiciones socioeconémicas, junto
con el acceso a los alimentos y las medidas antropo-
métricas.

Como resultado del ENSIN los grupos indigenas del
departamento del Vaupés, fueron clasificados dentro
de los altos indices de inseguridad alimentaria como
grupos étnicos en contextos rurales, a pesar de que
las estadisticas y andlisis geograficos del Departa-
mento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE)
muestran que mas del 90% del departamento son
bosques nativos.

Segun la Encuesta Nacional de Situacién Nutricio-
nal (ENSIN), que orienta las politicas de seguridad
alimentaria y nutricional en Colombia, para 2015 las
tasas de inseguridad alimentaria en el pais era del
54,2%, y de esa cifra el 77 % era poblacion indigena.
La encuesta que ha sido trabajada 3 veces con un in-
tervalo de 5 anos ha presentado cambios constantes
en su formulacién, aplicacidn y analisis; con 10 afos
de resultados y caracterizaciones sobre el deficien-
te desarrollo nutricional de nifos, jovenes y adultos
mayores indigenas del departamento del Vaupés, po-

demos decir que esta afirmacion se fundamenta en
el andlisis cuantitativo como cualitativo sobre el uso
rural de la tierra del pais y los habitos alimentarios
de los indigenas. Sobre esta hipdtesis, se dice que el
fortalecimiento de la seguridad alimentaria se funda-
menta en “El derecho de toda persona a tener ac-
ceso a alimentos sanos y nutritivos, en consonancia
con el derecho a una alimentacién apropiada y con
el derecho fundamental de toda persona a no pade-
cer hambre”(MINISTERIO DE PROTECCION SOCIAL et
al.,, 2007, p. 4)}, lo que plantea la identificacion en
una cartografia del hambre y el acceso igualitario a
derechos, en este caso, en un contexto de frontera
espacial y de diversidad cultural.

EL MUNICIPIO DE MITU. COLOMBIA Y LA
IMPLEMENTACION DE PROYECTOS DE SEGU-
RIDAD ALIMENTARIA

Con la seguridad alimentaria como una categoria
qgue hace parte de una serie de lugares, problemati-
cas y realidades configuradas dentro del imaginario
de las politicas publicas en alimentacién de Colombia
y sobre los cuerpos de las familias indigenas, reto-
mamos nuestra experiencia en la ejecucién de uno
de estos programas para realizar un andlisis desde la
cartografia simbdlica de la seguridad alimentaria.

Iniciando con el analisis de las escalas, de menor
a mayor, la escala mas pequefia es el concepto de la
FAO, que nace en 1996 con la Cumbre mundial de la
alimentacién en donde se define el compromiso de
los gobiernos para garantizar la seguridad alimenta-
ria entre su poblacion. Aqui, entra una escala menor
que es la seguridad alimentaria de los programas y
proyectos como ReSA Especial Vaupés fase Il y ReSA
Etnico Vaupés, y en la escala mayor esta la seguri-
dad alimentaria de las etnias indigenas del municipio
de Mitu que viven organizadas por comunidades a
lo largo de los rios y cafios. Como antropdlogas par-
ticipantes en la implementacidn del proyecto, conti-
nuaremos la descripcién de la seguridad alimentaria
desde la escala media, denominada aqui en adelante
como la seguridad alimentaria nacional, profundiza-
remos en las acciones sociales, limites y regulaciones

1 Declaracion de Roma sobre la Seguridad Alimentaria Mundial
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que resultan de esta escala cartografica, colocando
primero el tipo de proyeccién y de simbolizacién.

Como proyeccidon continuaremos con la descrip-
cion de la proyeccion de centro y geocéntrica, que
definen y aplican la seguridad alimentaria basada en
las perspectivas de alimentacién saludable del cen-
tro del pais y de los organismos estatales sobre ideas
cientificas y universales de nutricién para las pobla-
ciones clasificadas por desnutricién, malos habitos
nutricionales, pobreza en relacidén con la tenencia de
la tierra y las condiciones inadecuadas de habitabi-
lidad de las casas. Por ultimo, la simbolizacién, que
se relaciona con la escala y proyeccion, seguiremos
los estilos literarios propuestos por Santos, al decir
gue esta cartografia tiene una simbolizacién biblica
al proponer la permanencia de los grupos indigenas,
gue no reconoce otras formas y estrategias para ase-
gurar el acceso, disponibilidad y nutricién, que son
parte del conocimiento de las etnias indigenas.?

A continuacién presentamos en los graficos 1y 2,
dos mapas que sirven como referencia grafico para
localizar al lector en el departamento de Vaupés, en
el municipio de Mitu y en los lugares en donde se
aplicé el proyecto ReSA Etnico durante los afios 2015
y 2016. En Vaupés habitan 24 etnias indigenas, se
hablan diversas lenguas pertenecientes a las familias
linguisticas Tukano, Arawak y Maku, y existen diver-
sas costumbres y practicas en el manejo de la tierra
y de los alimentos. Cabe resaltar que histéricamente
se han registrado dinamicas, registradas y relatadas
por Pefia (2008), a partir de los auges extractivis-
tas, presencia de capuchinos®, colonos, narcotrafi-
co, guerrilla y por supuesto, la llegada del desarrollo
economicista, de la modernidad y de la ciencia, que
como consecuencia dejan un pueblo dislocado vy
fragmentado.

2 Los requisitos para acceder al Proyecto eran socializados
con las asociaciones indigenas a quienes se les exigia un niimero
considerable de familias, no poseer cultivos ilicitos, disponer de
agua y no estar ubicados en zonas declaradas como Areas Naturales
Protegidas.

3 Segun la Revista “Heraldos del evangelio” Los Her-
manos Menores Capuchinos conmemoran en el afio 2019 el primer
centenario de su presencia en el Amazonas, donde llegaron el 26 de
julio de 19009.

En la Amazonia, la chagra es el principal sistema
de produccién alimentaria de los pueblos originarios,
sin embargo, con la rapida expansién de la frontera
de colonizacidn, la erradicacion de monocultivos del
narcotrafico por medio de la dispersién de glifosato
en la regidén, asi como la implementacion de politicas
publicas que fomentan el cultivo parcelado y recien-
temente la conservacion ambiental de la Amazonia,
gue segun Zarate (2008), ha hecho que este tipo de
practicas milenarias de conocimiento tradicional del
manejo del bosque, poco a poco pierdan fuerza y
abra camino a otras légicas rurales.

Sobre los sistemas de produccién y de alimentaci-
6n tradicional de los grupos indigenas, proyectos de
seguridad alimentaria de la regidon amazénica, resul-
tan regulando cualitativamente la chagra vy los terri-
torios.
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Figura 1. Mapa hidrografico del departamento del Vaupés

Fuente: Instituto Geografico Agustin Codazzi, 2008
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Figura 2. Mapa politico administrativo del departamento del Vaupés

Fuente: Instituto Geografico Agustin Codazzi, 2008
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En relacidn con la representacién de la seguridad
alimentaria, la regulacién de estas particularida-
des geograficas e histdricas tiene una accién tactica
como estratégica, al invisibilizar los mapas de reser-
vas indigenas y de organizacidn politica, y colocar
puntualmente los limites administrativos y naciona-
les. El accionar de la seguridad alimentaria nacional,
implica estrategias para la asistencia del Estado en
lugares que durante décadas han estado alejados de
la imaginacidn cartesiana y del control politico y eco-
némico de los centros de poder.

La seguridad alimentaria nacional instrumental
conforme acciona légicas neoliberales, que definen
el municipio de Mitu por su extensidn y por la baja
produccion de alimentos de las etnias indigenas, ya
gue como vemos la alimentacién de las personas
esta ligada a un ecosistema amazdnico y riberino, en
donde las provisiones de alimentos estan condicio-
nadas por los ciclos de los rios y no por el volumen
de compras. No obstante, eliminar actores como los
comerciantes y sus intereses y actividades, es igno-
rar dindmicas de clase presenciadas en la estadia en
campo.

Hablar de seguridad alimentaria nacional en Mitu,
estaba relacionada con la desnutricién y con una edu-
cacién alimentaria hegemonica, que por el momento
ignoraba, o mejor se negaba, a la caracterizacion de
alimentacién de uno de los lugares con mayor diver-
sidad de alimentos, donde los que estan calificados
como saludables y son conocidos en la regién por co-
mida de colonos. La regulacion por deteccion actua
junto con la regulacién por discriminacién ya que se
conoce que el bosque hiumedo tropical garante gran
cantidad de alimentos, que pueden o no ser de tipo
vegetal, tambien existen variedades de culturas ali-
mentarias propias, y que los modelos productivos se
adecuaron a otros programas estatales para la regu-
lacion de cultivos ilicitos y para la implementacién de
cultivos no ilicitos. Sin embargo, la seguridad alimen-
taria nacional, promueve la seguridad alimentaria
por medio de huertas caseras para el consumo de ali-
mentos nutritivos y saludables por parte de familias
y comunidades; lo que se puede verse como una ac-
cion ingenua tiene como intencién la regulacién del
uso de la tierra que es superior al nivel de hambre, al

introducir practicas y productos que hacen parte de
los modelos alimentarios imperiales.

La pregunta mas clara seria ¢cdmo es que las orga-
nizaciones indigenas posibilitan esta lectura y accién
en su alimentacidn? en nuestra experiencia podemos
relatar que se realizaron todos los procedimientos de
consulta previa con las autoridades y representantes
legales de las asociaciones indigenas, se priorizaron
los hogares por reportes de desnutricién de las en-
tidades de salud y nutricion del municipio y por el
interés de las autoridades en la ejecucién del proyec-
to en sus territorios; para después entregar herra-
mientas y materiales debidamente certificados por
entidades de control sanitario y ambiental con unas
especies determinadas de semillas. Cada uno de los
lideres de cada una de las comunidades eligio cierta
cantidad de plantas para el consumo de hortalizas,
verduras y frutales, que fueron seleccionados no por
su preferencia, sino por asociacién, porque conocian
el nombre, por familiaridad, o por simple descarte.
El resultado fue que a pesar de alcanzar la meta de
cosechar, los alimentos no eran consumidos porque
no obedecian a los criterios de buen gusto de las co-
munidades, ademas de no ser parte de las recetas
tradicionales de la region.

Frente la cartografia podemos hacer un analisis de
la escala y la proyeccién del proyecto de seguridad
alimentaria en el que trabajamos, contiene una sim-
bolizacién biblica, que narra una historia heroica del
Estado al promover proyectos de seguridad alimen-
taria respaldados en légicas globales de igualdad y
respeto por la diferencia que finalmente contintan
procurando el control de las acciones del Estado y
el avance del modelo de desarrollo econdmico. Es-
tos proyectos responden, como dice Vieco (2015) a
objetivos asistenciales que no fomentan el desarrollo
propio de los pueblos indigenas e intentan aplicar 16-
gicas econdmicas y sociales nacionales e internacio-
nales a culturas vivas que se dinamizan por si mismas
con el acercamiento y uso de tecnologias, modelos
de alimentacion y habitos mortales de la sociedad
moderna como la obesidad y el alcoholismo.

La pregunta mas clara seria éPor qué las organiza-
ciones indigenas posibilitan esta lectura y accidn en
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su alimentacién? en nuestra experiencia podemos
relatar que se realizaron todos los procedimientos de
consulta previa con las autoridades y representantes
legales de las asociaciones indigenas, se priorizaron
los hogares por reportes de desnutricidon de las en-
tidades de salud y nutricion del municipio y por el
interés de las autoridades en la ejecucion del proyec-
to en sus territorios; para después entregar herra-
mientas y materiales debidamente certificados por
entidades de control sanitario y ambiental con unas
especies determinadas de semillas. Cada uno de los
lideres de cada una de las comunidades eligio cierta
cantidad de plantas para el consumo de hortalizas,
verduras y frutales, que fueron seleccionados no por
su preferencia, sino por asociacién, porque conocian
el nombre, por familiaridad, o por simple descarte.
El resultado fue que, a pesar de alcanzar la meta de
cosechar, los alimentos no eran consumidos porque
no obedecian a los criterios de buen gusto de las co-
munidades, ademas de no ser parte de las recetas
tradicionales de la region.

Frente la cartografia podemos hacer un analisis de
la escala y la proyeccién del proyecto de seguridad
alimentaria en el que trabajamos, contiene una sim-
bolizacién biblica, que narra una historia heroica del
Estado al promover proyectos de seguridad alimen-
taria respaldados en ldgicas globales de igualdad y
respeto por la diferencia que finalmente contindan
procurando el control de las acciones del Estado y
el avance del modelo de desarrollo econémico. Es-
tos proyectos responden, como dice Vieco (2015) a
objetivos asistenciales que no fomentan el desarrollo
propio de los pueblos indigenas e intentan aplicar 16-
gicas econdmicas y sociales nacionales e internacio-
nales a culturas vivas que se dinamizan por si mismas
con el acercamiento y uso de tecnologias, modelos
de alimentacion y habitos mortales de la sociedad
moderna como la obesidad y el alcoholismo.

LA CARTOGRAFIA SOCIAL DENTRO DE LA
INVESTIGACION ACCION PARTICIPATIVA

Con el proyecto de seguridad alimentaria en el
Mitu como ejemplo, resaltamos el postulado inicial
de Santos (1988), quien expone la cartografia como
un campo estructurado de intencionalidades, con ca-

minantes que interpretan, recorren y se empoderan
de estas representaciones graficas y sociales para
crear nuevas cartografias. En Colombia, la historia de
la cartografia social es resultado de la influencia teé-
rica socioldgica fundada por Orlando Fals Borda* en
la Universidad Nacional de Colombia, y en la forma-
cion politica de los movimientos indigenas, campe-
sinos y afrocolombianos. Ellos y ellas, fueron acom-
pafiados por investigadores de las ciencias sociales
y humanas, quienes en la década de los 60 y 70 de-
sarrollaron la teoria de Investigacién Accidn Partici-
pante. Esta nace de las iniciativas de la (IAP) aplicada
especialmente en los procesos de recuperacion de
tierras indigenas de Nasas y Guambianos de los An-
des Colombianos y de las negritudes de las proximi-
dades del litoral pacifico del mismo pais. Segun Pefia
(2008) la elaboracion de mapas por las comunidades
serviria como instrumento de didlogo y herramienta
para el autoreconocimiento del territorio que estos
grupos intentaban recuperar.

Para asociaciones y agrupaciones apoyadas por
fundaciones y ONG, la cartografia social viene siendo
usada como un instrumento de didlogo para hacer
reconocimiento de multiples problemas derivados
de la explotacidon de materias primas en territorios
ocupados por comunidades indigenas y negras de
Colombia. Particularmente para la amazonia, ha sido
la Fundaciéon Minga, quien contribuyé en gran medi-
da con varios proyectos del programa de Cooperaci-
6n Amazénica (COAMA), como es el caso del proceso
de formacion de la Asociacion de Capitanes y Auto-
ridades Tradicionales Indigenas del Pira-Parana. Para
el caso del Vaupés, la fundacién construyé el Plan
de Desarrollo Gubernamental 1998-2000, que seria
publicado por el Consejo Regional de Planeamiento
(CORPES), la reorganizacion del municipio de Tarai-
ra y la reconstruccion urbana de Mitu después de la
toma guerrillera de noviembre de 1998.

De acuerdo con el texto, el municipio de Mitu se
enmarca como escenario de multiples realidades, li-
gadas especificamente con los conceptos de pobreza
y desnutricién en zonas de frontera amazdnica, que
coloca a los indigenas entre la representacion de la

4 “Investigacion-accion-participativa” (FALS BORDA.
1972)
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politica publica y la construccidn politica de concep-
tos como desarrollo, buena nutricion, alimentacidn
saludable entre otros.

Colocamos en este texto el andlisis historico del
contexto, como los diferentes usos de la cartografia
para dar cuenta la cartografia puede ser, una herra-
mienta que permite el empoderamiento a los acto-
res sociales como sujetos que construyen desde sus
propias percepciones y acciones vitales, para el con-
traste de informaciény la creacidn de estrategias que
hagan frente a las practicas arbitrarias de las accio-
nes de Estado. Hoy existe muchas aplicaciones meto-
doldgicas denominadas como Cartografia social que
van dirigidas a la planeacidn, en las que por supues-
to, son las comunidades quienes deciden los puntos
a trabajar como sujetos de conocimiento colectivo,
transformando estas practicas en medios para legiti-
mar acciones que transformen las politicas publicas,
como mecanismos eficientes para procesar infor-
macién sobre las realidades de las comunidades. En
el caso en el que trabajamos, el proceso cartografi-
co da cuenta no sélo de percepciones sobre ciertos
conceptos que el proyecto lleva a las comunidades
y proclama como filosofia contra la desnutricion,
sino también de las luchas y resistencias que llevan
las personas que ejecutan el programa y las familias
usuarias al resignificar la representacion cartogréfica
de la que hace uso el Estado.

CARTOGRAFIAS DIVERGENTES

Como ejecutoras de uno de los proyectos de segu-
ridad alimentaria en la regién, para nosotras era un
desafio. Partiendo las caracteristicas geograficas del
municipio de Mitu, los desplazamientos para llegar a
los 300 hogares resultaban ser una meta inalcanza-
ble en una a dos semanas que estdbamos en campo
para reunirnos con las familias. Como gestoras socia-
les, nos encargamos de visitar cada uno de los luga-
res, aplicamos talleres y realizamos un seguimiento
a la comunidad y a las familias frente a los acuerdos
establecidos con el proyecto en cultura alimentaria.
Después de horas en canoas para llegar a las comuni-
dades, sentiamos las dificultades de la incomunicaci-
6n de la selva amazdnica, los rumores del paludismo
y de la fiebre amarilla, y la tensiéon de una zona de
conflicto armado, frente a los misterios de las histo-

rias ancestrales, las variedades de peces, las hectare-
as de yuca en las chagras familiares y la biodiversidad
gue se desplegaba ante nuestros sentidos andinos.

Llegar a cada lugar resultaba una realidad total-
mente diferente, nuestra piel y los simbolos que
llevdbamos como funcionarias de un programa de
Estado relucian por igual, no obstante, nos veiamos
enfrentadas a ejecutar un programa de alimentacién
igualitario para todos los modelos de parentesco de
los 8 grupos indigenas priorizados en el municipio.

Para nosotras la gran complejidad social que carac-
teriza lugares tan apartados como lo es el municipio
de Mitu, nos hizo abordar nuestro trabajo desde la
reflexividad, para cuestionar y crear estrategias per-
tinentes para el intercambio de conocimientos, fi-
nalmente nos aparté de la ejecucién mecanica del
programa frente a nuestra postura ética y politica de
la complejidad que significaba hablar de las proble-
maticas en la alimentacion de los pueblos indigenas
del municipio.

En nuestro proceso con el proyecto, realizamos
fuertes criticas tomadas de nuestra formaciéon en
antropologia y de nuestra experiencia con Las Pe-
dagogias del Oprimido y de la Autonomia de Paulo
Freire (1987, 1996) y la Investigacién Accidn Partici-
pativa (IAP) de Orlando Fals Borda; al definir y reali-
zar investigaciones y acciones participativas teniendo
como prioridad la voz de las personas representadas
y el respeto por sus saberes que Santos (2013) de-
nomina Ecologia del Saber, al reconocer la pluralidad
de epistemologias propias, entendiendo esto como
el didlogo entre el saber cientifico y los saberes no
académicos.

La combinacion de esta perspectiva nos ayudo a oir
de otra forma a las personas, dimensionando realida-
des antes opacadas, excluidas y marginalizadas, para
asi, afrontar realidades, necesidades y conflictos de
su realidad social. Para profundizar en esta cartogra-
fia de la inseguridad alimentaria del municipio de
Mitu, narraremos nuestro sentir en la ejecucién de
ReSA como Programa con una representacion sobre
la etnicidad, los limites del Estado, paralelo a nuestro
sentir, pensar y accionar ético- politico con las peda-
gogias del Oprimido y de la autonomia y con IAP.
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PROCESO DE CONSTRUCCION DE CARTO-
GRAFIAS: DIVERGENCIAS

Para nosotras, todo inicid con el desplazamiento
hasta el municipio de Mitd y una introduccion so-
bre el proyecto, que ya habia sido ejecutado en una
ocasién en el departamento del Vaupés. Dividido
en tres componentes distinguiéndose del programa
anterior por su énfasis en la cosmogonia de las co-
munidades inscritas. El primer componente, y por el
que las comunidades siempre mostraron mas inte-
rés, fue “produccién para el autoconsumo” donde
no solo se impartian clases de como sembrar y co-
sechar bajo pardmetros técnicos agropecuarios, sino
que también era la seccidn que entregaba insumos a
cada una de las familias, tales como: palas, polisom-
bras, mangueras; entre otras, semillas certificadas de
frijol, maiz, pepino, lechuga y cebollin, que eran de
gran curiosidad para los y las usuarias, pero de dificil
adaptacion por ser semillas de otro ecosistema y de
otra cultura alimentaria, que desconocen la chagray
las simbologias que las comunidades tienen con es-
tos espacios.

Como resultado, observamos que, si bien algunas
familias seguian los procesos que ensefiaban los ges-
tores agropecuarios y acataban las sugerencias del
programa con respecto al manejo agroecolégico de
las plantas, muchas de las semillas no brotaban, los
insumos de las huertas fueron utilizados para otras
funciones dentro de las casas, y las plantas que eran
de conocimiento y consumo habitual como naranjas
y zapotes, fueron transportadas a las chagras fami-
liares.

El segundo componente, “aprender haciendo”,
fundamentado en las parcelas experimentales, de los
modelos de extension, una practica aplicada desde
la revolucién verde. Tenia como eje central la puesta
en practica de los conocimientos agroecoldgicos; las
actividades se realizaban de forma grupal y exigia la
coordinacion de un lider en Seguridad Alimentaria,
elegido por las comunidades. El componente era un
constante motivo de didlogos con las comunidades
indigenas que se mostraban interesadas por el co-
nocimiento, pero que no actuaban sin la presencia
de nosotras, como los técnicos del programa. Las
huertas colectivas eran objeto de disputas, cuando el

trabajo en la huerta comunitaria intervenia en otras
labores como el trabajo en chagras colectivas, convi-
tes de trabajos familiares, juegos deportivos y cele-
braciones tradicionales.

El tercer componente, del que estabamos a cargo
con la ejecucion como gestoras sociales, fue el com-
ponente “Cultura Alimentaria”, en donde lideramos
los procesos de educacidn alimentaria con la elabo-
raciéon de talleres para la promocion de ambientes
saludables y la investigacion de la cocina tradicional,
vistas en conjunto como practicas de alimentacién
sobre un modelo corporal homogéneo bajo los pa-
rdmetros del “plato colombiano” y las légicas de in-
vestigacion para el diagndstico y rescate de recetas
desconocidas y exdticas para el conocimiento gastro-
ndémico que existe sobre el pais.

Después de hacer un diagndstico rapido participa-
tivo (DRP), en el que clasificamos las problematicas
asociadas a la desnutricién, se pudo evidenciar que
el hecho de vivir en un contexto de conflicto cultural
entre los no indigenas, colonos o blancos en la jer-
ga local, con las sociedades indigenas representaba
transformaciones en los habitos alimenticios tradi-
cionales que estaban condicionadas por las oleadas
econdémicas en la region. Esta caracteristica era opa-
cada frente a la desnutricion vista como la ausencia
de alimentos con altos valores nutricionales que pue-
den proporcionar la agricultura no indigena. Para las
personas, la agricultura era productiva con las téc-
nicas tradicionales, solo que era una actividad que
habia cambiado su funcién de sustentabilidad ali-
mentaria a la de sustentabilidad econdmica. La pro-
duccion local de las chagras era vendida en el casco
urbano para comprar alimentos mas baratos como
atun o menudencias de pollo, que permitian ahorrar
y comprar, con el dinero restante, alcohol, gasolina,
jabones, sal, dulces, gaseosas o aceite, generando asi
un déficit alimenticio.

Hablar de esto significaba cambiar ciertos andlisis
predeterminados, pactados y presupuestados inicial-
mente por el proyecto. Asi que nuestra descripcion
debia remitirse a 4 ejes que a pesar de ser coercitivos
resultaron ser espacios de discusién y de creacion
con las comunidades.
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-Alimentaciéon saludable como parte de la cul-
tura alimentaria: Con talleres, entrega de tablas y
cuchillos, y con visitas a cada hogar, en este eje se
contemplaba la exploracién y evaluacién de la ali-
mentacion saludable como una alimentacidn com-
pleta, suficiente, equilibrada y adecuada sobre
grupos de alimentos clasificados y definidos por
proporciones para la poblacion a nivel mundial. Para
las familias indigenas sin duda alguna, la vida diaria
giraba alrededor de los cambios estacionales que
indican las épocas de cosechas, de disponibilidad y
abundancia de peces, frutas, animales de caceria e
insectos. Las personas consumian de todos los gru-
pos alimenticios, en diferentes momentos del afio y
hasta del dia, una cuestiéon que depende también de
las dietas rituales y las dindmicas diarias; los dias de
nuestras visitas eran para ellos y ellas momentos de
inactividad en las colectas diarias.

A lo largo de los encuentros se tuvieron siempre
presentes los conceptos, sin embargo, notdbamos la
descontextualizaciéon de su significado, y finalmen-
te trabajamos en representaciones graficas de una
ingesta alimentaria con una amplia variedad de los
alimentos de los que gustaban, que podian/ y no po-
dian adquirir o que podian llevar mas seguido a casa
para comer o preparar. El resultado fue que muchos
de los participantes empezaron a generar dindmicas
para la consecucién de variedad de alimentos regio-
nales y a relacionar con saludable algunos de los ali-
mentos bajo sus propios conceptos.

-Ambientes Saludables: Con la definicion de los
conceptos agua, movimiento y habitat saludables se
elaboraron una serie de recomendaciones sobre el
hogar y la disposicion de los espacios, sobre el cui-
dado en el consumo de agua y recomendaciones so-
bre actividades saludables. Iniciando por los espacios
en donde realizamos las clases, estos lugares mos-
traban el trabajo de convocatoria y organizacion de
los diferentes lideres indigenas designados para el
proyecto y de los lideres propios de las comunidades
indigenas; por esta razén eran diversos los espacios
comunes; en donde se realizaban encuentros algu-
nas comunidades se congregaron para cortar el pasto
o ayudar en la construccién o reparacién de lugares
de interés comunal, asi como otras se encontraban
deterioradas.

Para las casas, se establecid en el diagndstico rapi-
do participativo, la recomendacién de evitar la entra-
da de animales domésticos a las cocinas con la insta-
lacién de una puerta en las cocinas para asi eliminar
la contaminacidn por contacto entre los animales y
los alimentos. Sin embargo, esto no tuvo mucho éxi-
to, pues no existia una disposicion real de sacar a los
animales de este espacio, la cocina estaba ubicada
dentro de las casas o se ubicaba, sin cerrar, fuera de
las casas; para ellos y ellas, los animales domésticos
cumplen funciones como comerse las sobras o alejar
las alimafias, ademads de ser los compafieros en tem-
poradas de caceria por el monte. Algunos expresaron
gue no los sacarian porque cuando llueve o hace frio
es normal que los animales se sienten cerca al fuego
para calentarse, y que sacarlos podria generales su-
frimiento.

Para el agua, se determinaron recomendaciones
conjuntas para evitar la transmisién de enfermeda-
des por aguas no potables. Para esto el proyecto en-
tregaba un filtro purificador y unas recomendaciones
hasta su entrega entre las que se encontraban hervir
el agua antes de beberla. Este hdbito por supuesto
no fue bien recibido, pues el gasto energético era
mayor y porque la lefia podria ser usada en la coc-
ciéon de otros alimentos y no del agua. Sin embargo,
descubrimos nuevas potencialidades en el cuidado
colectivo y familiar de las reservas de agua. Mien-
tras certificamos la limpieza de los tanques para el
almacenamiento, que era de importancia para todos,
también identificamos que habia multiples cuidados
con el agua como seguir el curso del agua para iden-
tificar la fuente y el estado de contaminaciény la im-
plementacion de pozos para la época de escasez. En
los talleres facilitamos temas y espacios de debate
comunitario para discutir el manejo integral del agua
entre las comunidades que vivian en los mismos cau-
ces y habian identificado el inadecuado manejo de
los rios por otras comunidades que participaban del
proyecto. Para la ejecucion de este segundo eje, mu-
chos de los implementos entregados estaban dete-
riorados o guardados sin uso alguno.

-Preparaciones locales: Para este eje teniamos
dispuesta la investigacion y fortalecimiento de las
preparaciones tradicionales. Si bien era general la
recomendacién en el consumo de preparaciones
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nombradas que ya no consumian generaciones mas
jovenes, también encontramos que estd no era una
cuestion de debate comunitario. El consumo de es-
tas recetas estaba en decadencia por la insercién de
alimentos procesados a la dieta diaria. Para esto se
hicieron talleres de memoria en donde los partici-
pantes mds antiguos contaban a los demads las rece-
tas que consumian en su infancia y que ahora son
poco elaboradas y ejemplificamos con gran respeto
el consumo de estas preparaciones para lograr una
vida saludable. Si bien no todas las mujeres empeza-
ron a preparar las recetas antiguas, durante nuestra
participacién en el proyecto las personas integraban
preparaciones propias para compartir entre todos
los usuarios.

-Seleccion, Compra y Almacenamiento de Ali-
mentos: En este Ultimo eje, cualificamos una parte
de las relaciones con las comunidades colonas y con
el mismo Estado, la adquisicién de alimentos fuera
de la produccién familiar y comunitaria. En general,
estos son considerados mercancias que llegan a la
ciudad de Mitu por via aérea o fluvial, esto hace que
los tiempos de transporte sean largos y que en ellos
muchos de los alimentos sobrepasen el tiempo re-
comendado para ser consumidos. Para evitar pérdi-
das, los comerciantes vendian productos a un menor
precio y eran adquiridos por las familias indigenas
con fechas de vencimiento caducas. Existen reportes
de lotes de mercancias que han enfermado a fami-
lias enteras por este tipo de practicas, sin embargo,
la regulacion de esta problemadtica era minima y no
existian protocolos, ni respaldo para la poblacién in-
digena en tema de demandas hacia los comercian-
tes. Por esta razén nuestra funcién era evitar el con-
sumo de estos productos, enseiando la existencia y
verificacion de fechas de produccién y vencimiento,
de acuerdo con las rotulaciones de los empaques, y
divulgando a las personas sus derechos como consu-
midores y las posibles acciones colectivas para evitar
este tipo de relaciones.

Pensarse la alimentacién era todo un reto, sumer-
gidos en los simbolos los alimentos nos permitieron
didlogos, experiencias y significados mas alla de la
desnutriciéon. En nuestra apuesta en el territorio,
vivimos esos relatos en otros apartados, en los que
no profundizamos -como los recorridos con el acom-

pafamiento de la fuerza publica, las reclamaciones
por la histdrica deuda del estado con la Amazonia,
las historias de guerra, etc.- pero que nos hicieron
repensar en cada momento la representacion que
tenia el proyecto sobre el espacio geografico y social
de los indigenas y del municipio, los diferentes signi-
ficados de la seguridad alimentaria en el pais y las es-
trategias mismas de las comunidades indigenas ante
los intercambios desiguales con otras culturas. Colo-
camos aqui, punto a punto una de las dimensiones
gue poco se habla dentro de los proyectos sociales:
los desaciertos y aprendizajes que hacen parte de los
proyectos sociales con comunidades indigenas, en
la identificacion poco profunda de las problematicas
sin el conocimiento de la cotidianidad vy la realidad
de las personas, que pueden lograr la comprensidn
paulatina de lo que es el otro.

CONCLUSIONES

La desnutricién en las comunidades indigenas
es una problematica real que ha sido asociada a
representaciones sociales como la pobreza y sistemas
deproduccidnprecarios;conestacartografiasimbdlica
de uno de los proyectos de estado colombiano y de
su ejecucion en el norte de la Amazonia explicamos
gue existen unas intenciones en representar este
espacio. Si bien la cartografia simbdlica, propuesta
por Boaventura de Sousa Santos, nos permite hacer
el andlisis de la seguridad alimentaria desde la
escala, proyeccidn y simbolizacion para visibilizar los
diferentes significados que se le dan desde un ambito
trasnacional, nacional y local, en donde existen
intereses en los tres planos, la cartografia social
nos permite pensar en los usos de la cartografia por
parte de los actores locales para la formulacion vy
aplicacién de programas de seguridad alimentaria,
gue respondan a los diferentes significados de
alimentacidn, que sean coherentes con las dindmicas
sociales, politicas y ecoldgicas propias de lugares
apartados de los centros de administracién nacional;

asi como el empoderamiento de las comunidades
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para el desarrollo de los proyectos, en donde los
principales pilares sean la participacion igualitaria, la
autonomia en laresolucion de problematicas propias,
y el andlisis de relaciones sociales y ambientales.

En este sentido la cartografia seguira siendo
un espacio de simbolizacién, pero también un
espacio de dialogo entre diferentes escalas en donde
confluyan los intereses como los conocimientos. En
el caso concreto de la seguridad alimentaria con las
comunidades indigenas de Mitu, pudimos analizar
gue los intereses econdmicos sobre la Amazonia
y los conocimientos cientificos de la nutricidon se
superponen a los intereses de las comunidades
gue son garantizar la alimentacion para las familias
como un derecho que hace parte de una tradicién
cambiante, de acuerdo con las mismas actividades
econdémicasy politicas que han colocado estos lugares
como epicentros para el cultivos licitos e ilicitos, Los
resultados de este analisis cartografico muestran
que las intervenciones no han tenido el impacto
esperado en las familias focalizadas a pesar de ser un
proyecto que lleva varios afios en la region y que la
funcidn critica de quienes ejecutamos estas politicas
y proyectos de gobierno es crucial para diversificar

las posibilidades de representacién y accion con la
poblacidn indigena.

Presentamos la propuesta de Cartografia
social de Fals Borda, como una posibilidad de
investigacién y de accidn no solo para los programas
de seguridad alimentaria, sino también para las
asociatividades indigenas que les permita identificar
la base de las problematicas y no el punto visible,
qgue este caso es la desnutricion. A partir de aqui
los actores son capaces de pensarse asi mismos
desde sus propias categorias para la planeacién
de proyectos que puedan contarse como aciertos
entre una historia de buenas voluntades que al final
contindan postergando la problematica. La ldgica
proteccionista sobre los pueblos indigenas ha segado
gue existen conocimientos diversos como historias
paralelas que se han ido dinamizado, como da
cuenta la existencia de enfermedades comunes que
no se presentaban en estas culturas alimentarias,
obesidad,
como ellos y ellas consiguen tratarse como sociedad

desnutricion, alcoholismo, entender
y como cultura puede revelar grandes ejemplos
para nuestras sociedades adolecidas en estas

problematicas modernas.
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RESUMO

A pesquisa contextualiza novas praticas docentes no ensino de geografia, realizadas a partir de experiéncias vividas
por meio de oficinas ofertadas durante a formagao de profissionais que vao trabalhar com o ensino de geografia na
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linguagens graficas para organizar seus fanzines no ensino de geografia. A metodologia é qualitativa e embasa-se na
leitura especifica e na realizagdo de oficinas. A histéria dos bairros é contada pelos alunos que em sua maioria na
Baixada Fluminense, permitindo a produgdo de um recurso diddtico impar e relevante para se trabalhar nas aulas de
geografia na escola basica.
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INTRODUCAO

Existem inumeras questdes desafiadores postas
por Paulo Freire (1997) que surgem na sala de aula
ou no nosso cotidiano, como: “a realidade é assim
mesmo”, “respeito, mas ndo se aproxime”, e “sou as-
sim e ndo mudo”. Essas questdes devem ser encara-
das como desafios a serem ultrapassados especial-
mente na educacdo. A educagdo deve ser prazerosa
para o educando e o educador, mas para tal, deve
ser tratada com respeito dentro e fora da escola. As
“chacotas” devem ser trabalhadas de forma onde as
criangas ndo se sintam menorizadas neste espaco
educativo que é a escola e nem outro espago edu-
cativo.

A ideia de Paulo Freire (1997) sobre a assunc¢ao da
identidade cultural dos individuos, quer dizer que
“assuncdo” é assumir em nossas Maos quem sou eu
e guem somos nos. A identidade cultural esta ligada
ao povo e devemos tratar na educacdo como tal. A
escola deve lidar com essas ideias a partir das rela-
¢O0es humanas. Quando isso ndo ocorre, nés temos
o direito da raiva (“justa ira”). Essa raiva ndo poder
ser levada para a violéncia, mas é ela que alimenta a
forma de amar. Se amo quero transformar.

Precisamos enquanto educadores, criar espacos
para o didlogo, locais de encontro (espacos inter-
culturais) onde podemos conversar com criangas,
jovens e adultos. Juntos e separados, ao mesmo
tempo, reafirmando que aprendemos com o outro,
o termo “eu me sinto acrescido pelo outro”. Quando
entendo o outro, o vejo diferente e isso radicaliza o
meu eu e dessa forma posso aprender e transformar
com/o outro. Esses espacos interculturais podem ser
em nossa escola, em nossa comunidade, em nosso
bairro, em nossa cidade, ...). As aulas de Ensino de
Geografia no curso de Pedagogia PARFOR na Univer-
sidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) procu-
ra efetivar esses espacos interculturais, mas muitas
vezes os educandos ndo estdo acostumados a con-
versar com o outro, ou melhor de aprender e trans-
formar com/o outro. Mas continua sendo um desafio
a ser seguido.

O texto tem como objetivo relatar a atividade com
fanzines no Ensino de Geografia no curso de Pedago-
gia do Plano Nacional de Formagao de Professores da

Educacdo Basica (PARFOR) destacando seu uso como
recurso didatico para discutir o bairro e sua organi-
zacdo espacial. Dessa forma o(a) aluno(a) do curso
de Pedagogia PARFOR tem a possibilidade de discu-
tir sobre o uso do fanzine, como também sobre sua
construcdo. A metodologia vem sendo trabalhada
desde 2013 no curso de Pedagogia e de Geografia da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

O Plano Nacional de Formacgao de Professores de
Professores da Educagdo Basica — PARFOR foi cria-
do pelo Governo Federal para atender o Decreto n?
6.755, de 29 de janeiro de 2009. Implantado em re-
gime de colaboragdo entre a Coordenacgao de Aper-
feicoamento de Pessoas de Nivel Superior, Estados,
Municipios, Distrito Federal e as Instituicdes de En-
sino Superior.

Segundo Azevedo (2015, p.2)

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro em 10
de novembro de 2009 assinou o termo de adesdo ao
Acordo de Cooperagdo Técnica - ACT no- 014/2009,
com vistas a implantacdo do Plano Nacional de For-
macao de Professores da Educacdo Bdsica, instituido
pelo Ministério da Educacdo, destinado a atender a
demanda de professores das redes publicas estadual
e municipais sem formacdo adequada a Lei de Diretri-
zes da Educacdo Brasileira (LDB - Lei no- 9394/1996),
com oferta de ensino superior publico e gratuito.

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), tem se destacado no estado do Rio de Janei-
ro e em especial na Baixada Fluminense por manter
os cursos PARFOR em Pedagogia, Historia, Filosofia e
Letras.

O PARFOR trouxe consigo um perfil de professores/
alunos que possuem marcas identitdrias e saberes
acumulados ao longo de suas vidas profissionais so-
bre praticas variadas e especialmente de letramento.
Eles possuem saberes e concepcdes relativas as pra-
ticas de oralidade, leitura e escrita no processo de
ensino-aprendizagem. Durante a formacdo na UFR-
RJ esses saberes e concepgdes sao retrabalhados no
sentido de uma nova construcdo de conhecimento e
acima de tudo de uma nova visdao de mundo.
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As praticas pedagogicas no ambito académico nas
Ciéncias Humanas sdo marcadas pela inclusdo e re-
trabalho de inumeras linguagens e o ensino de ge-
ografia colabora com o desenvolvimento e articula-
¢Oes de diferentes tipos de linguagens como a escrita
e a grafica. Compreendemos que a formacgao de pro-
fessores se caracteriza como um lugar de transmis-
sao e consolidagao de multiplas praticas.

Com as demandas por formacgdo organizadas pelos
Féruns Estaduais Permanentes, cada professor deve
fazer sua pré-inscricdo aos cursos por meio de um
sistema informatizado criado pelo MEC, denominado
Plataforma Paulo Freire, onde poderd também cadas-
trar e atualizar seu curriculo. Os sistemas estaduais
e municipais devem ainda fornecer o suporte indis-
pensavel aos professores cursistas em exercicio, em
parceria com as instituicdes de educagao superior do
Brasil, cujo comprometimento é inestimavel para o
sucesso do PARFOR, experiéncia inédita na histéria
do pais para melhoria da educagdo bdsica publica.

Nossa pesquisa busca compreender através das
narrativas escritas e graficas propiciadas pelos fan-
zines as tensdes presentes nas praticas docentes
presentes na formacdo do(a) pedagogo(a), na turma
PARFOR do Instituto Multidisciplinar de Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro.

Destacamos que os fanzines também podem ser
chamados de zines, que nada mais é do que uma
abreviacao do primeiro termo. Quem faz fanzine po-
der ser chamado de fanzineiro (a) ou simplesmente
zineiro (a) e um dos nossos desafios é tornar o(a) pe-
dagogo(a) num fanzineiro(a).

Optamos dentre a diversidade de tematicas que
um fanzine pode ter, o de cunho educacional. Acre-
ditamos que pode ser um grande recurso didatico
na educacdao sendo fundamental estar presente na
formacao de professores. Dessa forma incorporamos
a construcdo de fanzines nos programas de duas dis-
ciplinas obrigatdrias de ensino de geografia ministra-
das regularmente nos cursos de PARFOR Pedagogia
e na Licenciatura em Pedagogia no Instituto Multi-
disciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro — Campus Nova lguagu.

CONTEXTUALIZANDO O QUE SAO OS FAN-
ZINES

De acordo com Barbosa (2007), ndo existe uma
definicdo oficial para os fanzines, tendo em vista
que a maior parte dos debates ocorre em um pla-
no marginal. Barbosa (2007) citando Galvao (2006)
diz que os fanzines impressos apresentam algumas
caracteristicas mais gerais: eles sdo, na maioria dos
casos produzidos por amadores, sdo feitos artesanal-
mente (no geral, colagens e desenhos), xerocopiados
e distribuidos (gratuitamente ou nao) entre amigos,
parentes ou postos a venda em locais especializados.
Sabe-se que os temas e formatos sao diversos. Po-
dem ter tamanho de A4, A5, 1/4 de oficio ou duplo
oficio e outros.

As tematicas abordadas nos fanzines sdo infinitas,
passando desde o plano politico, social, econémi-
co, até temas mais introspectivos como os fanzines
pessoais. Magalhdes (2004) destaca que existem os
fanzines de histdrias em quadrinhos, os fanzines vol-
tados a investigacdo jornalistica, os fanzines mistos,
os fanzines nostalgicos, além dos de ficcao cientifica,
de musica, com tematicas ambientais, os anarquis-
tas, os educativos. Incluimos também até um género
considerado por Santos Neto (2009) como sendo ge-
nuinamente brasileiro o fanzines poético-filosofico.
Essa diversidade toda, também leva a certa confusdo
na delimitacdo do que possa ser ou ndo um fanzines
ou uma revista independente.

N3do é possivel dizer quando e como os fanzines
surgiram, até porque com a vastiddo de formatos
possiveis, é provavel que esses tenham surgido em
qualquer época de contestacdo as grandes midias,
ou até mesmo a partir do desejo de expressao de al-
guém em particular ou grupos de individuos.

Se considerarmos, porém, que os fanzines o sdo
a partir do momento em que s3ao compreendidos
como tal, o nome mais aceito é de Russ Chauvenet,
que criou o termo a partir de duas palavras em in-
glés: fanatic (fa) e o termo zine (de magazine [revis-
tal), logo, uma revista produzida por fa.

Nos debates acerca do tema, o surgimento do fan-
zine é atribuido a um momento anterior ao de Russ
Chauvenet. Barbosa (2007) citando Aragao (2000)
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nos diz que o primeiro fanzine que se tem noticia foi
o The Comet, lancado em maio de 1930 por Hugo
Gernsback. Caracterizado por muitos como “impren-
sa alternativa”, ele surgiu no periodo da grande de-
pressdao econbmica, nos Estados Unidos.

O fato indiscutivel é que os fanzines se populari-
zaram na década de 1970 com o movimento Punk
inglés. De acordo com Barbosa (2007) o sucesso das
bandas de Rock (mesmo que num cenario alternati-
vo) e o apoio das gravadoras na divulgacdo dos ma-
teriais fonograficos, bem como nos ideais expressos
pelas bandas, propiciou uma rdpida popularizagdo
dos fanzines.

Os fanzines eram Inicialmente impressos com ru-
dimentares instrumentos de reproducdao, como o
mimeodgrafo e, atualmente, gracas a popularizacao
de outros meios de impressao, reproduzidos em off-
set e maquinas fotocopiadoras (MAGALHAES, 2003),
os fanzines mostram-se como uma opg¢ao, em mui-
tos casos a Unica, para artistas, escritores, poetas,
musicos, quadrinistas ou simples apreciadores do
género, que buscam, através da divulgacdo de suas
obras, romper o siléncio a que estariam submetidos
ndo fosse a inquietude que faz desses sujeitos anoni-
mos, a margem do processo produtivo e dos lugares
instituidos (e permitidos) de manifestacdo artistica,
verdadeiros representantes, impertinentes dos pro-
cessos pelos quais o homem (re) significa a si mes-
mo e o mundo em que estd inserido e (inter) age por
meio da linguagem, das possibilidades de discurso
(ORLANDI, 2002), mesmo que na contramdo do que
é esperado e consentido.

O campus de Nova Iguacu da UFRRJ esta no meio
da regido denominada de Baixada Fluminense, uma
regido densamente povoada e populosa pertencen-
te a Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, porém
uma regido renegada e com poucos investimentos
governamentais em diversas areas, dentre elas a cul-
tural e a educacional. Dessa forma o fanzine possibi-
lita o conhecimento da Baixada Fluminense sobre o
olhar de seus moradores, pois a maioria dos estudan-
tes deste campus sdo moradores dos diversos muni-
cipios que compdem essa regido. As figuras 01 e 02
mostram algumas capas produzidas por alunos sobre
0s seus bairros.

Figura 1 - Capas de fanzines utilizando diversas técnicas

Fonte: Santos, 2018

Na figura 01 temos diferentes capas que repre-
sentam diretamente o tema de que trata o fanzine,
como é caso das capas que apontam a histéria do
bairro Comendador Soares, Botafogo, Posse no mu-
nicipio de Nova lguagu e o Fabrica no municipio de
Paracambi, mas também nas capas podem aparecer
ja a contextualizacdo de cenas que iniciam a histo-
ria como “a ocupacdo do bairro...” e “tudo comecou
assim”, ndo identificando diretamente o bairro que
serd desvendado ao longo do fanzine. Essas diferen-
tes formas de estruturar o fanzine enriquece muito,
ja que o fanzine em si é uma publicacdo sem camisa
de forca. Os quatro fanzines foram construidos no
formato % de oficio.

Isso fica claro na capa do Fanzine da figura 02 onde
o titulo incorpora o nome do bairro no titulo sem
identificar diretamente em “A histéria de uma Vila
entre Rios”, a autora do fanzine utiliza a técnica de
colagem e destaca a histéria que sera contada da Vila
entre Rios no municipio de Belford Roxo.

De certa forma, utilizar e incorporar o fanzine nas
praticas educativas é incorporar um género textual
distinto e também se posicionar contra a ideologia,
sobretudo a do mercado editorial e é, consequente-
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mente, se colocar a margem desse mercado. Dessa
forma, com custos muito reduzidos o fanzine trans-
forma-se num poderoso material didatico de divul-
gacdo de informacdes que dificilmente chegaria as
grandes redes. Potencializando narrativas impares
sobre os lugares como os diversos bairros que po-
dem ter suas histdrias contatas e recontadas por seus
moradores que serdo futuros educadores e poderao
construir novos fanzines como recursos didaticos
com seus alunos.

A APLICABILIDADE DO FANZINE NO CO-
TIDIANO DO ENSINO-APRENDIZAGEM DE
GEOGRAFIA

O fanzine como recurso didatico no ensino de geo-
grafia vem sendo trabalhado por alguns autores em
trabalhos académicos, textos e artigos de divulgacao,
além de oficinas, por autores interessados em am-
pliar as metodologias e praticas educativas, incor-
porando novas linguagens e recursos na geografia
escolar. Mas destacamos que os fanzines também
propiciam um enorme dialogo interdisciplinar no
contexto escolar.

Na geografia destacamos alguns estudos sobre o
uso do fanzine no ensino como os trabalhos de Re-
voredo e Roque (2009), Franco (2010, 2014), Santos
(2013), Souza e Santos (2014), Souza (2015), entre
outros.

Tomamos em nossa pratica com fanzines a seguin-
te definicdo de fanzine:

[...] espécie de revista alternativa, um veiculo de
comunicacdo amador e nao estruturado comercial-
mente. Os temas sdo variados e sdo escolhidos em
funcdo da iniciativa de quem o cria, o que oferece
uma autonomia. Sua expressao também é diversifi-
cada, podendo utilizar-se de imagens, textos, poe-
sias, histéria em quadrinhos. (FRANCO, 2010, p. 21)

Utilizamos as ideias de Franco (2014, 2010) pois
em seus trabalhos também trata dos fanzines, en-
guanto um elemento pedagdgico e didatico possivel
de realizagdo que cause interesse pelos estudantes,
a apreensdo de conteudos da geografia utilizando
diversas linguagens e técnicas. Portanto, o fanzine
pode ser considerado um instrumento para a lingua-

gem geografica no que se refere a percepgdo espacial
do individuo, pois “O uso de diferentes linguagens é
importante no contexto de sala de aula em que as
praticas pedagdgicas tradicionais ja ndo sao suficien-
tes para despertar o interesse dos educandos para
aprendizagem” (REVOREDO; ROQUE, 2009, p. 3).

De acordo com (SANTOS, 2013, p. 4):

O uso do fanzine em sala de aula atribui aspecto ludi-
co a didatica do professor, pois permite a formacgao de
uma nova perspectiva de trabalho docente e conse-
guentemente uma nova postura dos alunos com rela-
cdoasaulasde Geografia. A utilizacdo do fanzine como
ferramenta no processo ensino-aprendizagem repre-
senta uma motivagdo e um entusiasmo em contrapos-
to ao desinteresse para com as aulas dessa disciplina.

Conforme Barbosa (2007, p.26), usando uma defi-
nicdo atribuida a Bzuneck (2002, p.9), a “motivacado
seria aquilo que move o individuo, ou que o pde em
acdo ou o faz mudar de curso”.

Para Barbosa (2007), a motivacdo é um tema de
relevante importancia tanto na psicologia como na
pedagogia e em ambas relacionada a aprendizagem
humana.

Ressaltamos que ndo pretendemos discutir a pro-
blematizacdo da motivacdo mais a fundo, apenas a
exemplificamos a fim de somar uma breve definicdo
sobre a motivacdo a fim de justifica-la no contexto
dessa atividade aplicada com os alunos universitario
na disciplina de ensino de geografia:

Motivacdo parece ser a preocupacdo central da
maioria dos educadores, professores e pesquisa-
dores quando o assunto é o processo de ensino/
aprendizagem. Como afirma o proprio Dornyei
(2001, p.5), até mesmo o mais brilhante dos alu-
nos precisa estar bastante motivado para per-
manecer em seus objetivos até alcancar os re-
sultados significativos (BARBOSA, 2007, p.28).

A especulacgdo tedrica sobre a motivacdo abordada
neste trabalho fundamenta-se na premissa de que
o professor precisa ter conhecimento desses meca-
nismos psicolégicos para melhor saber explora-los a
fim de colher o maximo de resultados satisfatérios.
Desse modo é que defendemos o uso do fanzine, en-
guanto instrumento através do qual se pode alcancar
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esses resultados, onde temos o(a)s aluno(a)s seduzi-
dos por esse recurso didatico, ou melhor motivados
em utiliza-lo.

OS ACHADOS NOS FANZINES: NARRATIVAS E
REPRESENTAGOES DOS BAIRROS DA BAIXA-
DA FLUMINENSE

A praticidade do fanzine, aliado com suas multiplas
técnicas de confeccdo, permite que os estudantes
facam a leitura espacial, por meio o espaco vivido,
a partir de sua identidade e liberdade de expressao.
Nisso, “as possibilidades do fanzine ser uma via de
expressao local e, assim, representar certo grupo,
imerso em um tempo e em um espago [...]” (FRAN-
CO, 2010, p.21-22) é um desafio, pois cabe ao profes-
sor “Compreender as leituras de mundo dos alunos
[...]”, assim como “valorizar e utilizar o conhecimen-
to que todos trazem consigo para construir conheci-
mento em geografia. (FRANCO, op. cit., p. 26). Essa
concepgdo do autor encaixa-se perfeitamente na in-
tencdo de nossa pratica no ensino de geografia com
0s universitarios o de produzir fanzines que contém
as histdrias de lugares (bairros), pouco ou ndo conhe-
cidos por seus préprios moradores.

Concordamos com Sousa Neto (2008):

(...) a atividade da aula realiza o professor, como se
nao fosse apenas o professor que fizesse a aula, mas

fosse feito por ela. Pensada nesse sentido aaula é pro-
cesso e ndo produto, ndo é uma coisa com finalidade
plenamente determinada, ainda que tenha um fim,
ndo é uma coisa que possa se assemelhar a mercado-
ria que se troca por algo (SOUSA NETO, 2008, p.12).

Logo, o autor destaca que o educador é produtor
e produto do préprio processo de ensino-aprendiza-
gem; se constrdi na experiéncia das relagées que en-
volvem a educacgao. Portanto a construcdo do fanzine
emergente desse trabalho em sala de aula efetivam
um rido processo educativo.

Partindo para a parte pratica, para fazer os fan-
zines dos bairros, vdrios recursos sdo possiveis, como
mostrou Franco (2010, 2014), mas na devida oca-
sido, estudantes e o professor utilizaram os seguin-
tes materiais: materiais de escritdrio (bloco de papel
sulfite, caneta, lapis, caderno, cola), uso de materiais
impressos (jornais e revistas), assim como do uso de
imagens e informacgdes variadas, encontradas na in-
ternet, além de computadores para edicdo de ima-
gem, impressora (para fazer testes) e maquina foto-
copiadora.

Desse processo de construcao do recurso didatico,
temos fanzines com técnicas muito distintas, apesar
do predominio da colagem, mas também aparecem
muitos desenhos, mapas e fotografias. Veja a figura
02.

Figura 2 - Fanzine do Bairro Jacutinga em Xavantes em Mesquita

Fonte: Santos, 2018
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No fanzine que conta a histdria do bairro Jacutinga
no municipio de Mesquita (fig. 02), utilizando técni-
cas computacionais onde os textos foram gerados e
as fotografias foram incorporadas ao trabalho, fican-
do com uma cara bastante académica. O formato uti-
lizado foi o de folder impresso num papel A4.

Os temas abordados variam muito e diferentes
conteldos podem ser tratados nos fanzines como o

fanzine da histéria da Vila Entre Rios (fig.03), nele o
conteldo de geografia fisica como a rede hidrografi-
ca é tratada, ja que o bairro origina seu nome devido
a dois rios que passam nesse bairro, o rio Botas e o
rio Maxabomba, ambos cortam o municipio de Bel-
fort Roxo. Além da ocupacgao indicada nas margens
dos rios, a enchente também é tema de discussao
desse fanzine.

Figura 3 - Pagina final do fanzine A Histéria de uma Vila entre Rios

Fonte: Santos, 2015

Ja nos fanzines sobre o bairro Vilar dos
Teles no municipio de Sdo Jodo de Meriti (Fig.04) e
os fanzines dos bairros de Vila Guimardes e Carmari
(Fig.05) no municipio de Nova lguacgu, sdo fanzines
gue exploram o desenvolvimento espacial ao longo
do tempo desses bairros, registrando a passagem
de um espagco agrario com fazendas produtoras
de café ou laranja, que sdo loteadas e os terrenos
sdao vendidos dando origem a um processo de
urbanizacao bastante acelerado e caracteristicos do
espaco urbano ou a chegada de industrias no espaco
urbanizado.

Os fanzines exploram a passagem do tempo

por meio de poucos ou muitos quadros. Temos uma
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sequéncia de oito quadros, seguindo a técnica de
histéria em quadrinhos (HQ) que contam a histdria
do Bairro de Vilar de Teles no municipio de S3ao Joao
de Meriti (fig. 04). J& o fanzine do bairro Carmari
(Fig. 05), utiliza uma narrativa temporal mostrando
trés momentos para narrar a histdria, partindo do
bairro com a ocupacdo da vegetacao, depois das
propriedades rurais e o atual com a ocupacgao urbana.
Os fanzines tem em comum o registro de cenas
relacionadas evolucdao do espago-tempo e todos
esses fanzines utilizaram o formato A5, com técnicas
variadas, como o desenho em preto e branco, a

colagem de fotografias e o desenho colorido.
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Figura 4 - Fanzine da histdia do bairro Vilar dos Teles de Sdo Jodo de Meriti

Fonte: Santos, 2018

Figura 5 - Fanzine da histdria do bairro Carmari em Nova Iguagu

Fonte: Santos, 2015

A confeccdo dos fanzines aconteceu ao passando-as para o papel, para depois em seguida o
longo das aulas de ensino de geografia, cuja proposta efeito da cdpia xerocopiada apresentar o acabamento
ja havia sido apresentada anteriormente para que os final. Destacamos que muitos dos fanzines produzidos
alunos pudessem reunir informacées e materiais. ndo foram fotocopiados tornando-se produtos com
Mas de fato os fanzines se materializam quando uma tiragem Unica, cujo valor sentimental tende a
o(a)s aluno(a)s extraem as informacGes e recursos aumentar.
imagéticos dos meios e referéncias disponibilizados,
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CONSIDERAGOES FINAIS

O fanzine como recurso didatico para o ensino de
geografia mostrou-se eficiente e cumpriu com seu
propdsito: instigar no(a)s aluno(a)s o registro de um
historia e geografia pouco contada, como a dos bair-
ros da Baixada Fluminense, além da capacidade cria-
tiva, motivando-o(a)s a confeccdo de uma midia de
facil acesso e aceitacdo, pois é fruto da propria von-
tade do educando de registrar e narrar num pedaco
de papel informacgdes de lugares Unicos por meio de
linguagem exclusivas e olhares impares. Os fanzines
muitas vezes denunciam as angustias e reflexdes cri-
ticas acerca de temas sociais de interesse do(a) alu-
no(a) e acima de tudo superacdo como podemos ver
nos relatos selecionados do(a)s aluno(a)s do Parfor
em pedagogia da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro — campus Nova lguacu: a)“Ndo acreditava
que era tdo criativa”; b)“Me surpreendi como posso
cotar uma historia e passar conteudo pedagdgico de
forma clara”; c) “O uso de diversas linguagens enri-
quece qualquer processo de ensino-aprendizagem”.
d) “Minhas futuras aulas de geografia e histéria con-
tardo com esse recurso diddtico”.

Desta forma, entendemos também que o fanzine,
além de um recurso didatico que permite informar
sobre o conhecimento de um lugar, torna-se uma

identidade do(a) aluno(a), pois por meio dele é pos-
sivel denunciar problemas sociais e ser um elemento
de superacao.

Com o uso dessa midia alternativa foi possivel
perceber que os bairros da Baixada Fluminense s3ao
recursos didaticos relevantes para estudar o lugar,
conceito geografico muito presente nos Parametros
Curriculares Nacionais de geografia e na Base Nacio-
nal Curricular Comum (BNCC) e tdo dificil de ser efe-
tivado, ja que a maior parte dos materiais didaticos
estdao preso ao mercado editorial nacional e ndo se
preocupam em discutir os lugares. Imagens com a
Via Light registrada em muitos fanzines, ja que essa
via importante corta parte da Baixada Fluminense,
especialmente os municipios de Nova Iguacu. Mes-
quita e Nildpolis; dificilmente estaria presente em
outro recurso didatico se ndo nos fanzines.

O uso do fanzine como recurso didatico para o Ensi-
no de Geografia na Baixada Fluminense propicia uma
dinamicidade de procedimento de ensino-aprendiza-
gem que pode ser uma etapa inicial, intermediaria
ou no final de um planejamento educacional. Sendo
assim a pratica de realizacdo de fanzines no Ensino
de Geografia auxilia individuos a terem liberdade de
expressar o saber, em espacos alternativos propicios
de criacdo.
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RESUMO

Este estudo é um recorte da cartografia das praticas pedagégicas na educagdo infantil referente as questdes de
género, em desenvolvimento em um curso de pds-graduagdo em educagdo numa universidade publica da Bahia. Ca-
racteriza-se como uma pista para verificar como as praticas pedagdgicas na educacgdo infantil referente as questdes
de género estdo sendo problematizadas em pesquisas de pés-graduagdo. O propdsito é identificar os programas de
pds-graduagdo, a localizagdo geografica dos mesmos, a frequéncia da produgdo por ano e descrever os achados das
pesquisas que discutem a pratica pedagdgica referente as questdes de género. Para tanto, foi realizado um levan-
tamento de dissertagBes e teses no banco de dados do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia
considerando os descritores género, educacgdo infantil, pratica pedagégica, com recorte temporal de 2008 — 2018.
A partir dos critérios de inclusdo e exclusdo foram selecionadas 08 pesquisas para compor o corpus analisado. O
resultado aponta que ndo houve variacdo consideravel do quantitativo por ano das pesquisas localizadas. Porém,
os trabalhos que discutem as praticas pedagoégicas tém ganhado frequéncia desde 2014. A maioria dos estudos foi
desenvolvida em institui¢des publicas e em programas de pds-graduagdo em Educagdo. 12% estdo localizados nas
regides Centro-Oeste e Nordeste; e 75% no Sudeste. Foi verificado que as professoras/es sentem dificuldade em
manejar situacdes mais explicitas sobre as relagdes sociais de género entre as criangas, e que as concepgdes sobre a
tematica e as praticas pedagdgicas perpassam uma visdo bindria, essencialista e heteronormativa sobre as identida-
des sexuais e de género.

Palavras chaves: Género. Educacdo infantil. Praticas pedagdgicas. Revisdo bibliografica sistematica.

ABSTRACT

This study is an excerpt from the cartography of pedagogical practices in early childhood education related to gender
issues, under development in a postgraduate course in education at a public university in Bahia. It is characterized as
a clue to verify how pedagogical practices in early childhood education regarding gender issues are being problemati-
zed in postgraduate research. The purpose is to identify graduate programs, their geographic location, the frequency
of production per year and to describe the findings of research that discuss pedagogical practice on gender issues. To
this end, a survey of dissertations and theses was carried out in the database of the Brazilian Institute of Information
in Science and Technology considering the descriptors gender, early childhood education, pedagogical practice, with
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a time frame from 2008 - 2018. Based on the inclusion criteria and exclusion, 08 surveys were selected to compose the analyzed
corpus. The result shows that there was no considerable variation in the quantity per year of the localized surveys. However, works
that discuss pedagogical practices have been gaining frequency since 2014. Most studies were developed in public institutions and
in graduate programs in Education. 12% are located in the Midwest and Northeast regions; and 75% in the Southeast. It was found
that teachers / teachers have difficulty handling more explicit situations about social gender relations among children, and that
conceptions about the theme and pedagogical practices permeate a binary, essentialist and heteronormative view of sexual and

gender identities. .

Key words: Genre. Child education. Pedagogical practices. Systematic bibliographic review.

INTRODUCAO

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n 9.394/1996), a Educacdo Infantil (El)
é a primeira etapa do ensino basico que tem como
objetivo o desenvolvimento integral da crianca de
até 05 anos. A El além de marcar o inicio da experi-
éncia discente, € um ambiente em que as criangas a
partir das experiéncias sociais iniciais entre pares e
educadoras/es, tém a oportunidade de apreender os
primeiros valores e nogbes sobre comportamento.
Uma vez que a El “ndo so6 cuida do corpo da crianga,
como o educa: ele é o primeiro lugar marcado pelo
adulto, em que se impdem a conduta dos pequenos
os limites sociais e psicoldgicos” (VIANNA; FINCO,
2009, p. 271), esta instituicdo se torna, além da fami-
lia, um importante ambiente na construgdo e/ou ma-
nutencdo de hierarquias sociais de género. Género é
aqui apreendido pelas lentes de Scott (1996) como
categoria analitica (SCOTT, 1996) que enfatiza o ca-
rater social das relacdes entre sexos e desconstroi a
l6gica do determinismo bioldgico onde os esteredti-
pos sociais de género seriam derivados da natureza,
portanto, fixos e determinados.

Como destaca Silva (2010), o nucleo essencial da
nocdo de género apresentada por Scott (1996) é o
entrelace de duas proposicdes: o género como ele-
mento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos e género como
maneira primordial de significar as relacdes de po-
der. Assim percebido, género é lente de leitura do
mundo, e como tal é constituido pela gramatica se-
xual, que normatiza, regula e fixa comportamentos e
condutas masculinas e femininas, especialmente os
comportamentos aceitaveis quanto ao sexo; de raga,
que define as relagdes entre brancos e negros, e de
classe social, que define/exige comportamentos di-
ferenciados dos pobres e dos ricos (SAFFIOTI, 2002).

Essa perspectiva tanto evidencia o carater relacional,
multiplo e ndo consensual do género quanto a im-
portancia do género como relac¢do social, “o que por
si, constitui uma razao nuclear para nao se fugir do
conceito de poder, considerando que todas as rela-
¢oes de poder exprimem-se através das relagcdes de
género” (SILVA, 2010, p.59).

A instituicdo de El a partir da organizacdo dos es-
pacos, expectativas, brinquedos e brincadeiras cola-
boram para a segrega¢dao de meninas e meninos, re-
forcando os esteredtipos sociais de género e outros
marcadores sociais discriminatdrios. A pratica peda-
gbgica da/o docente tem importante contribuicdo na
disseminacdo da cultura sexista, assim como pode
ser um potente instrumento para o enfrentamento
das discriminacdes sociais de género. Segundo Gime-
no Sacristan (1999) a pratica pedagdgica é uma “acao
do professor no espaco de sala de aula” (p.144), que
envolve também os aspectos culturais coletivos do
local onde as/os professoras/es desempenham suas
atividades de docéncia. Franco (2016) complementa
gue a pratica pedagdgica € um ato intencional, “uma
dimensdo a atingir, uma proposta, uma crenca so-
bre o que ensina. [...] E uma pratica que se exerce
com finalidade, planejamento, acompanhamento,
vigilancia critica, responsabilidade social” (p. 541).
Dessa forma, segundo essa autora, nem toda pratica
docente é pedagodgica, para ser denominada assim a
acdo precisa esta acompanhada de intencionalidade
e reflexdo social, e na El, ainda considerada como um
espaco destinado aos cuidados corporais, a pratica
docente intencional se torna indispensavel.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacdo infantil (DCNEI) de 2010, pro-
posta pedagdgica das instituicdes de El deve garantir
a construcdo de “sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
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sustentabilidade do planeta e com o rompimento de
relacdes de dominacdo etaria, socioeconbmica, étni-
coracial, de género, regional, linguistica e religiosa”
(BRASIL, 2010, p.17). Ou seja, essas instituicoes de-
vem incentivar a formacdo politica contra hegemo-
nica, para isso, as/os professoras/es devem ter uma
pratica que conduza a esses preceitos.

Enveredada por essas discussdes, este estudo é
um excerto da Cartografia das praticas pedagdgicas
na educacdo infantil referente as questées de géne-
ro, em desenvolvimento no em um curso de pds-gra-
duacdo em educacdo numa universidade publica da
Bahia'. Vale ressaltar que a cartografia é aqui apre-
endida pelas lentes de Kastrup, Passos e Escdssia
(2009), que a concebem como uma paisagem que
transgride o sentido habitual da metodologia ao des-
locar das metas para trilhar um caminho linear, para
uma pesquisa que privilegia o processo em detrimen-
to das metas, ou do préprio “resultado”. Nessa pers-
pectiva, o/a cartdgrafo/a ndo vai munido ao campo
com estratégias pré-determinadas, adentra nele com
0 objetivo de acompanhar processos e 0 percurso
construtivo da produgao dos dados. Mesmo nao ha-
vendo regras ou procedimentos determinados para
adentrar no territério existencial, Kastrup, Passos, Es-
céssia e colaboradoras/es (2009), propéem algumas
pistas com referéncia a cartografia apresentada por
Deleuze e Guattari, para a tessitura cartografica.

Orientadas por Kastrup, Passos e Escéssia (2009),
este estudo é uma pista, um mapa em aberto para
verificar como as praticas pedagogicas na El referen-
te as questdes de género estdo sendo problemati-
zadas em pesquisas de pds-graduacao. Especifica-
mente, o estudo pretende mapear os programas de
pos-graduacdo e a localizacdo geografica em que as
autoras/es em questdo estdo vinculadas/os; a frequ-
éncia da producdo por ano; e, descrever os achados
das pesquisas que discutem a pratica pedagdgica re-
ferente as questdes de género. Para alcancar esses
propdsitos, foi realizada uma busca de teses e disser-
tacdes do banco de dissertacGes e teses do Institu-
to Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), ligada a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

1 A referida cartografia foi iniciada em 2018 e qualificada em
junho de 2019.

DissertacGes (BDTD)? no periodo de junho a julho de
2019. Através dos descritores género, educagdo in-
fantil, pratica pedagdgica e dos critérios de inclusao
e exclusdo foram selecionadas 07 dissertacdes e 01
tese para compor esse estudo.

Além de aprofundamento sobre os estudos de gé-
nero na El, essa revisao bibliografica sistematica bus-
ca contribuir referencialmente para pesquisas sobre
a temdtica e oferecer notoriedade aos tensionamen-
tos e avancos das pesquisas que discutem praticas
pedagdgicas nessa esfera de ensino.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Como pista cartografica este estudo configura-se
como revisdo da literatura, apreendida pelas lentes
de Botelho, Cunha e Macedo (2011, p. 124) como
uma “forma de pesquisa que utiliza fontes de infor-
macdes bibliograficas ou eletronicas para obtencdo
de resultados de pesquisa de outros autores, com
o objetivo de fundamentar teoricamente um deter-
minado tema”. De acordo como os autores, duas
categorias de artigos de revisdao sao encontradas na
literatura, a revisdo bibliografica sistematica e a nar-
rativa que possuem caracteristicas e objetivos distin-
tos. “A revisdo narrativa é utilizada para descrever o
estado da arte de um assunto especifico, sob o ponto
de vista tedrico ou contextual, [sem, contudo, forne-
cer] a metodologia para a busca das referéncias, nem
as fontes de informacgdo utilizadas, ou os critérios
usados na avaliacdo e sele¢do dos trabalhos” (BOTE-
LHO, CUNHA, MACEDO, 2011, p.125). A revisdo bi-
bliografica sistematica, afirmam os autores, diferente
da revisdo narrativa, é planejada, parte de uma ques-
tao explicita, evidenciando as etapas percorridas na
busca, selecdo e anadlise das referéncias (BOTELHO;
CUNHA; MACEDO, 2011).

Diante das categorias de artigos de revisdao apre-
sentadas por Botelho, Cunha e Macedo (2011), op-
tamos pela Revisdo bibliografica sistematica, que é
apresentada por Perissé, Gomes, Nogueira (2001)
como um tipo de investigacdo cientifica que tem por
objetivo reunir, avaliar criticamente e conduzir uma

2 A BDTD é um portal de busca que agrupa as teses e disser-
tagbes defendidas em todo Pais e por brasileiros no exterior.
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sintese dos resultados de multiplos estudos prima-
rios. Assim, a revisdo bibliografica sistematica busca
responder a uma pergunta, utilizando métodos ex-
plicitos e sistematicos para identificar, selecionar as
pesquisas relevantes, reunir e analisar dados de es-
tudos incluidos na revisao.

Corroborando com a definicdo apresentada
por esses autores, Sampaio e Mancini (2007, p.84)
conceituam a revisao bibliografica sistematica como
uma investigacdo que “disponibiliza um resumo das
evidéncias relacionadas a uma estratégia de inter-
vencdo especifica, mediante a aplicacdo de métodos
explicitos e sistematizados de busca, apreciagao criti-
ca e sintese da informacado selecionada”. Proveniente
e mais utilizada na area da saude, na area das cién-
cias humanas esse tipo de revisdao tem ganhado es-
paco para evidenciar as contradi¢cdes e conhecimen-
tos produzidos nesse campo do saber. Alinhada aos
pensamentos dessas/as autoras/es e atendendo o
rigor metodoldgico da revisdo bibliografica sistemati-
ca, esta pesquisa foi desenvolvida em trés etapas.

O levantamento do corpus da pesquisa foi
realizado no periodo de junho a julho 2019 e con-
siderou teses e dissertacdes publicadas pelo Institu-
to Brasileiro de Informac¢do em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), ligado a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), que se referem aos descritores:
género, educacdo infantil, pratica pedagdgica. Foi
utilizado o item “todos os campos” para ndo limitar
a busca por estudos assim como, a pesquisa nao re-
stringiu a drea de conhecimento nem por programa.
A partir desses descritores, como mostra a Figura 1,
foram encontradas 103 pesquisas, (82 dissertac¢des)
e (21 teses). Para refinar as buscas na segunda etapa
da pesquisa, foram utilizados os seguintes critérios:
1) pesquisas defendidas no periodo de 2008 a 2018;
2) teses e dissertacOes realizadas em universidades

brasileiras. Apds esses critérios foram encontradas

84 estudos sendo 68 dissertacdes e 16 teses.

Apds a inclusdo das dissertacbes e teses
gue se enquadram nesse critério a terceira etapa
se caracterizou pela leitura dos titulos, resumos e
palavras-chave de modo a verificar se as pesquisas
estavam relacionadas a pratica pedagdgica na edu-
cacdo infantil referente as questdes de género; se os
estudos foram realizados no Brasil e se eram empiri-
cos. Assim, na terceira etapa da pesquisa foram sele-
cionados os estudos que atendessem aos seguintes
critérios: 1) Os descritores (género, educacdo infan-
til, pratica pedagdgica) localizados no titulo e/ou pa-
lavras-chave e/ou objetivo; 2) pesquisas realizadas
em contexto brasileiro; 3) estudos empiricos. Foram
excluidas as pesquisas que, apds a leitura e analise
criteriosa, ndo faziam mencdo de forma especifica a
tematica realizada nessa revisdo sistematica. Impor-
tante ressaltar que algumas pesquisas foram con-
sideradas no critério 1, a exemplo de 02 pesquisas
gue substituiram o termo “pratica pedagdgica” por
“trabalho pedagégico” e 01 pesquisa que utiliza no
lugar da palavra “Educacdo Infantil” o termo “Ensino
Infantil”.

Apds estes procedimentos, foram seleciona-
das 07 dissertacdes e 01 tese. Para a andlise dos tra-
balhos, as fontes foram esquematizadas em planilhas
do Microsoft Excel com intuito de selecionar os se-
guintes pontos de interesse: frequéncia da producao
por ano; o programa da pds-graduacao e a localizacao
geografica em que as autoras/es estdo vinculadas/os
e, as principais colheitas dos estudos.
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Figura 1 - Fluxograma de identificacdo e selecdo das pesquisas para revisdo sistematica.

Estudos identificados a partir da 12 etapa
Dissertagdes 82;

Teses=21; *
Total =103
Primeira etapa da pesquisa:
l Busca no IBICT a partir dos descritores:
Género, Educacdo Infantil; Pratica
pedagogica.
Pesquisas excluidas apos os
critérios da 22 etapa:
1) 18 ‘
2] o s ore
Critérios utilizados na segunda etapa da
pesquisa:
* 1) Pesquisas defendidas no periodo de 2008
. a 2018;
Estudos selecionados para a 2) Estudos realizadas em universidades
terceira etapa da pesquisa: brasileiras.
Dissertacdes = 68
Teses =16
Tntal = R4 Critérios utilizados na terceira etapa da pesquisa:
* 1) Os descritores localizados no titulo efou
palavras-chave efou objetivo geral;
Pesquisas excluidas apos os 2) Pesquisas realizadas em contexto brasileirg;
critérios da 32 etapa 3)Estudos empiricos.
01) 74
0z) 0
03) 02

L]

Estudos incluidos na revisdo:
Dissertagdes= 07
Teses =01
Total =08

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019)

AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGCAO INFANTIL: CONHECENDO OS MAPAS EM
ABERTO

Através dos procedimentos metodoldgicos elenca- cam conhecer as praticas pedagdgicas de professo-
dos, as pesquisas que compdem a discussdo desse ras/es frente as discriminacdes sociais de género na
estudo, apresentadas no Quadro 1, sdo as que bus- El.
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Quadro 1 - Pesquisas de pds-graduacdo analisadas (2008-2018)

AUTORIA — ANO — IES — PROGRAMA

TITULO DA PESQUISA

PARTICIPANTES
DA PESQUISA

METODOLOGIA/
DISPOSITIVOS

PAZ, Claudia Denis Alves da. — 2008 —
Universidade de Brasilia (UnB) — Mes-
trado em educacgao.

ORIANI, Valeria Pall — 2010 - Universi-
dade Estadual Paulista (UNESP) — Mes-
trado em Educacao.

MIRANDA, Amanaiara Conceicdo de
Santana — 2014 - Universidade Federal
da Bahia (UFBA) — Mestrado em Estu-
dos Interdisciplinares sobre Mulheres,

Género e Feminismo.

ORIANI, Valeria Pall — 2015 - Universi-
dade Estadual Paulista (UNESP) — Dou-
torado em Educagao

BORGES, Rita de Cassia Vieira— 2015 -
Universidade Estadual Paulista (UNESP)
— Mestrado em Educacao sexual.

ZAGO. Juliana Aparecida — 2016 - Uni-
versidade do Oeste Paulista (UNOESTE)
Mestrado em educagao.

LUCIFORA, Cristiane De Assis — 2017 —
Universidade Estadual Paulista (UNESP)
Mestrado em Educacdo Sexual.

BATISTA, Raquel Aparecida -2018
- Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar) - Mestrado em Educagao.

Género no trabalho pedagdgico
na educacdo infantil

Direitos humanos e género na
educagdo infantil: concepgGes e
praticas pedagdgicas.

Género/sexo/sexualidade: repre-
sentacdes e praticas elaboradas
por professoras/es da educagdo
infantil na rede municipal de
ensino em Salvador.

Relagdes de género e sexualidade
na educagdo infantil: interfaces
que envolvem as praticas peda-

gbgicas.

Educacdo em sexualidade, sexu-
alidade e género: desafios para

professoras (es) do ensino infantil.

Género e educagao infantil:
andlise do trabalho pedagdgico
em uma pré-escola municipal do
Oeste Paulista.

A Reproducgdo Das Desigualdades
De Género Nos Contos De Fadas/
Maravilhosos Como Marcas Cir-
cunscritas Na Educacdo Infantil.

Fotonarrativas de praticas peda-
gbgicas na Educagdo Infantil: uma
andlise sobre as percepgdes das
professoras.

Professoras (3)
diretora (1), secretario
escolar (1)

Etnografico.
Observacado participan-
te, Entrevista;
Didrio de campo.

Professora/o (2), diretora  Pesquisa bibliografica;

(1), coordenadora (1), Observagao;
atendente (1). Entrevista.
Observacao;
Professoras (31) Grupo focal.
Professora/o (2), diretora
(1), coordenadora (1),
supervisora educacional Entrevista;

(1), psicologa escolar (1),
orientador pedagdgico
(1), pesquisadora/o (2).

Diretora (1), professoras
(9), merendeira (2), auxi-
liar de servigos gerais (2).

Observacgdo, entrevista
semiestruturada.

Estudo de caso de apro-
ximagdes etnograficas.
Observacgao;
Diario de campo;
Rodas de conversas;
Registros fotograficos;
Entrevistas.

Professoras (03)
Diretora (01)
Criangas

Professoras/o (9) Questionario

(Ndo consta);
Fotos;
Entrevista.

Professoras (03)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019)

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 13, n 1, edi¢do 26, p. 82 - 93, Janeiro/Abril 2020

87



Carvalho GM, Silva ZP

Conforme recorte temporal utilizado nessa revisao
sistematica (2008 — 2018) verificou-se que ndo houve
producado de pesquisa nos anos de 2009, 2011, 2012
e 2013. Porém, segundo analise do grafico a seguir,
as pesquisas que discutem as praticas pedagodgicas
tém ganhado frequéncia desde 2014. Anterior a esse

periodo so foi localizado 01 estudo em 2008, apds
dois anos 01 estudo em 2010 e, apds 04 anos, 01
pesquisa em 2014. Importante considerar que a Uni-
ca tese produzida em 2015 é da mesma autoria da
dissertacao produzida em 2010.

Grafico 1 — Producgdo de pesquisas por ano (2008-2018)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019)

Como mostra o Grafico 2, de forma majoritaria os
estudos se inserem em programas de pds-graduacgao
em Educagdo (70%), com 05 pesquisas. Em segun-
da posi¢ao estao os programas de Educagao Sexual
(25%), com 02 estudos. Em “Outro”, com somente 01
pesquisa, esta o programa em Estudos Interdiscipli-
nares sobre Mulheres, Género e Feminismo. Verifi-

cou-se que essa tematica vem sendo mais discutida
por pesquisadoras mulheres (100%), assim como
também de forma majoritaria as orientadoras desses
trabalhos se constituiram por mulheres (75%). No
que tange aos programas de concentragdo, depara-
mos com os seguintes resultados:

Grafico 2 — Programas de pds-graduagdo da revisdo sistematica (2008-2018)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019)
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O Gréfico 3 evidencia que os estudos analisados
estdo assim distribuidos nas regides do Brasil: 01 es-
tudo na regido Centro-Oeste (12%), 06 no Sudeste
(75%) e 01 no Nordeste (13%). Majoritariamente, os
estudos sdo provenientes de Universidades publicas
(87,5%), sendo 57% de Universidades Estaduais e

42,8% de Universidades Federais. Na regido Sudes-
te os estudos foram provenientes de instituicdes do
Estado de Sao Paulo (100%). Somente um estudo foi
filtrado no Nordeste (UFBA) e na regido Centro-Oeste
(UnB).

Grafico 3 — Pesquisas por regido do Brasil (2008-2018)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019)

Paz (2008), em sua pesquisa sobre o Género no
trabalho pedagdgico na educacgdo infantil, através
de observacdo participante e entrevista com profes-
soras, identificou que a escola reproduz identidades
fixas nos conteudos e atividades pedagdgicas, brin-
cadeiras, comportamentos e que existe lacuna na
formacdo inicial e continuada das professoras, fato
que potencializa a dificuldade das professoras se po-
sicionarem diante das relacdes de género. Observou
gue ndo sdo problematizadas praticas cotidianas (a
exemplo de conteudos, brincadeiras, comemora-
cOes); que as professoras identificam discriminacdo
em relacdo ao trabalho que exercem (por atuarem na
educacdo infantil), mas, ndo percebem que a forma
como conduzem suas praticas contribuem para a in-
tensificacdo de rétulos do ser professora nessa esfera
de ensino. Também foi observado que a professoras
ndo consideram que suas praticas podem influenciar
nas diferenciacdes sociais de género das criangas. A
autora problematiza o baixo numero de estudos so-
bre género e educacdo infantil, e aposta na formacao
de professoras como espaco para desconstruir este-
redtipos sociais de género.

Oriani (2010), em sua pesquisa de mestrado so-
bre Direitos humanos e género na educagdo infantil:
concepgles e prdticas pedagdgicas, a partir das ob-
servagdes em campo e entrevista — com professo-
ra, professor, diretora, coordenadora e atendente de
classe, atuantes na El, em uma escola localizada em
Marilia — Sdo Paulo — verificou que as colaboradoras
da pesquisa “compreendem que as questées de gé-
nero existem e permeiam suas praticas. Ele e elas pa-
recem desconhecer como lidar com essa perspectiva
e, portanto, buscam as referéncias que lhes sdo pro-
postas socialmente” (ORIANI, 2010, p. 151). Assim a
professora se reconhece como mae das criangas e o
professor se esforca para ser mais sensivel com es-
tas, além de ser visto pelas/os colegas como pai das
alunas/os. Segundo a pesquisadora, a diretora re-
forca esses esteredtipos ao delegar para o professor
a turma das criancas maiores com a justificativa de
gue as criancas menores devem ter como referéncia
o “papel feminino” representado pela professora-
-made. O professor para ndo ter problemas com fami-
liares prefere incentivar determinadas brincadeiras/
brinquedos para meninas e meninos. A coordenagao,
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mesmo reconhecendo que a orientacdo sexual ndo é
influenciada pelos brinquedos, ou escolhas das cores
dos materiais, prefere manter a prdtica. A pesquisa-
dora enfatiza que as praticas pedagdgicas refletem
binarismos e que as/os educadoras/es ndo sabem
lidar com essas situacdes.

Miranda (2014), em sua pesquisa de mestrado
sobre Género/sexo/sexualidade: representacées e
prdticas elaboradas por professoras/es da educagdo
infantil na rede municipal de ensino em Salvador,
debrugou-se a analisar se a pratica pedagdgica nes-
sa esfera de ensino cristaliza assimetrias de género,
partindo da interseccionalidade género/sexo/ sexua-
lidade. Para isso, utilizou-se de observacao direta da
pratica docente, e grupo focal com 31 professoras /es
da rede municipal de Salvador — BA, para compreen-
der as representagdes sociais sobre género/sexo/se-
xualidade. Quanto aos resultados, foi verificado que
as professoras entendem a crianga como sendo as-
sexuada e heterossexual. Género e sexualidade sao
interpretados por essas/es profissionais a partir dos
preceitos advindos da biologia, filosofia e religido.
Para as /os docentes colaboradores/as da pesquisa,
a sexualidade deve estar condizente ao sexo bioldgi-
co — visdo heteronormativa —, e o género nao dife-
re de sexo. As praticas docentes apontam para uma
pedagogia da masculinidade, para os meninos, e
pedagogia da feminilidade para as meninas, ou seja,
condutas que visam a manutencdo dos esteredtipos
e normatizacdo das hierarquias sociais de género e
sexualidade. A autora ressalta a necessidade de uma
formacdo continuada que além de trabalhar ques-
tOes referentes ao tema, possibilita pensar como se
deu a construcdo da identidade sexual e de género
dessas /es profissionais.

O estudo de Borges (2015), Educag¢do em sexu-
alidade, sexualidade e género: desafios para pro-
fessoras (es) do ensino infantil, buscou verificar as
concepcoes sobre sexo e sexualidade na educacao e
educacdo em sexualidade, assim como compreender
como se direciona o trato pedagdgico frente a ma-
nifestacdo de sexualidade das/os alunas/os. Borges
(2016) ressalta a importancia de realizar essa pesqui-
sa na esfera da El por conceber “o género como for-
ma primaria de dar significado as relacdes de poder,
cujo processo de construcdo se inicia na infancia”; e

a “centralidade da Escola na socializagao de meninos
e meninas” (BORGES, 2016, p. 7). A partir de obser-
vagdes in loco e entrevistas semiestruturadas — com
diretora (1), docentes (9), merendeiras (2) e auxilia-
res de servicos gerais (2) realizadas em uma escola
municipal em Penapolis (SP), a autora verificou que
as colaboradoras da pesquisa reconhecem que a se-
xualidade das criancas provém da natureza, portan-
to, vivenciada de forma universal, e o drgao genital
como norteador do género feminino e masculino.

Oriani (2015), na sua tese de doutorado sobre as
Relagées de género e sexualidade na educagdo infan-
til: interfaces que envolvem as prdticas pedagdgicas
— através de entrevistas com educadoras — anali-
sou as relagdes de género e sexualidade nas prati-
cas pedagdgicas da El. A justificativa pelo objeto de
estudo se deu pela percepcao de que “as praticas
pedagdgicas [...] podem reforcar esteredtipos cons-
truidos historicamente nas relagGes sociais. A escola
reproduz praticas sexistas [...] e pode trabalhar a fa-
vor da permanéncia de discriminacbes e preconcei-
tos referentes a identidade de género” (ORIANI, p. 7).
A autora verificou que ha uma confusao quanto aos
significados de sexualidade e sexo, por vezes, com-
preendidos como sinbnimos. As colaboradoras ne-
gam a existéncia da sexualidade nas criangas peque-
nas, e quando as mesmas nao sao silenciadas, sao
vistas como resultado de desestruturacao familiar.
Além disso, recorrem para os valores morais ou reli-
giosos, assim como buscam a familia — ou solicitam
intercessdao de psicélogo, coordenacdo pedagdgica
—diante de casos de masturbacdo. Importante res-
saltar, que as intervencgGes das/os colaboradoras/es
frente a masturbacdo diferenciou segundo o sexo da
crianga, onde as meninas sao coibidas e punidas, e
0s meninos educados a continuarem fazendo, exceto
em locais publicos. Oriani (2015) evidencia a neces-
sidade de outras pesquisas nessa esfera de ensino, e
justifica a escassez de estudos em sexualidade e gé-
nero por esses temas serem considerados polémicos,
ainda mais quando discutidos na esfera da EI.

Zago (2016), em sua pesquisa de mestrado sobre
Género e educacgdo infantil: andlise do trabalho peda-
gogico em uma pré-escola municipal do Oeste Paulis-
ta, buscou averiguar como é desenvolvido o trabalho
pedagdgico referente a questdo de género. Segundo
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analise, os dados apontaram para uma pratica dife-
renciada para meninos e meninas, assim como mar-
cadores de separacdo foram percebidos nos mais va-
riados espacos da escola a exemplo da organizacao
das filas, banheiros, materiais pedagdgicos, brinque-
dos, dentre outros. Nas observacdes realizadas, foi
verificado que as atividades pedagodgicas se davam
de forma coletiva, mas que haviam espacos “adequa-
dos a cada género”, e que as criangas quando em ati-
vidades ndo dirigidas, transgrediam mais as expecta-
tivas sociais de género. A pesquisadora compreende
que isso ocorre pela falta de vigilancia e controle das
docentes nesses momentos. Zago (2016) também
verificou que as docentes possuem visdo tradicional
guanto a educacdo de criancas e que atribuem ao
bioldgico as diferencas sociais de meninos e meninas
em especial, verificou que as crencas religiosas tam-
bém influem nessas concepcdes. A autora atribuiu
0s equivocos sobre a temdtica de género a falta de
formacdo continuada a qual impacta diretamente a
pratica pedagégica.

Lucifora (2017), em sua pesquisa sobre A repro-
dugdo das desigualdades de género nos contos de
fadas/maravilhosos como marcas circunscritas na
educagdo infantil buscou averiguar “como se dd o
trabalho com os Contos de Fadas/Maravilhosos na
pratica pedagdgica destes professores, identifican-
do se o trabalho com tais contos caminham na di-
recdo da ruptura com os conteudos ideoldgicos de
género ou se estes tem sido reproduzidos” (p. 7).
Para isso, aplicou um questiondrio com professoras
(8) e professor (1) que atuam em uma instituicdo de
El localizada no interior de Sao Paulo. As professo-
ras utilizam esse recurso pedagdgico, pelo menos 03
vezes durante a semana, para incentivar o contato
com a leitura e escrita. Segundo a pesquisadora, as
professoras reconhecem que os contos tém um teor
sexista, mas continuam utilizando esse recurso sem
modificagdes, ou problematizacdes. De acordo com
Lucifora (2017), mesmo as colaboradoras afirmando
que estdo preparadas para lidar com questdes ine-
rentes a diversidade e /ou questGes relacionadas a
tematica de género, nenhuma teceu detalhes sobre
quais estratégias utilizavam em sua pratica pedagdgi-
ca. Diante dos achados da pesquisa, pontua a impor-
tancia de pensar o curriculo como instrumento de
desconstrucao de desigualdades no contexto escolar

e a relevancia de formacdo continuada, assim como
a insercdo dessa temdtica nos cursos de licenciatura.

Batista (2018) pesquisou sobre Fotonarrativas de
prdticas pedagdgicas na Educagdo Infantil: uma and-
lise sobre as percep¢des das professoras. Essa pesqui-
sa possibilitou narrativas referentes ao ser professora
nessa esfera de ensino, as concepc¢des de infancia e a
implicancia desta, na pratica pedagdgica e as praticas
transgressoras de género nas atividades pedagdgicas
na educacao infantil. A partir de narrativas de fotos
do cotidiano da educacao infantil de trés professoras,
identificou que mesmo havendo concepg¢des mais di-
recionadas ao biologicismo, ha intencdo das profes-
soras em romper padrdes sexistas em suas praticas
pedagdgicas. Batista também sinaliza a importancia
de formacdo continuada sobre a tematica de género
e a necessidade de mais estudos voltados sobre essa
area nessa esfera de ensino.

CONSIDERACOES SOBRE OS MAPAS — (IN)
CONCLUSOES FINAIS

Esta Revisdo bibliografica sistemdtica aponta que
no periodo analisado ndo houve variacdo quanto
a producdo de estudos por ano. Porém, a partir de
2014 as pesquisas que discutem as praticas pedagoé-
gicas na educacao infantil referente as questdes de
género tornaram-se frequentes, contabilizando uma
produgdo por ano no periodo de 2014 — 2018. Majo-
ritariamente, os estudos analisados estdo vinculados
a universidades publicas estaduais e integram pro-
gramas de pds-graduacdo em Educagdo com localiza-
¢do geografica concentragdo na regido Sudeste.

Embora a frequéncia observada na producdo anual
aponte para crescimento e investimento das univer-
sidades publicas no campo da Educacdo, os dados su-
gerem caréncia de estudos na El com foco nas ques-
toes de género, sobretudo no Nordeste, fato que,
por si, reflete a importancia deste estudo como pista
para pensar e escrever sobre praticas pedagdgicas na
El na perspectiva de género.

Produzidos e orientados majoritariamente por mu-
Iheres, em conjunto, os estudos analisados apontam
que as professoras/es sentem dificuldade em mane-
jar situagdes mais explicitas sobre as relagdes sociais
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de género entre as criangas, e que as concepgdes so-
bre a tematica perpassam uma visdo bindria, essen-
cialista e heteronormativa sobre as identidades se-
xuais e de género. As pesquisas também evidenciam
gue os recursos e dispositivos pedagdgicos agem
para reforcar hierarquias sociais entre os sexos, além
de considerarem a formacdo continuada como ins-
trumento importante na desconstrucao de praticas
sexistas.

Diante dos mapas em aberto apresentados, essa
revisao bibliografica sistemdtica que é em si um mapa
aberto, busca sensibilizacdo quanto a importancia da

ampliacdo de estudos com foco nas questdes de gé-
nero na El, a reflexdo sobre a relevancia de pesquisa
e interven¢do com professoras/es via processos for-
mativos continuados. Busca, sobretudo, contribuir
com a disseminacdo e a producdo de estudos que
discutem as praticas pedagdgicas na El. Para tanto,
oferece elementos que permite verificar brechas nos
estudos existentes para avancar na busca e na produ-
cdo de praticas pedagodgicas que reconhecem e po-
tencializam a noc¢do de género como uma construcao
social, se afastando assim de toda e qualquer nocao
biologizante do género.

REFERENCIAS

BATISTA, R. A. Fotonarrativas de praticas pedagdgicas
na Educacao Infantil: uma andlise sobre as percep¢des
das professoras. Dissertacao (Programa de Mestrado
em Educacgdo). Universidade Federal de S3o Carlos, So-
rocaba, 2018.

BORGES, R. de C. V. Educa¢ao em sexualidade, sexua-
lidade e género: desafios para professoras (es) do En-
sino Infantil. 188f. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Educacgdo sexual) — Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, Faculdade de Ciéncias e Le-
tras, Araraquara, Sdo Paulo, 2016.

BOTELHO, L. L. R; CUNHA, C. C. de A; MACEDO, M. O
método da revisdo integrativa nos estudos organiza-
cionais. Belo Horizonte: Rev. Gestao e Sociedade, v. 5,
n. 11, p. 121-136, 2011. Disponivel em: https://www.
gestaoesociedade.org/gestaoesociedade/article/
view/1220. Acesso em: junho de 2019.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educa-
¢do Basica. Diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo infantil /Secretaria de Educacgdo Basica. —
Brasilia : MEC, SEB, 2010.

FRANCO, M. A. do R. S. Pratica pedagdgica e docéncia:
um olhar a partir da epistemologia do conceito. Rev.
Bras. Estud. Pedagog. vol.97 no. 247 Brasilia Sept./
Dec. 2016. Disponivel em: http://www.scielo.br/scie-
lo.php?pid=S2176- 66812016000300534&script=s-
ci_abstract&tlng=pt. Acesso em: Dezembro de 2018.

GIMENO SACRISTAN, J. Poderes instaveis em educa-
¢ao. Porto Alegre: ARTMED Sul, 1999.

LUCIFORA, C. de A. A reproducao das desigualdades
de género nos contos de fadas/maravilhosos como
marcas circunscritas na educagao infantil. 172 f. Dis-
sertagdo (Mestrado Profissional em Educac¢do Sexual)
— Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Cién-
cias e Letras. Sdo Paulo, 2017.

LDB: Lei de diretrizes e bases da educa¢ao nacional.
— Brasilia: Senado Federal, Coordenacdo de EdicGes
Técnicas, 2017. 58 p. Conteudo: Leis de diretrizes e ba-
ses da educacdo nacional — Lei no 9.394/1996 — Lei no
4.024/1961.

MIRANDA, A. C. de S. Género/Sexo/Sexualidade: re-
presentac8es e praticas elaboradas por professoras/es
da educacdo infantil na rede municipal de ensino em
Salvador. 166f. Dissertacdo (mestrado em Estudos In-
terdisciplinares sobre Mulheres, Género e Feminismo)
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universi-
dade Federal da Bahia UFBA. Salvador, 2014.

ORIANI, V. P. Direitos humanos e género na Educagao
Infantil: concepc¢bes e praticas pedagdgicas. 2010,
157f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculda-
de de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Pau-
lista UNESP, Marilia, 2010.

ORIANI, V. Pa. Relagoes de género e sexualidade na

educacao infantil: interfaces que envolvem as praticas
pedagodgicas. 101f. Tese. (Doutorado em Educacdo) —
Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Filosofia
e Ciéncias, Marilia, 2015.

92

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 13, n 1, edi¢do 26, p. 82 - 93, Janeiro/Abril 2020


https://www.gestaoesociedade.org/gestaoesociedade/article/view/1220
https://www.gestaoesociedade.org/gestaoesociedade/article/view/1220
https://www.gestaoesociedade.org/gestaoesociedade/article/view/1220
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=FRANCO,+MARIA+AMELIA+DO+ROSARIO+SANTORO
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2176- 66812016000300534&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2176- 66812016000300534&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2176- 66812016000300534&script=sci_abstract&tlng=pt

PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL NA PERSPECTIVA DE GENERO: mapas em aberto

PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA Liliana
da. Introducdo. Pistas do método da cartografia: Pes-
quisa-intervencdo e producdo de subjetividade / orgs.
Eduardo Passos, Virginia Kastrup e Liliana da Escdssia.
— Porto Alegre: Sulina, 2015.

PAZ, C, D. A. da. Género no trabalho pedagodgico na
educacdo infantil. 149fDissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Faculdade de Educacdo/Universidade de
Brasilia UnB. Brasilia Distrito Federal, 2008.

PERISSE A.R.S; GOMES, M.M, NOGUEIRA, A. S. Revi-
sOes sistematicas (inclusive metanalises) e diretrizes
clinicas. In: Gomes M.M, editor. Medicina baseada em
evidéncias: principios e praticas. Rio de Janeiro: Rei-
chmann & Affonso; 2001. p.131-48.

SAFFIOTI, H. I. B. Contribuicdes feministas para o estu-
do da violéncia de género. Labrys Estudos Feministas,
n. 1-2, jul./dez., 2002.

SAMPAIO R. F; MANCINI M. C. Estudos de revisao sis-
tematica: um guia para sintese criteriosa da evidén-
cia cientifica. Rev. bras. fisioter., S3o Carlos, v. 11,
n. 1, p. 83-89, jan./fev. 2007. Disponivel em: http://
www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=S1413-35552007000100013. Acesso em: junho de
2019.

SCOTT, J. W. Género: uma categoria util de andlise his-
térica. Educagdao & Realidade. Porto Alegre, vol. 20,
nQ 2, jul./dez. 1995, pp. 71-99 Disponivel em: https://
seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/
view/71721. Acesso em: junho de 2019.

A

SILVA, Zuleide Paiva. Concei¢ao do Coité “ao qua-
drado”: retrato da violéncia da contra as mulheres
(1980-1999). Dissertacdo (Mestrado em Estudos Inter-
disciplinares Sobre a Mulher). Faculdade de Filosofia
e Ciéncias Humanas, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2010. 195f.

VIANNA, C; FINCO, D. Meninas e meninos na Educa-
¢do Infantil: uma questdo de género e poder. Cadernos
pagu (33), julho-dezembro de 2009:265-283. Disponi-
vel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=5S0104- 83332009000200010. Acesso em:
Margo de 2019.

ZAGO, J. A. Género e educacdo infantil: analise do tra-
balho pedagégico em uma pré-escola municipal do
Oeste Paulista. 194f. Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacdo). Universidade do Oeste Paulista — UNOESTE.
Sao Paulo, 2016.

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 13, n 1, edi¢do 26, p. 82 - 93, Janeiro/Abril 2020 93


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-35552007000100013
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-35552007000100013
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-35552007000100013
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/71721
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/71721
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/71721
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104- 83332009000200010
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104- 83332009000200010

DOI: https://doi.org/10.32813/2179-1120.2020.v13.n1.a604

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU - ISSN 2179-1120
UNITAU

Universidade de Taubaté

UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 13, n 1, edi¢do 26, p. 94 - 102, Janeiro/Abril 2020

REVISTA

ISSN 2179-1120

CARTOGRAFIAS CIBERCULTURAIS DA FORMAGAO DOCENTE:

experimentagoes autorais na disciplina de educacao estética
CYBERCULTURAL CARTOGRAPHIES OF TEACHER TRAINING: authorial experiences in the discipline
of aesthetic education

Felipe da Silva Ponte de Carvalho', Fernando Pocahy’

ORCID IDS

Carvalho FSP - https://orcid.org/0000-0001-7398-6171
Pocahy F - https://orcid.org/0000-0002-7884-4647

RESUMO

A cibercultura, caracterizada por processos de comunicacdo pds-massivos, promove novas formas de ser e de viver
nos tempos contemporaneos. Nesse sentido, a cibercultura é formativa, produz e molda a subjetividade dos sujeitos,
tema de pesquisa deste artigo. Esta pesquisa foi realizada no primeiro semestre de 2018 na disciplina “Educacdo Es-
tética” do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ / Brasil). Esta disciplina tem como
objetivo discutir outras formas de pensar e praticar o ensino. Para atingir esse objetivo, propusemos que grupos de
estudantes produzissem uma publica¢do on-line por meio do aplicativo de anota¢des do Facebook sobre problema-
tizacGes ético-estético-politicas de si mesmos e em relacdo um ao outro. A partir dessa proposi¢do, surgiram vdrias
publicagdes sobre experiéncias de multiplas intersec¢Ges (género, sexualidade, racga, classe), nas quais xs estudantes
procuravam falar a verdade sobre si mesmos e sobre os demais, dentro de uma liberdade ética-estética-politica em
suas autorias, parrhasianas e interseccionais.

Palavras-chave: Cartografias. Parrhesias. Interseccionalidade.

ABSTRACT

Cyberculture, characterized by post-massive communication processes, promotes new ways of being and living in
contemporary times. In this sense, cyberculture is formative, produces and shapes the subjects’ subjectivity, the
research theme of this paper. This research was carried out in the first semester of 2018 in the “Aesthetic Educa-
tion” discipline of the Pedagogy course at the Rio de Janeiro State University (UERJ/Brazil). This discipline presents
elements-effects of other ways of thinking and practicing teaching. We proposed that groups of students produce
an online publication through the Facebook notes application about ethical-aesthetic-political problematizations of
themselves and in relation to each other. From this proposition emerged several publications about experiences of
multiple intersections (gender, sexuality, race, class), in which students sought to speak the truth about themselves
within an ethical-aesthetic-political freedom in their authorial, parrhasian and intersectional publications.
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TEORIZACOES COM/NO O COTIDIANO DA
DISCIPLINA DE EDUCACAO ESTETICA: FOR-
MAGCAO PARA AUTORIA EM REDE

Este trabalho cartografa movimentos cotidianos
de/em uma turma do curso de Pedagogia de uma
universidade pubica situada no Estado do Rio de Ja-
neiro. O componente curricular abordado nesse tra-
balho busca articular principios de ética, estética e
politica (no rastro foucaultiano) como forma de am-
pliar as problematizacdes que compdem o disputado
sentido de (Educacdo) estética. A aposta central da
pesquisa-formacdo docente em tela articula-se as
problematiza¢des de Michel Foucault sobre praticas
de subjetivacao, especialmente as formas do dizer a
verdade — empreendidas na antiguidade grega nos
termos de parresia.

Ao propormos a turma de Pedagogia processos de
narracdo do/no cotidiano buscamos promover expe-
rimentacdes na direcdo de praticas de cuidado de si
(FOUCAULT, 2013). Isto &, ao falar/narrar a verdade
sobre si, buscamos cartografar lances daquilo que
nos constitui. Praticas e acontecimentos cotidianos
se oferecem aqui como lances das cartografias do
presente. A escrita de si é acionada como exercicio a
desafiar as nogbes consagradas de autoria e autori-
dade de conhecimento. Apoiamo-nos em pesquisas
contemporaneas para compor nosso plano cartogra-
fico.

O trabalho de Luciana Grupelli Laponte (2005) é
igualmente cartografia e guia para nossa viagem, 13
onde ela destaca a escrita de si docente, escrita essa
gue ndo estd sobre os moldes académicos e burocra-
ticos, mas da partilha de sentidos e de significados de
experimentagoes e formagdes do cotidiano escolar
com outrx. Por outro lado, temos que pensar tam-
bém que essa escrita de si ndo estd fora de tensdes,
tomadas de posicBes politicas-ética-estéticas, de
contradicbes, contraposicoes e limitacdes das expe-
rimentacdes cotidianas.

Tomando como base os jogos de verdades-po-
der-saber que sdo colocados em disputas em nosso
cotidiano, estamos apostando que, mais do que pro-
mover autoria, sentimos a necessidade de tensionar
a autoria com o “falar a verdade”, no sentido de “par-

rhesia” (FOUCAULT, 2013a; 2013b). A Parrhesia, de
acordo com Foucault (2013a), aparece na literatura
grega em Euripedes e ocorre através do antigo mun-
do grego das letras desde o fim do século 5 a.C., mas
pode ser encontrada ainda em textos patristicos es-
critos no fim do quarto e durante o século 5 d.C. A
parrhesia pode ser praticada de muitas maneiras, in-
clusive ser uma parrhesia pejorativa na qual consiste
em dizer qualquer coisa ou tudo que se tem a mente
sem distingcdo, chegando ao ponto de tornar-se peri-
gosa até para as instituices democraticas.

A critica explicita aos falantes que utilizam a parrhe-
sia em seu sentido negativo se tornou um lugar co-
mum no pensamento politico grego desde a Guerra
do Peloponeso e trouxe a tona um debate sobre as
relagdes entre a parrhesia e as instituicdes demo-
craticas. O problema, grosso modo, era o seguinte: a
democracia era fundada por uma politeia, uma cons-
tituicao, na qual o demos, o povo, exerce o poder e
onde todos sdo iguais perante a lei. Tal constituicao,
no entanto, é condenada por dar igual lugar a todas
as formas de parrhesia, mesmo a pior. Devido ao fato
de a parrhesia ser dada mesmo aos piores cidadaos,
a esmagadora influéncia dos falantes maus, imorais
ou ignorantes pode levar os cidaddos a tirania ou,
de outro modo, pér a cidade em perigo. Portanto,
a parrhesia pode ser perigosa para a prépria demo-
cracia. Esse problema parece coerente e familiar. Po-
rém, para os gregos, sua descoberta, a descoberta da
necessaria antinomia entre parrhesia — liberdade de
falar — e a democracia, inaugurou um debate muito
apaixonado concernente a precisa natureza das peri-
gosas relagdes que parecem existir entre democracia,
logos, liberdade e verdade (FOUCAULT; 2013b, p. 49).

Contudo, nesta pesquisa, buscamos praticar uma
parrhesia voltada ao “falar a verdade” com o cuidado
de si, que concerne também as técnicas praticas Uteis
para ensinar-aprender e ajudar os/as outrxs na co-
munidade. Segundo Foucault (2013a), no tempo dos
epicuristas, a afinidade da parrhesia com o cuidado
de si se desenvolveu ao ponto da prépria parrhesia
ser considerada como uma techne de guiamento es-
piritual para a “educacdo da alma”. O cuidado de si,
“epimeleia heautou”, € um cuidado que precisamos
ter conosco permanente para que ndao sejamos pro-
dutores de atos de violéncia em nossas (micro)vivén-
cias, um cuidado ético-politico no sentido grego, um
cuidado ‘desindividualizado’ (FOUCAULT, 2006), con-
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trario ao cuidado de si moderno, que é voltado para
individualizagao do sujeito, € um cuidado de si como
pratica da liberdade e que requer o outro.

O cuidado de si implica também a relagdo com um
outro, uma vez que, para cuidar bem de si, é preciso
ouvir as licdes de um mestre. Precisa-se de um guia,
de um conselheiro, de um amigo, de alguém que lhe
diga a verdade. Assim, o problema das relagées com
os outros esta presente ao longo desse desenvolvi-
mento do cuidado de si. (FOUCAULT, 2006, p. 271)

Cuidar de si na pratica docente nos conduz a es-
tarmos abertxs ao encontro, a uma experiéncia cri-
tico-reflexivo em relacdo ao nosso tempo, sobre
nds-mesmxs, sobre as nossas proprias praticas. Isso
requer cuidar de si como forma de cuidado com x ou-
trx — cuidado partilhado que mobiliza a tessitura do
conhecimento junto e a (des/re)construcdo de senti-
dos para novas redes de (des)aprendizagens.

Aqui, estamos pensando também o falar a verdade
com o cuidado de si a partir de experimentacdes co-
tidianas ciberculturais, ou seja, das praticas culturais
contemporaneas mediada em rede, e como isso vem
produzindo novas e emergentes modos de existir e
habitar o presente no processo formativo.

CARTOGRAFIAS CIBERCULTURAIS: PROBLE-
MATIZAGOES INTERSECCIONAIS

Nesta pesquisa cartografica na cibercultura, conta-
mos com a participacao de um total de 32 interlocu-
torxs: 29 alunas e 3 alunos participantes da discipli-
na de Educagao Estética. Para alcangarmos o nosso
objetivo de pesquisa — que é pensar as praticas coti-
dianas em rede para promover a autoria em sala de
aula —, tecemos experiéncias, acontecimentos, con-
teudos, artefatos socioculturais em rede e praticas
ciberculturais interseccionada a género, sexualidade,
raca, classe, territdrio, entre outros marcadores de
diferenga, para assim pensar-fazer a formagdo de
professores hoje.

Considerando esse cendrio, experimentamos os
principios ético-epistemoldgicos da cartografia, a es-
colha por esse método deve-se ao fato de que ele nos
abre possibilidades para multiplas intervencgdes, para
a produgdo de outros entendimentos de si e com x

outrx e de si com o prdprio processo de producdo do
conhecimento. Ademais, partimos do entendimento
de que a cartografia nos possibilita também a arti-
culacdo entre saberes, discussdes tedricas, aconteci-
mentos cibercontemporaneos, praticas cotidianas e
producdo de subjetividades que compdem a ambién-
cia de nosso presente.

Nesta cartografia cibercultural, compreendemos
que é preciso imersdo e implicagdo com o cotidia-
no pesquisado, negociacao e conversa com xs inter-
locutorexs de pesquisa e movimentos na expansao
de margens de liberdade - plano para uma reflexivi-
dade ética. Com esta cartografia, temos a intencao
de acompanhar a constante transformac¢ao dos pro-
cessos que (re)definem nosso interesse de investi-
gacao, conduzindo-nos a um modo de caminhar na
pesquisa, assumindo seus efeitos inusitados, dentre
0s quais, por exemplo, aqueles em que somos mo-
dificados e que podem vir a reconfigurar nossos in-
teresses e propostas de pesquisa. O que por outro
lado nos ajuda a pensar que seus desdobramentos e
limitagdes nos levam a multiplas experimentacgdes e
implicacdes, alargando as redes que nos constituem
e, a0 mesmo tempo, a apreensao-entendimento do
cotidiano por onde nos movimentamos em pesquisa.

Aqui, pensamos-praticamos a cartografia enquan-
to método, ndo no sentido de procedimentos a se-
rem seguidos, um passo a passo fechado em si, mas
como modos de problematizacdo de mundos, a par-
tir de um olhar-sentir outro a vida cotidiana. A carto-
grafia, para nds, € um método que tem nos ajudado
a acompanhar fluxos, rupturas e (re/des)conexdes
das praticas que estamos construindo com xs alun-
xs. Mas, antes de tudo, temos aprendido que o fazer
cartografico requer nosso envolvimento enquanto
pesquisadorxs, escuta atenta e abertura ao outro/
a outra e é mais do que mapear os acontecimentos
que sdo apresentados pelo cotidiano constantemen-
te. Aprendemos também que dx cartégrafx espera-
-se que elx “esteja mergulhado nas intensidades de
seu tempo” (ROLNIK, 2016, p. 23).

Salientamos que o método cartografico “ndao opde
teoria e pratica, pesquisa e intervencao, producdo de
conhecimento e producdo de realidade” (ALVAREZ;
e PASSOS, 2009, p. 131). A cartografia “requer uma
postura aberta aos acontecimentos insurgentes que
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atravessam a pesquisa-vida, que deslocam o impera-
tivo sujeito-objeto” (CARVALHO, ROSENO, POCAHY,
2018, p. 138). Nesse sentido, conversamos, tensio-
namos e problematizamos em sala de aula com xs
nossxs alunxs questdes que atravessam as nossas Vi-
das, a saber:

%+ As fakes news (noticias falsas) do caso da Vere-
adora Marielle Franco e de seu motorista Anderson,
ambos executados pelo nosso atual Estado de exce-
¢do;

%+ O linchamento online dx alunx Matheusa, da Ar-
tes/UERJ, que foi assassinadx pelo tribunal do trafico
no RJ (elx era colega de alguns/mas alunxs da disci-
plina);

# A questdo machismo e misoginia na mdusica; a
pratica do discurso de ddio e racista de determinados
politicos;

+ E a LGBTI+fobia nos cursos universitarios.

Porém, ndo ficamos retidos somente nessas dis-
cussdes, pois também conversamos sobre as multi-
plas formas de resisténcias praticadas em nosso co-
tidiano:

%+ A politizacdo dos selfies nos perfis de redes so-
ciais, como por exemplo #UerjResiste;

# Na musica, com “O samba que elas gostam”;

%+ As mulheres na politica e nos movimentos so-
ciais.

Para pensar essas questdes de nossa sociedade
contemporanea, propomos aos/as alunxs a producdo
de uma publicacdo online por meio do aplicativo de
Notes do Facebook, de temadtica livre, podendo ser
feita individual ou em grupo. Para contribuir na pro-
ducdo da publicacdo — isto é, no processo de cons-
trucdo autoral dxs alunxs —, sugerimos a leitura da
reportagem publicada na revista Piaui “Do lado de
ca” (2018), produzida pela aluna Yasmin Santos, da
Comunicacao da UFRJ, na qual ela narra sua itineran-
cia de vida e porqué votou em Marielle Franco.

Para fazer esta cartografia cibercultural, estamos
nos movimentando nos pensamentos feministas,

principalmente nas discussdes epistémicas intersec-
cionais. Elsa Dorlin (2009) destaca que intelectuais
afroamericanas articularam um modelo para pensar
as relacdes de dominacdo entre género, sexo, raca
e classe, denominado de interseccionalidade. Lima
(2018) acentua afirmando que uma génese dos estu-
dos interseccionais pode ser encontrada em tedricas
entendidas e autocompreendidas como mulheres
negras e mulheres de cor, tentando criar ndo ape-
nas um conceito, mas andlises que dessem conta das
multiplas opressdes que atravessam diferentes expe-
riéncias. Pocahy (2011) argumenta que, como noc¢ao-
-pratica feminista, a interseccionalidade conjuga ana-
lises cruzadas sobre distintas formas de dominacao e
posicOes de desigualdade produzidas pelos discursos
de género, raca, idade, localidade e sexualidade. Vi-
veros Vigoya (2016, p. 2) aponta que a interseccio-
nalidade é uma “expresién utilizada para designar
la perspectiva tedrica y metodoldgica que busca dar
cuenta de la percepcidn cruzada o imbricada de las
relaciones de poder”.

Ainda nesta cartografia cibercultural, estamos
apostando nas discussdes sobre relacoes de género,
apoiados em Jane Flax (1992): como uma categoria
destinada a abranger um conjunto complexo de re-
lagBes sociais e refere-se a um conjunto mutante de
processos histéricos varidveis. As relacdes de género
acarretam dois niveis de andlises: o do género como
“uma construgdo ou categoria do pensamento que
nos ajuda a entender histérias e mudancas sociais
particulares; e o do género como uma relagdo social”
(FLAX, 1992, p. 229-230).

Para produzir as interseccbes entre sexualidade,
raca e classe e as relacdes de género que sdo cons-
tituidas em rede, estamos experimentando (des/re)
construir e problematizar epistemes que dominam,
colonizam e enquadram nossos corpos em nome
de um ideal/desejo de norma (BUTLER, 2016). Con-
sideramos essas interseccdes chaves de analises e
de praticas, uma vez que sdo potentes para pensar
e produzir teorizacGes do tempo presente, marcado
fortemente por praticas antidemocraticas.

Ao optarmos por fazer pelo modo de conhecer e
experimentar em perspectiva interseccional, par-
timos também das problematizacdes dos fluxos da

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 13, n 1, edi¢do 26, p. 94 - 102, Janeiro/Abril 2020

97


https://piaui.folha.uol.com.br/materia/do-lado-de-ca/
https://piaui.folha.uol.com.br/materia/do-lado-de-ca/

Carvalho FSP, Pocahy F

vida (micro)cotidiana, que dao sentido e forma as
multiplas praticas de resisténcia, de denuncia e de
proposicdes de acdes que ampliam as possibilidades
de alternativas ética-estética-politicas, principalmen-
te na/com a formacdo docente em tempos de ciber-
cultura.

Utilizamos nesta pesquisa a conversa cotidiana
como ferramenta conceitual. A escolha por esta fer-
ramenta é parte de uma posicao politica-epistémica
de fazer a pesquisa académica, na qual nada é des-
cartado nas interagdes tecidas com xs nossxs alunxs.
Apontamos ainda que “o trabalho com conversas no
cotidiano implica posicionar as pessoas participantes
como protagonistas na constru¢cao do conhecimen-
to” (BATISTA; BERNARDES; e MENEGON, 2014, p.
101).

Na secdo a seguir, trazemos algumas das publica-
¢Oes autorais produzidas por nossxs interlocutorxs
juntamente com as suas narrativas sobre o processo

de producdo dessas mesmas publicacdes. Os recortes
feitos em relacdo as publica¢des partem de conexdes
de tematicas que se alinham, se complementam e se
interseccionam. Enfatizamos ainda que essas publi-
cacdes foram autorizadas por nossxs interlocutores
para fins de producdo e divulgacado cientifica.

PUBLICAGCOES AUTORAIS, PARRHESIATICAS
E INTERSECCIONAIS: PRATICAS FORMATIVAS
DE SI EM REDE

Para aprofundar as discussdes, trouxemos frag-
mentos das producdes materializadas pelxs alunxs
e trechos de suas narrativas sobre essas producdes,
gue sdo desdobramentos de (des)construcbes auto-
rais colaborativas. Foram produzidas 8 publicacdes,
para esta presente pesquisa focamos as nossas anali-
ses em 6 delas por abordarem tematicas que se atre-
lam, conforme podemos analisar a seguir:

Figura 1 — Publica¢des produzidas pelxs alunxs

Fonte: Grupo Facebook. Acesso em: 02.ago.2018
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4+ A “Publicacdo 1” aborda questdes e problema-
tizagbes sobre machismo na universidade, a partir
de um acontecimento envolvendo a vestimenta de
uma aluna, acontecimento esse que se desdobrou
em multiplas formas de violéncia, como por exemplo
xingamentos sexistas e misoginos.

Fizemos esta reportagem para falar que o machis-
mo esta presente também dentro da universida-
de, perto da gente e dentro da gente. Trouxemos
esse caso da aluna para refletir sobre a nossa for-
macdo universitaria nos dias de hoje, sabe? [....]
Esse caso e tantos outros sé reforgam a nossa
ideia de pensar como a educagdo pode contri-
buir também para praticas antimachistas dentro
da propria universidade (Estudante de Pedagogia).

#+ Na “Publicacdo 2”, o grupo atua na discuss3o so-
bre o machismo cultural, focando suas analises em
trechos do desenho animado “Os Simpson”, de uma
série de TV coreana e relatos de experiéncia das pro-
prias participantes do grupo.

Trouxemos esses casos de assédios para dis-
cutir o machismo, que estd presente em nos-
sa sociedade patriarcal, e a violéncia con-
tra a mulher [....] pois a gente passa por essas
situacdes no transporte publico — no metrd, no Oni-
bus — [....] Eu mesma ja passei por essas situacoes
inimeras vezes no metro (Estudante de Pedagogia).

%+ J4 a “Publicacdo 3” tenciona sobre o machismo
nas torcidas organizadas no futebol e ressalta “O Mo-
vimento Mulheres na Arquibancada”.

Na hora de comemorar um gol eles (torcedores ho-
mens) abracam as garotas, apertam as bundas das
garotas, sabe?! [....] Por conta disso entrei em contato
com o feminino da torcida, porque elas tém um tra-
balho super legal, tanto de enfrentar como de com-
bater o machismo dentro da torcida [....] Elas luta-
ram muito para estarem dentro dos estadios e, hoje,
na Raca (torcida organizada do Flamengo), que é de
onde eu falo, as meninas tocam na bateria. E uma
conquista muito grande! (Estudante de Pedagogia).

%+ A discussdo da “Publicacdo 4” é sobre a musi-
ca “Maria Chiquinha”, a qual foi usada na Educacao
Infantil num determinado cotidiano escolar e cujos
trechos ressaltam a violéncia contra a mulher.

As vezes as criancas estdo na escola cantando mu-
sicas que elas ndo sabem o que estdo cantando,
condicionando elas (as criangas) a determinadas
praticas machistas [....] A gente acaba normati-
zando, ndo percebendo a violéncia que estd sen-
do ensinada [....] Isso tem um reflexo muito for-
te na sociedade de hoje. Inclusive perpetua a
violéncia contra a mulher (Estudante de Pedagogia).

% A “Publicacdo 5: Professor homem na educacdo
infantil” discute as dificuldades enfrentadas por gra-
duandos homens em fazer estdgio na educacgao in-
fantil.

Fizemos uma pesquisa sobre a atuagao do pedago-
go na educagdo infantil, pois nossos colegas tive-
ram dificuldades para fazer estdgios [....] Tivemos
167 respostas ao todo. [....] A maioria a favor, mas
algumas pessoas ndo concordam com a atuagao de
homens educadores com crian¢as. Numa das res-
postas, a pessoa entrevista nos relatava que “nao
concorda, pois os homens apesar de serem prepa-
rados para exercer essa profissdo, eles sdao extrema-
mente sexuais”. Para essa entrevistada, “o homem
tem mil vezes mais chances de abusar de uma crian-
¢a do que uma mulher” (Estudante de Pedagogia).

4 Na “Publicacdo 6: Racismo nos jogos juridicos”,
o grupo denuncia e tenciona a questao de praticas e
discursos machistas, racistas e de classe promovidos
dentro dos jogos esportivos entre as universidades,
sobretudo nas musicas cantadas pelas torcidas.

Nos chamou a atencdo essas histérias das musicas, o
gudo machista e racista elas acabam sendo, né? [....]
A gente pegou essa questdo toda que surgiu Ia na
PUC, nos jogos, e ai a gente comegou a reparar nas
musicas das universidades. Ndo sé a PUC que acaba
sendo muito machista, muito racista, até porque tem
uma musica de outra universidade, que ndo lem-
bro agora, que falava das meninas que tinham cota
e ai ridicularizavam elas (Estudante de Pedagogia).

Por meio dessas publicacGes autorais dxs alunxs,
identificamos como as rela¢cdes de género sdo pro-
duzidas (FLAX, 1992, p. 228): “divisdes e atribuicOes
diferenciadas e (por enquanto) assimétricas de tra-
cos e capacidades humanas”, e como nessas mes-
mas relages “dois tipos de pessoas sdo criados: ho-
mem e mulher”. Além disso, identificamos também
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como essas relacdes de género estdo presentes em
multiplos cotidianos, desdobrando-se em diversas
praticas muitas vezes violentas, inclusive dentro das
instituicdes de ensino, sejam elas na escola e/ou na
universidade.

Com base nessa analise mais aprofundada nas pu-
blicagcdes, notamos que elas sdao autorias materiali-
zadas sobre problematizacdes, tensionamentos e
reflexdes sobre si e nés, experimentagdes cotidianas
gue nos atravessam, nos levam a agir, nos afetam e,
de certo modo, nos constituem e nos (de/trans)for-
mam. Essas publicagdes autorais aqui expostas vao
ao encontro da discussao de parrherias com cuidado
de si (FOCAULT, 2013a, 2013b), uma vez que xs alun-
xs problematizam o “falar a verdade” com base em
experimentacOes pessoais e coletivas, denunciam
praticas que rompem com a ética cotidiana e ao mes-
mo tempo nos remetem as reflexdes sobre o cuidado
de si que devemos ter constantemente.

Essas publicacGes autorais alinham-se com ideias
de Laponte (2005, p. 4), sobretudo quando ela refle-
te da “necessidade de um grupo docente de regis-
trar-se, de inscrever-se, de mostrar-se” a partir da
escrita de si, conforme exposto em cada tematica
problematizada pelos grupos. As escritas de si aqui
expostas por meio dessas publicacdes estdo inscritas
em memoborias partilhadas, afetos (des)construidos e
relacdes colaborativas. Escritas de si que estdo mar-
cadas em corpos, delineiam formas e emergem da
arte da sensibilidade da vida com x outrx.

As publicacdes produzidas pelxs alunxs além de
serem modos de falar a verdade de si — parrhesias —
através da escrita de si e de suas préprias narrativas
de vida, retratam um pouco da cartografia em consta-
te transformacdo de nosso contexto contemporaneo
e também s3do desdobramentos de acontecimentos
gue “vao compondo uma gramatica em que a poli-
tica da matabilidade opera a¢Ges cotidianas” (LIMA,
2018, p. 74). Gramatica aqui exposta em publicacGes
gue destacam o racismo, sexismo, misoginia, machis-
mo, classicismo....

Fica evidente, ainda nessas publicagdes, como as
questdes relacionadas ao sexo atravessam as tema-
ticas de todos os trabalhos aqui expostos e tecem-se
com os apontamentos de Butler (2016, p. 153-154)

sobre o sexo como ideal regulatério, como “parte
de uma pratica regulatdria que produz corpos que
governa, isto é, toda forca regulatéria manifesta-se
como uma espécie de poder produtivo, o poder de
produzir — demarcar, fazer, circular, diferenciar — os
corpos que ela controla”.

Notamos que essas publicacdes autorias e parrha-
sidticas sdao também interseccionais, dado que de-
nunciam as domina¢des que colonizam nossos cor-
pos e nossas praticas cotidianas, trazem discussdes
articuladas a partir de multiplos marcadores, como
género, sexo, raca, classe, territério, formacgao entre
outras, como por exemplo na “Publicacdo 1” com
as diversas formas de violéncia, como xingamentos
sexistas e misdéginos. J4 a “Publicacdo 2” com o ma-
chismo cultural, onde é destacado o ideal de mulher
para a nossa sociedade. A “Publicacdo 3” com ma-
chismo nas torcidas de futebol, também conhecido
como territérios frequentados somente por homen:s.
A “Publicacdo 4” com a musica como uma forma de
naturalizacdo da violéncia contra a mulher. Ja a “Pu-
blicacdo 5” diz respeito a questdo do docente ho-
mem na educacao infantil. E, por fim, a “Publicacdo
6” com o racismo nos jogos juridicos que escancara
um fragmento do racismo que assola a nossa socie-
dade, expde como os corpos de mulheres negras sao
objetificados por meio da musica e também da luta
de classe. Essa “Publicacdo 6” se conecta aos tensio-
namentos de Lima (2017 p. 78), dos quais esta autora
ressalta que é preciso “tomar o marcador raca como
a espinha dorsal pela qual as praticas discursivas ra-
cistas perpassam os corpos-subjetividades, eviden-
ciando o gendramento e sexualiza¢ao da raca, bem
como a racializacao das performatividades de género
e sexualidades”.

Ressaltamos que, ao articular esses marcadores
interseccionados nessas publicacbes, estamos to-
mando o cuido de si e com x outrx, a partir de expe-
rimentac8es ética-estética-politicas na/com a forma-
cdo docente. Partimos também do principio que “no
debemos adoptar frente a ella [interseccionalidade]
una actitud prescriptiva” (VIGOYA, 2016, p. 15), so-
bretudo com xs alunxs em processo de formacdo e
no ato de pesquisar.

Por fim, gostariamos de pontuar que essas experi-

100

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 13, n 1, edi¢do 26, p. 94 - 102, Janeiro/Abril 2020



CARTOGRAFIAS CIBERCULTURAIS DA FORMACAO DOCENTE: experimentagdes autorais na disciplina de educagdo estética

mentacGes com as publicacdes online e as narrativas
partilhadas pelxs alunxs podem ser vistas como pra-
ticas formativas de si, praticas as quais sdo constitu-
idas por experiéncias e histdrias de vida. Essas prati-
cas sdo atravessadas por inUmeros acontecimentos
que produzem saberes, modos de existir e se movi-
mentar na vida cotidiana, possibilitando assim a am-
pliacdo da margem de liberdade (ética) no processo
formativo de si com x outrx.

APONTAMENTOS CARTOGRAFICOS

Nesta cartografia cibercultural trouxemos publi-
cacdes que se movimentam em torno de multiplas
interseccbes de género, sexualidade, raca, classe,
formacdo e territdrio, publicacdes voltadas ao falar
a verdade de si e nds, dando sentido e forma as pu-
blicacdes autorias, parrhasidticas e interseccionais. A
partir desta experimentacdo, tracamos os seguintes
apontamentos:

#+ Apostamos que estas publicacdes em rede cons-
tituem fontes densas de problematiza¢des do nosso
tempo presente.

#* S30 producdes coletivas construidas a partir de
pequenas partilhas de si e com base na confianca e
na troca com x outrx.

4 Oportunizam que outrxs alunxs acessem a dife-
rentes modos de pensar e de existir nos jogos coti-
dianos de verdade-poder-saber.

% S30 rastros de outras cartografias produzidas na
cibercontemporaneidade.

4+ A formac3o de si com x outrx n3o esta reduzida
a disciplinarizagao e normalizagao, pelo contrario, ela
ocorre em cendrios mais amplos e complexos, cena-
rios esses que ndo sao redutiveis uns aos outros.

% O falar a verdade de si e partilhd-lo com x outrx
possibilita a criacdo de redes de significados, de sen-
tidos e de aprendizagem em sala de aula, sobretudo
em nosso contexto marcados por fortes politicas de/
formativas e ataques a docéncia.

Destacamos que essas publicagdes autorias, par-
rhesidticas e interseccionais sdao chaves de abertura
para entendermos sobre o que nds estamos fazendo
com outrx, mas, antes de tudo, o que ndés estamos fa-
zendo em relagdo a nds mesmxs. Com isso podemos
acompanhar os fluxos do desejo como produgdo so-
cial, o desejo de governar x outrx, desejo de ver essx
outrx como seu préprio espelho, desejo que deseja
romper com a ética-estética-politica da existéncia,
desejo letalizador.

Para finalizar, destacamos ainda que trazer a car-
tografia para este trabalho foi uma das maneiras que
encontramos também para que os conhecimentos
cotidianos autorais e de experimentacdes de si fos-
sem trazidos para as problematizacdes contempo-
raneas na formacdo. Ademais, esta cartografia nos
conduziu “numa rotina singular em que nao se se-
para teoria e pratica, espacos de reflexao e de acao”
(ALVAREZ; e PASSOS, 2009, p. 149), onde nesses pro-
cessos todxs aprendemos mutuamente.
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RESUMO

Este ensaio tem como objetivo principal refletir sobre a territorialidade tendo como nuclear o conceito de qualidade
politica na perspectiva metodoldgica da pesquisa com os cotidianos. Se constitui em um ensaio porque ndo dispde
da presenca em campo necessdria para que 0s personagens conceituais possam ser co-criados na dinamica dos cinco
movimentos propostos por Andrade, Caldas e Alves (2019): o sentimento do mundo; ir sempre além do ja sabido;
criar novos personagens conceituais; narrar a vida e literaturizar a ciéncia e ecce femina. A abordagem do conceito
de qualidade politica pelo viés dos cinco movimentos acima nos ajuda a questionar alguns pressupostos que estdao
subjacentes ao conceito no contexto da producdo da territorialidade em um caso especifico de servicos de transpor-
tes na cidade de Jacobina, Bahia, no Piemonte da Diamantina. Entendemos que a pesquisa com os cotidianos, como
abordagem metodoldgica e principio epistemoldgico contribui relevantemente para a ampliacdo do conceito de qua-
lidade politica como ferramenta analitica para compreensdo da territorialidade e de outros fendmenos, a partir dos
poderes exercidos pelos agentes territoriais nas frestas do controle dominante, nos vdos da vigilancia permanente
entre os quais as forcas se agrupam inesperadamente para exercer territorialidades necessarias. A qualidade politica
deste ensaio esta em seu ponto de chegada, no sentido de, considerando sua contribui¢cdo para compreensdo de uma
realidade, ir além da ldgica formal que esta em sua tessitura textual que a proposta da pesquisa com os cotidianos
em seus movimentos pode oferecer

Palavras-chave: Qualidade politica. Pesquisa com os cotidianos. Territorialidade.

ABSTRACT

his essay has as main objective to reflect on territoriality having as a core the concept of political quality in the me-
thodological perspective of research with everyday life. It constitutes an essay because it lacks the necessary empi-
ricity so that conceptual characters can be co-created in the dynamics of the five movements proposed by Andrade,
Caldas and Alves (2019): the feeling of the world; always go beyond what is already known; create new conceptual
characters; narrate life and literaturize science and feminine ecce. The approach of the concept of political quality
through the five movements above helps us to question some assumptions that underlie the concept in the context
of the production of territoriality in a specific case of transport services in the city of Jacobina, Bahia, in Piemonte da
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Diamantina. We understand that research with everyday life, as a methodological approach and epistemological principle, con-
tributes significantly to the expansion of the concept of political quality as an analytical tool for understanding territoriality and
other phenomena, based on the powers exercised by territorial agents in the dominant control cracks, in the gaps of permanent
surveillance among which the forces unite unexpectedly to exercise the necessary territorialities. The political quality of this essay
is at its point of arrival, in the sense that, considering its contribution to the understanding of a reality, it goes beyond the formal

logic that is in its textual fabric that the research proposal with the quotidian in its movements can offer.

Keywords: Political quality. Research with everyday life. Territoriality.

O dia ndo amanhece em vao.
No vao do dia nés podemos ser sempre mais
No vdo do dia a vida vadia
depois que o dia se vai

(Verso do/a autor/a do ensaio)

INTRODUCAO

Na saida da cidade de Jacobina, Piemonte da Dia-
mantina?, Estado da Bahia, um territério numa esca-
la pequena identificamos a disputa territorial, e seus
desdobramentos, entre aqueles que trabalham com
servicos de transporte — taxistas, moto taxistas, mo-
toristas de vans, motoristas e cobradores de trans-
porte por 6nibus da empresa que domina legalmente
este servico entre Jacobina e as cidades adjacentes,
tais como: Senhor do Bonfim, Caém, Saude, Campo
Formoso, Irecé etc. —, criando e redefinindo lugares,
estabelecendo fronteiras cambiantes numa tensao
permanente entre eles, contornada por acordos ta-
citos e provisérios naquele territério.

Utilizar um espaco é uma complexa operacdo ter-
ritorial, seja via concessdo legal, como é o caso de
Onibus intermunicipais da Empresa Falcdo Real; seja
pela ocupacdo de um espaco ocioso em funcao das
lacunas deixadas pela empresa citada, como é o caso
das vans e micro-6nibus; seja pelos taxistas, que tém
um ponto fixo que territorializaram via poder muni-

1 O Territorio de Identidade do Piemonte da Diamantina com-
preende a faixa climatica do semiarido, possui extensdo total de 10,2 mil
quildmetros quadrados, conforme dados do Censo 2010 (IBGE, 2010). E
composto por 09 municipios (Caém, Jacobina, Miguel Calmon, Mirangaba,
Ourolandia, Saude, Serrolandia, Umburanas, Varzea Nova), possui pop-
ulagdo total de 229.633 habitantes, sendo a populagao urbana 141.559
(equivalentes a 62% do total) e a populagdo rural 88.074 (equivalentes
a 38% do total). Os municipios com maior populagdo do territdrio sdo
Jacobina (79,2 mil), Capim Grosso (26,5 mil) e Miguel Calmon (26,4 mil).

cipal; seja também por moto taxistas, que vao pene-
trando nas frestas deixadas pelos outros prestadores
do servico de transporte, e, através dos passageiros
selecionados pela necessidade — condigdao econOmi-
ca, pois moto taxi é mais barato — ou pela idade —
geralmente jovens que suportam os solavancos e os
perigos de queda deste tipo de veiculo.

A necessidade de producdo da existéncia por meio
do trabalho e da cultura leva os seres humanos a se
apropriarem do espaco, produzindo territorialida-
de, entendida por Coelho-Neto (2016, p.24) como
“[...] os nexos que os coletivos organizados constru-
iram entre si e com o espaco, permitindo-lhes uma
apropriacdo e uma significacdo que lhes possibili-
ta construir novas formas de reprodugao social.” A
gualidade politica desse processo ndao depende do
conceito em si, mas da qualidade politica se fazendo
no acontecimento no qual os agentes territoriais re-
velam sua poténcia na multiplicidade de estratégias,
astucias, acoes discretas que despistam o olhar vigi-
lante e fortalecem a luta pela apropriacdo e domina-
cdo do espaco geografico, exigindo-nos uma postura
epistemolégica e metodoldgica atenta a esses movi-
mentos nos proprios movimentos que elas articulam
e desenvolvem.

A categoria “coletivos organizados” contradiz a ca-
tegoria “agentes territoriais”, apresentada pelo pro-
prio autor (COELHO-NETO, 2016) ao longo de sua ar-
gumentacdo. Nega, no processo da territorialidade,
as acoes dos coletivos ndo organizados, ou mesmo
desorganizados e dos individuos. Segundo o préprio
Coelho-Neto (2016, p.18):

Outro aspecto a ser destacado na concepcdo de
Raffestin (1983 [1980], p.152) é a ampliacdo da
compreensdo dos agentes territoriais, ou seja, dos
agentes que produzem os territdrios, pois, “[...]
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do Estado ao individuo, passando por todas as or-
ganizagbes pequenas ou grandes, encontram-se
atores sintagmaticos que ‘produzem o territdrio”.

Muito embora reconhecamos e valorizemos os co-
letivos organizados, na perspectiva da pesquisa com
os cotidianos que desejamos utilizar como inspiragdo
epistemoldgica e movimento metodolégico ndo po-
demos reduzir os agentes territoriais a “coletivos or-
ganizados”, circunscritos a defini¢dao de territorialida-
de pelo autor citado. Se assim procedermos, a rigidez
desta categoria ndo vai nos permitir ver e valorizar as
acOes pequenas, os gestos politicos ténues que sim-
bolizam contrariedades — como a pintura na parede
da placa do taxi, simbolizando o dominio da vaga
pelo motorista deste automovel — e sinalizam para
reagOes, os acordos discretos que, em seu conjunto,
em diferentes situac¢des, vdo produzindo territoria-
lidades e vao ‘informando’ das ‘qualidades politicas
praticantes’ presentes nesse processo.

A territorialidade é aqui expressa concretamente
como o conjunto das relagdes que os agentes territo-
riais que atuam no setor de transportes em Jacobina,
Bahia — moto taxistas, taxistas, motoristas de vans
e micro-6nibus, motoristas e cobradores de 6nibus
da Empresa Falcdo Real (detentora legal do servico
de transportes pelo Estado, autorizado pela Agéncia
Estadual de Regulacdo de Servicos Publicos de Ener-
gia, Transportes e Comunica¢des da Bahia (AGER-
BA?)), passageiros e representantes da Prefeitura lo-
cal, além de policiais militares do Estado da Babhia,
responsdveis pela fiscalizacdo e controle do trecho
que fica entre as cidades adjacentes da regido — es-
tabelecem entre si e com o espaco, apropriando-se
dele através da representacdo simbdlica e politica,
na busca de atingir seus objetivos em funcdo de suas
necessidades.

A TERRITORIALIDADE DIANTE DOS DESA-
FIOS DA QUALIDADE POLITICA: ALGUNS
APONTAMENTOS

A qualidade politica é, segundo Demo (2006, p.39),
“[...] a habilidade humana de constituir-se sujeito

Estadual de Regulagdo de Servigos Pu-
Transportes e Comunicacbes da Ba-
reguladora estadual do governo da Bahia.

2 A Agéncia
blicos de Energia,
hia é uma agéncia

relativamente autdbnomo, participar ativamente na
democracia, efetivar cidadania individual e coletiva,
ser capaz de conviver na igualdade e na diferenga.”
Na constituicdo da autonomia relativa do individuo
e do grupo a que pertence, no quadro da determi-
nagoes histdricas no qual esta inserido, é preciso ter
desenvolvido um patamar basilar de compreensao e
analise critica coerente do contexto espacial em fun-
cdo das necessidades e aspiracdes individuais e do
coletivo a que pertence, a fim de ter opiniao propria,
o que pode fortalecer a capacidade de decisdo e o
encaminhamento da luta em relagdo com o espaco,
tracando estratégias e mobilizando recursos disponi-
veis ou ativando suas disposi¢cdes diante das exigén-
cias do processo de territorialidade.

A participagao ativa na democracia requer o forta-
lecimento de organizag¢Oes institucionais —sindicatos,
cooperativas, associacdes amplas e fortes de todo
tipo — nas quais o individuo encontre possibilidade
de expressao e compartilhamento de suas necessi-
dades e aspiragdes, efetivando cidadania individual
e coletiva. Ou seja: fora de um horizonte politico-so-
cial de organizagdes de coletivos que representam os
anseios de natureza material e simbdlica dos indivi-
duos, a qualidade politica da sociedade se deteriora
a tal ponto que a pobreza politica — ser impedido de
ter e de ser — se manifesta dominantemente, como
sintoma desse processo de impedimento em nossa
sociedade. O homem faminto, isolado, vai, segundo
Bakhtin (2002), desenvolver uma atividade mental
que fortaleca a resignagao, amplie sua vergonha e fi-
gue restrito ao lamento e ao protesto solitario, sem
efeito politico na sociedade.

[...] De maneira completamente diferente sera ex-
perimentada a fome pelos membros de uma co-
letividade unida por vinculos materiais objetivos
(batalhdo de soldados, operarios reunidos no inte-
rior da usina, trabalhadores numa grande proprie-
dade agricola de tipo capitalista, enfim toda uma
classe social desde que nela tenha amadurecido
a noc¢do de “classe para si”). Nesse caso, domina-
rdo na atividade mental as tonalidades do protesto
ativo e seguro de si mesmo; ndo havera lugar para
uma mentalidade resignada e submissa. E ai que
se encontra o terreno mais favoravel para um de-
senvolvimento nitido e ideologicamente bem for-
mado da atividade mental. (BAKHTIN, 2002, p.116)
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Reconhecemos que a qualidade politica da terri-
torialidade depende de coletivos organizados que
nasgam do mal-estar da exclusdo e identifiquem as
multiplas causas de suas negacdes sociais, econOmi-
cas, culturais e politicas, possibilitando elaborar uma
consciéncia individual e coletiva de enfrentamento
a tais negacdes a partir da orientacdo social que a
coletividade enseja em sua construcdo dinamica
da luta pelo espaco, constituindo territorialidades
emancipatdrias a partir de agentes territoriais tam-
bém constituidos na dinamica espacial, comprome-
tidos com a coletividade que os constituem, o que
requer, também, a capacidade de conviver na igual-
dade e na diferenca, uma das exigéncias sine qua non
da cidadania coletiva. Entretanto, essa construcdo
l6gica e historica deixa de ver a histéria se fazendo
no espago miudo e cotidiano no qual as mulheres e
os homens fazem e significam suas existéncias. Nem
sempre a coletividade se expressa em organizacdes
institucionalmente reconhecidas, tais como sindica-
tos, associacOes, cooperativas etc. A prépria coleti-
vidade pode ser um acontecimento, que é tecido,
no jogo permanente de forgas no qual a dominagao
ndo se sustenta apenas numa dire¢do e num sentido,
pois ela “se debilita, se distende, se envenena a si
mesma, e outra que entra, mascarada. As for¢as em
jogo na histéria ndo obedecem a um destino, a uma
mecanica, mas efetivamente ao acaso da luta”. Fou-
cault (2005 apud ANDRADE; CALDAS; ALVES, 2019,
p.24). As forgcas em jogo sdo acionadas nas praticas
cotidianas enfrentando-se e confrontando-se diante
das contradicGes e dos percalgos com suas invencdes
proprias, de corpo inteiro, e abrindo vaos por onde a
territorialidade acontece na qualidade politica que,
partindo do conceito, sugere que pode ir muito além
dele.

QUALIDADE POLITICA NA IGUALDADE E NA
DIFERENGA: O HOMEM POR TRAS DO VO-
LANTE

Essa capacidade de conviver na igualdade e na di-
ferenca se constitui num desafio enorme e evidencia
parte da complexidade para a qualidade politica da
territorialidade, diante do perfil predominante dos
agentes territoriais que atuam na entrada da cidade
de Jacobina: geralmente homens e de perfil heteros-

sexual. A partir de minha experiéncia como usuario
do servico de transporte local, como professor da
UNEB que ja trabalhou na maioria das cidades que
compdem o Piemonte da Diamantina, percebemos
gue pouquissimas mulheres atuam no transporte
efetuado pelas “vans”. Entre os taxistas ndo ha mu-
Iheres e, entre os moto-taxistas também sdo rarissi-
mas. A Unica que conheciamos pessoalmente mor-
reu ha aproximadamente, s trés anos. Em empresas
oficiais de 6nibus intermunicipal nunca percebemos
uma. Sobre a situacdo de homossexuais declarados
ndo temos elementos empiricos que assegurem
afirmar sua existéncia, representatividade e partici-
pacao no processo de territorialidade em torno dos
transportes na entrada principal da cidade de Jacobi-
na, Estado da Bahia.

A participa¢do dos/as individuos nas coletividades
organizadas também possibilita outra importante di-
mensdo: a educativa, bem como o seu contrario. No
processo de controle social intersubjetivo pode haver
tanto a defesa e a valoriza¢ao da diferencga, gerando
conteudos emancipatérios, quanto sua desvaloriza-
¢do e exclusao por meio de diferentes saberes, pro-
cedimentos, comportamentos e atitudes individuais
e coletivas, gerando, do mesmo modo, conteldos
gue reforcem a invisibilizagdo e o silenciamento da-
guelas e daqueles que estdo fora das fronteiras sim-
bolicas estabelecidas no espaco. Por isso precisamos
entender com Demo (2006, p.59) que:

Em contrapartida, é visdo linear tosca imaginar que
politizacdo signifique exclusivamente uma face posi-
tiva, boa, da ativacdo da esfera politica, assim como
qualidade politica ndo pode ser propriedade da es-
qguerda. Ha direitas politicamente muito competentes,
no sentido de saberem mobilizar-se com efetividade.

Nesse sentido, a territorialidade pode também
constituir territérios nos quais as relacdes de poder
reforcem a dominacdo masculina de natureza hete-
rossexual, ensejando e reforcando simbolicamente
uma identidade territorial que exclua as mulheres, os
homossexuais e outros sujeitos sociais daquele pro-
cesso cotidiano de organizar o espaco atrds de um
volante, e/ou de outra condi¢do de poder, definindo
e limitando o acesso e a expressdo a um espago geo-
grafico, além de controlar os agentes territoriais que
vao exercer suas atividades nesse espago, em uma
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prdxis distépica que invisibiliza e silencia aqueles e
aquelas —a ndo ser na condicdo de passageiros®— que
ndo detém autoridade para entrar naquelas frontei-
ras bem delimitadas pelas relagcdes de poder que na-
guele territdrio se configuram.

UM ESFORCO METODOLOGICO PARA EN-
TENDER A QUALIDADE POLITICA DA TERRI-
TORIALIDADE

Essas possibilidades emancipatdrias e escravizan-
tes da qualidade politica nos desafia a um esforco
metodoldgico (ANDRADE, ALVES, CALDAS, 2019)*
gue prepara a nossa entrada no campo empirico: de
ir além dos conceitos e estruturas tedricas e apreciar
o sabor, os cheiros; ouvir os siléncios, as palavras e
linguagens outras inventadas que codificam sentidos,
dialetizam as experiéncias comuns da territorialida-
de e estabelecem estratégias “que astuciosamente
jogam com as ‘ocasiGes’ e que, por esses aconteci-
mentos-armadilhas, lapsos da visibilidade, reintro-
duzem por toda a parte as opacidades da historia.”
(CERTEAU, 1994, p,173).

Nesse sentido, a qualidade politica da territoriali-
dade soé pode ser captada embaixo do sol, esperando
ao relento, na poeira e ao vento, indagando, entre as
partidas e as chegadas, observando paciente o acon-
tecimento dos trajetos, de cidade em cidade, crian-
do e desenvolvendo dispositivos metodolégicos que
tragam as palavras empoeiradas e queimadas de sol,
os sons e cheiros, as palavras sabidas de esperar e
de esperar sabendo, reclamando criativamente em
autorias que expressam ‘co-criacdes’ de passageiros
atentos a paisagem de suas préprias existéncias en-
guanto circulam entre as cidades e caminham dentro
destas, numa interlocugdao desarmada com ‘persona-
gens conceituais’ que vdo sendo construidos inter-

3 A condigdo de passageiro também constitui um agente territorial.
Certeau (1994) fala que o ato de caminhar é uma enunciagdo, um posiciona-
mento politicoeideolégico. O modo comoapedestre atravessaarua, nafaixa
ou fora dela, vagarosamente ou acelerada, sdo pronuncias. Os lugares que
escolhem para sentar, para fumar, para beber, sdo enunciagdes que se pro-
nunciam no espaco, exigindo reacomodagdo e exercendo territorialidades.

4 Esse esforco metodolégico é inspirado nas con-
tribuicbes de  Nilda Alves, Nivea Andrade e  Alessan-
dra Nunes Caldas, em suas pesquisas com os cotidianos.

5 Ao invés de considerarmos, segundo Andrade, Alves e Caldas (2019)
como fontes de informagdo, mas enquanto personagens conceitu-

subjetivamente, a partir dos ‘conhecimentos signifi-
cacOes’ que os/as agentes territoriais elaboram na
territorialidade permanente que os desafiam a pra-
tica-la em seus cotidianos nos quais estdo inseridos/
as, a fim de garantirem sua reproducdo social.

[...] para pesquisar com os cotidianos seus pesqui-
sadores e pesquisadoras precisam muito mais do
que afirmar o olhar — sentido hegemonico desde a
modernidade. [...] Desse modo, os processos de
pesquisa nessa corrente exigem olhar, mas tam-
bém ouvir, tocar, cheirar, degustar tudo aquilo que
aparecer em nossos caminhos.[...] Esta ideia exige,
entdo, que para pesquisar com os cotidianos este-
jamos abertos e prontos a incorporar, interrogar,
analisar, buscar compreender tudo o que nos che-
ga, desses ‘espacostempos’, nos seus tdo diferentes
acontecimentos através de todos os nossos sen-
tidos. (ANDRADE, CALDAS, ALVES, 2019, p.23-24)

Esta perspectiva metodolégica revela uma aborda-
gem epistemoldgica na qual os fundamentos légicos
nao estdo acima dos fundamentos antropoldgicos,
histéricos e socioldgicos. E na qual os fundamentos,
eles mesmos, sao profundamente questionados e re-
vistos em seus principios advindos da modernidade
arrogantemente iluminista, e, a verdade, ela mesma,
pode ser um acontecimento. Acontecimento porque
nao obedece a uma légica dominante e excludente
que delineia a priori os fundamentos e controla com
rigor férreo as condi¢des e os sujeitos que podem
adentrar suas fronteiras bem delineadas de verdade
de seu territdrio do saber. Nesta opcdo epistemolé-
gica ndo é preciso ver para crer apenas, mas, sobre-
tudo, crer para ver, para sentir o mundo através de
todos os nossos sentidos possiveis em seus limites,
abordando o outro em todas as suas potencialidades.

A pesquisa com os cotidianos nos sugere concei-
tos e estratégias operacionais, que apoiem o ponto
de partida, mas que possamos ir além no ponto de
chegada, exigidos para entender de modo implicado
a qualidade politica da territorialidade através das
praticas cotidianas dos agentes territoriais compro-

ais, porque é o contato com quem faz e com quem pensa a territo-
rialidade em suas praticas cotidianas que nos faz pensar e repen-
sar nossas abordagens epistemoldgicas, tedricas e metodoldgicas.
Precisamos de personagens conceituais para representarmos nossa
apreensdo sistemdtica da realidade. Desse modo, Carolina de Jesus,
é uma personagem conceitual de seu proprio “Quarto de Despejo”.
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metidos com suas préprias existéncias.

[...] pode-se enveredar por outro caminho: analisar
as praticas microbianas, singulares e plurais, que um
sistema urbanistico deveria administrar ou suprimir e
gue sobrevivem a seu perecimento; seguir o pulular
desses procedimentos que, muito longe de ser contro-
lados ou eliminados pela administracdo pandptica, se
reforcaram em uma proliferacéo ilegitimada, desen-
volvidos einsinuados nas redes davigilancia, combina-
dos segundo taticas ilegiveis,mas estdveis a tal ponto
gue constituem regulagdes cotidianas e criatividades
sub-repticias que se ocultam somente gracas aos dis-
positivos e aos discursos, hoje atravancados, da or-
ganizagdo observadora. (CERTEAU, 1994, p. 174-175)

Os agentes territoriais ndo serdao fontes, de quem
retiraremos dados e informacdes, para elaborar, na
soliddo de nosso confortavel studio, as verdades cap-
tadas pela “inteligéncia singular” deste autor. NOs
mesmo nos consideramos um agente territorial, na
condicdo de passageiro e transeunte que caminha,
corre e pedala pela cidade, pronunciando-a. Eles e
elas serdo personagens conceituais, reflexos da op-
cdo epistemoldgica e da postura metodoldgica que
se segue a partir da adog¢do dos cinco movimentos
metodoldgicos sugeridos por Nilda Alves, Nivea An-
drade e Alessandra Nunes Caldas (2019), que sdo:
1. O sentimento do mundo; 2. Ir sempre além do ja
sabido; 3. Criar novos ‘personagens conceituais’;4.
Narrar a vida e naturalizar a ciéncia, e; 5. Ecce femi-
na. Esses movimentos sdo trabalhados a partir das
‘conversas’, que sdao o principal /ocus de trabalho e
producdo de ‘conhecimentos e significacdes’.

Buscamos, portanto, outras ldgicas, outros “procedi-
mentos populares (também mindsculos e cotidianos)”
gue “jogam com a disciplina e ndo se conformam a ela
a ndo ser para altera-la” (CERTEAU, 1994, p.41). En-
contrar ‘conhecimentos significacdes’ nos quais, por
muito tempo, o conhecimento hegemonico sé encon-
trou uma cultura ‘menor’, valorizada apenas quando
morta, como o folclore tem sido classificado por uma
localizacdo no passado distante ou por seu exotismo
vindo de lugares considerados distantes. Encontrar as
‘praticas teorias’ do que é comum e esta em nossos
cotidianos, se apresentando como necessidade. Indo
além destas ‘praticas teorias’ tanto como buscamos ir
além das ‘praticas teorias’ dos autores com os quais
trabalhamos. (ANDRADE, CALDAS, ALVES, 2019, p.27)

Portanto, para captar a qualidade politica dos
movimentos ocultos, ténues, discretos, taticos, que
procuram evitar a vigilancia, que sdo constituintes
da territorialidade, nenhum método por mais bem
instrumentalizado que esteja, e nenhuma légica, por
mais densidade tedrica que tenha, pode enxergar as
invisibilidades, “a fala dos passos perdidos” que os
passageiros como pedestres pronunciam (CERTEAU,
1994, p.176), ouvindo os siléncios, apreciando os
odores e a poeira do Piemonte da Chapada Diaman-
tina, que constituem permanentemente a territo-
rialidade. Serdo precisos ‘movimentos’ para ir além
delas.

O PONTO DE CHEGADA DA QUALIDADE PO-
LITICA DA TERRITORIALIDADE

Segundo Boaventura de Sousa Santos (2001), todo
ato de conhecimento é uma trajetéria de um ponto
A, que designamos por ignorancia, para um ponto B,
gue designamos por conhecimento. A partir das ca-
tegorias emancipacdo/regulacdo ele compreende o
conhecimento, conforme abaixo esquematizado:

CONHECIMENTO EMANCIPACAO

 ———

A (Outro como objeto) B(Outro como sujeito)
Ponto de ignorancia — > ponto de saber
COLONIALISMO — SOLIDARIEDADE

CONHECIMENTO REGULACAO
>
A (CAOS) B (ORDEM)
Ponto de ignorancia— > ponto de saber
(Outro como objeto) ™ (Outro como
objeto)

Fonte: Santos, 2001.

Pretendemos que nosso ponto de chegada da qua-
lidade politica da territorialidade dos agentes territo-
riais que estdo envolvidos nos servigos de transporte
em Jacobina seja a solidariedade, e isso vai se tornan-
do possivel gracas aos movimentos da pesquisa com
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os cotidianos apresentados. Os nexos que os agentes
territoriais estabelecem entre si e com o espaco na
entrada da cidade de Jacobina permitindo-lhes um
dominio e apropriacdo simbdlica, a fim de possibili-
tar-lhes formas de reproducdo social através dos ser-
vicos de transporte, tanto dentro da cidade quanto
entre as cidades adjacentes, requer uma qualidade
politica que pode ser captada mais profundamente
na co-criacdo de ‘personagens conceituais’ que pro-
duzem ‘conhecimentos significacdes’ constantemen-
te, e ndo podem ser reduzidos a “fontes de informa-
cao”.

Se queremos transitar de um ponto de ignorancia
para um ponto de saber resguardando a qualidade
politica de nossa pesquisa, devemos entender que a
habilidade humana de autonomia relativa, de ativa
participacao na democracia, da efetivacao de cidada-
nia individual e coletiva e capacidade de respeito as
diferencas nas praticas territoriais dos agentes terri-
toriais ndo pode ser captada por principios, légicas
e instrumentos elaborados de cima para baixo, pois
“[...] na légica ndo mora ninguém. As pessoas moram
em lugares concretos, tdo concretos que, muitas ve-
zes, pouco tém de légico.” (DEMO, 2006, p.44). Ha
uma multiplicidade de maneiras das pessoas produ-
zirem territorialidade. E preciso ser um agente terri-
torial, viajar nas vans, micro-6nibus, 6nibus, motos
e taxis; é preciso esperar debaixo do sol, ‘conversar’

com outras e outros que aguardam para ir aprenden-
do o tempo da espera que a experiéncia ensina a su-
portar, identificando como, entre muitas maneiras,
jeitos, modos, a qualidade politica vai territorializan-
do a existéncia ou como a territorialidade vai exigin-
do a qualificacdo politica dos agentes territoriais.

A pesquisa com os cotidianos se encontra com a
distincdo simples que Tomaz Tadeu da Silva (2011)
faz entre teoria e discurso. A teoria como descober-
ta de uma verdade preexistente e o discurso como
criacdo de uma verdade, como autoria do cientis-
ta. Andrade, Caldas e Alves (2019) avancam ainda
mais porque instauram a interlocucao, rejeitando a
condi¢cdo dos sujeitos da pesquisa como fontes de
informacao e de saber e ampliando com Deleuze e
Guattari para “personagens conceituais”. A questao
da solidariedade na co-criagdo dos conhecimentos
significacdes também é outro indicador de um ponto
de chegada da qualidade politica da territorialidade,
do ponto de vista conceitual. Os pesquisadores e as
pesquisadoras ndo estdo acima dos demais agentes
territoriais. Todas e todos produzem saberes da ex-
periéncia de maneiras diversas, e isso é reconhecido
numa epistemologia implicada com o cuidado ético e
respeitoso que envolve a pesquisa, na perspectiva de
uma amorosidade freiriana que caracteriza o coragao
de uma ‘pesquisa-emancipac¢ao’ e abre novos cami-
nhos para a investigacdo cientifica.
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A cartografia social emerge como estratégia meto-
dolégica para atender as demandas contemporaneas
das pesquisas cientificas, em especial nas ciéncias
humanas, que consideram que uma dada realidade a
ser investigada é composta de processos.

Nesta entrevista, conversamos com Maria Inez
da Silva de Souza Carvalho que é professora titular
da Faculdade de Educag¢do FACED/UFBA. A profes-
sora Inez Carvalho, como prefere ser identificada, é
doutora em Educac¢ao pela Universidade Federal da
Bahia e realizou estudos pds-doutorais em desenvol-
vimento curricular na Universidade do Minho. Con-
forme apresenta no seu Curriculo Lattes, como es-
tudiosa de curriculo coordenou o Projeto Irecé, um
amplo projeto de ensino, pesquisa e extensdo, que
experienciou novo desenho curricular embasado dos
principios da complexidade em rede, tecnoldgica ou
nao. O campo de ensino do projeto é hoje campo de
inimeras pesquisas e projetos de extensao, vincula-
dos ao grupo de pesquisa (certificado no diretdrio
de grupos de pesquisa do CNPQ) FEP do qual é lider.
Atualmente estd em capacitacdo docente da UERJ,
investigando Grupos de Pesquisas Académicos em
Curriculo.

O texto evidencia as contribuicdes do ato de car-
tografar no ambito das teorias pds-criticas e pds-es-
truturalistas, especificando a cartografia social e sua
diferenca em relacdo a outros modos de fazer pes-
quisa. A entrevista foi realizada pelas autoras em ju-
nho de 2019, através da rede Whatsapp, e sua trans-
cricdo estd considerada na integra.

Inez Carvalho nos inspira fornecendo pistas e fa-
zendo encaminhamentos que indicam a cartografia
como método transversal e aberto, tendo em vista
gue, segundo Pozzana e Kastrup (2009), cartografar
é acompanhar processos. Assim, consideramos que
aqui temos mais do que uma entrevista, temos uma
defesa e um incentivo aos estudos do/com a pesqui-
sa cartografica.

VAMOS A ENTREVISTA.

Autoras: Boa tarde, professora Inez! Comegamos
agradecendo a sua disponibilidade para esta entre-
vista sobre uma tematica muito relevante para pes-

quisadores/as, em especial para aqueles/as que rea-
lizam pesquisas na area das ciéncias humanas. Bem,
as pesquisas cientificas tradicionais que seguiam
a légica cartesiana apresentaram limitacdes na sua
producdo cientifica, com vistas a demandas contem-
poraneas. Desse modo, a Cartografia Social emerge
como estratégia metodoldgica no campo das teorias
pds-criticas. Nessa perspectiva, essa nova forma de
cartografar pode ser considerado um método de
pesquisa? Quais as possibilidades, potencialidades e
limites de seu uso nas pesquisas em educacao?

Inez Carvalho: Pensemos assim, toda abordagem
metodoldgica se assenta em um sistema de ideias.
Os sistemas de ideias refletem um Espirito do tem-
po. Entdo vamos conversar um pouco, antes de che-
garmos diretamente na pergunta, sobre ‘espirito do
tempo’. Estou pensando em meus estudos no dou-
torado quando, na descoberta do sociélogo francés
Michel Maffesoli, me vi a frente e me encantei com
a ideia de espirito do tempo. A nogao de espirito do
tempo se distancia da no¢do de etapa histérica. Diga-
mos que as etapas histdricas sdo sempre construgdes
tedricas que tentam “captar” o ‘espirito do tempo’.
A etapa histérica ou a ‘face de um periodo’ é deter-
minante, fundante dos acontecimentos, ao passo
que o ‘espirito do tempo’ é a ressonancia do geral
atingindo o local, ndo é uma base. Assim, os sistemas
de ideias capturam e se apropriam de ideias ressoa-
das, as chamadas na fisica, de ‘ressonancias’ que sdo
como um vento, as vezes brisa, as vezes névoa, as ve-
zes tornado; uma nebulosa atmosférica que envolve
a tudo e a todos. Um espirito que, global, é sempre
‘desmanchado’ no local, onde insistem em conviver
as mais diversas temporalidades, ou seja, caracteris-
ticas de todas as etapas que, com maior ou menor
intensidade, mesmo que remodeladas, estao sempre
presentes.

Nos mais diversos periodos histéricos, as tempo-
ralidades, envoltas na nebulosidade do ‘espirito do
tempo’ e como parte do movimento da complexida-
de, as vezes sdo apropriadas pelas formas hegemo-
nicas, as vezes passam quase que “naturalmente” a
fazer parte do sistema, as vezes persistem em suas
formas originais, sejam elas tradicionais ou de van-
guarda. Entdo, se toda abordagem metodoldgica se
assenta em um sistema de ideias, se um sistema de
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ideias reflete o espirito do tempo, para conversar so-
bre uma abordagem metodolégica precisamos nos
perguntar: qual é o espirito de nosso tempo? Para
esta resposta chamo Foucault?. Uma citagao de arti-
go meu? de 2008 que se tornou, para mim, mais que
uma citacdo, é ideia parte de meu sistema de ideias.
A busco aqui pela Internet para evitar as perdas da
citagdo de memédria. Vou ler aqui:

Estamos num momento, creio eu, em que nossa expe-
riéncia do mundo é menos a de uma vida longa que se
desenvolve através do tempo, do que a de uma rede
que liga pontos e faz intersec¢des com sua propria
trama. Poder-se-ia dizer, talvez, que alguns conflitos
ideoldgicos que animam a polémica atual opdem os
fiéis descendentes do tempo aos decididos habitan-
tes do espago. (Foucault, 1980, p. 22, destaque meu).

Simplificando, podemos dizer que vivemos mo-
mentos, nos ultimos séculos, de padrdo moderno, de
um mundo de ‘descendentes do tempo’. O mais im-
portante era/é a histdria universalizada. Entretanto, o
movimento do tempo vai ressoando outros ventos e
passamos a viver a desuniversalizacdo, a descoberta
gue o local, o espaco, desmancha o mundo, ou seja,
desmancha a universalizacdo. Ou seja, a ciéncia que
se marcava pelo tempo, passa a precisar, também,
do espac¢o. Gosto muito de como Soja*, um geogra-
fo britanico, sintetiza: é necessario desenvolver uma
imaginacdo que permita ‘enxergar’ o mundo com co-
nexdes mais ‘laterais’, com relacGes e sentidos que
abranjam a simultaneidade, ou seja, o desenvolver
de um pensamento ldgico espacial. O que é isto a
ndo ser cartografar? Em conclusdo: Cartografar é um
contemporaneo método de pesquisa, extremamente
potente e, ao meu ver, tendo como limitacdo a ainda
forte presenca de uma imaginacao muito fiel a cren-
¢a de que o mundo caminha em uma linha temporal
a um unico final.

Autoras: As pesquisas que comungam de um pen-
samento cientifico de vertente considerada pds-mo-
derna possuem entre suas caracteristicas o abando-
no de conceitos como razao, verdade e totalidade,
abrindo espaco para a busca de processos investiga-
tivos para uma nova concepgao de ciéncia. Essas pes-
quisas cartograficas se alinham a esses referenciais.
Como vocé a caracterizaria, “localizando-a” na his-
téria da producado cientifica e especificando em que

ela se difere de outros modos de fazer pesquisa em
Ciéncias Humanas?

Inez Carvalho: Comego esta resposta, me permi-
tindo discordar do posto na questdao. Nao diria que
o0 pensamento pds-moderno abandona “conceitos
como razdo, verdade e totalidade”. Postulo que ha
uma relativizagdo destes e outros conceitos e, princi-
palmente, ha validagdo de

outras noc¢des como as de contingéncia, proviso-
riedade, entre outras. De fato, apesar destas ponde-
racoes, hd um novo modo de perceber. Assim sendo,
pode-se dizer que a “nova concepc¢ao de ciéncia” que
ao relativizar o que antes era fortemente pré-defini-
do sem legitimacdo a provisoriedade e as contingén-
cias e, assim como propd&e Soja, é mais lateral mais
simultanea, portanto, cartografica. Mas... queria dar
outro rumo a esta prosa. Sempre me incomodou
uma separacao estilo bang-bang — de um lado os mo-
cinhos, de outro os bandidos — em analises criticas
a modernidade. Mesmo, tentativas de minimizar tal
absolutizacdo, ndo me contemplavam, quando a as-
sungao de algumas vantagens da modernidade e da
ciéncia moderna, tipo a descoberta da cura de algu-
ma doenca, vem seguida de um ‘mas’ acompanhado
de uma relacdo das coisas negativas, como se o mal
e o bem fossem assim tdo distintos. Esta preocupa-
cdo, hoje, esta revivada, pois vivemos um momento
— internacional, mas, sobretudo nacional — em que
a critica ao mundo moderno estd nos levando a per-
das de fundamentais conquistas, sé possiveis em um
mundo que forjou a liberdade através da deslegiti-
macdo dos reis de direitos divinos no campo politico
e a obediéncia total e sem autonomia a familia. Por
mais que esta liberdade se fizesse por uma pretensa
universalizacdo que sé atingia alguns, ela é funda-
mental e, hoje, nos resta ndo apenas refutar os seus
equivocos, mas, talvez contraditoriamente, nos afer-
rar em sua defesa.

Autoras: Professora, podemos delimitar, entdo,
um periodo do surgimento da cartografia? Como ela
se encontra neste momento presente?

Inez Carvalho: Delimitar temporalmente é sem-
pre um trabalho insano, pois é algo muito historicis-
ta. Retomando os termos foucaultianos, diria que é
“missao impossivel” uma “decidida habitante do es-
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paco” responder a pergunta tdo do campo dos “fieis
descendentes do tempo”. Sendo assim, perguntaria:
periodo do surgimento aonde? Um pensamento com
lateralidade encontraria mil respostas, século XIX eu-
ropeio com Nietzsche®? Com os franceses Guatarri® e
Deleuze’ em meados do século XX? Em algum lugar
do mundo com muito dos seus seguidores? Ficarei
no mundo oriental com H. K. Bhabha® que ao con-
testar a ideia historicista de tempo como um todo
progressivo e ordenado antevé a impossibilidade de
reivindicar uma origem. A origem seria um mito, o
Mito da Origem. Espero que ao ter me esgueirado
de uma resposta objetiva, ndo tenha fugido do tema.

Autoras: Acreditamos que ndo... Mas sabemos
gue a Cartografia Social tem em Gilles Deleuze e Félix
Guatarri seus principais representantes. Assim, quais
as contribuicdes da filosofia deleuzeguatarriana para
essas pesquisas cartograficas?

Inez Carvalho: A metafora cartografica é presenca
na obra de Guatarri e Deleuze. Procurando-se nas
proprias obras e nas mais diversas analises sobre a
obra, ndo sera dificil encontrar: a cartografia como
estratégia de analise critica e acdo politica, olhar
critico que acompanha e descreve relagOes, traje-
toérias, formacbes rizomaticas, a composicdo de dis-
positivos, apontando linhas de fuga, ruptura e resis-
téncia. A desconstrucdo é de natureza cartografica.
Portanto, com mais e menor radicalidade, tais ideias
se apresentam a (quase) todos que se enveredam
pela Cartografia social. Digamos que a Cartografia
social tem o carimbo deleuzeguatarriano. Entretan-
to, ndo podemos esquecer que ambos morrem an-
tes do despontar do século XXl e, de tudo o que ele
(século XXI) abriga de ruptura tecnoldgica. Concordo
com palavras que ouvi de Marcos Vilela®, estudioso
da professoralidade, que a cartografia hoje é outra.
Como incluir em nossa metafora a quebra do N/S/
L/O, como embaralhar as escalas — coisa que conse-
guimos hoje com um toque — como trabalhar com os
deslocamentos que ndo dominamos em uma simples
transferéncia de um dispositivo mobile de uma mao
para outra? Tarefa que, se de alguma maneira, nos
afasta das contribuicdes da filosofia deleuzeguatar-
riana, a0 mesmo tempo, ndo pode se materializar
sem as contribuicGes dela (filosofia) que é prenhe
potencialmente de tudo o que estava por vir.

Autoras: Como se da o trabalho do/a pesquisa-
dor/a cartégrafo/a, uma vez que a cartografia ndo
se define por procedimentos rigidos e previamente
definidos? E possivel tecer orientaces para se pro-
duzir cartografias sociais como produto e processo
investigativo?

Inez Carvalho: Ao me deparar com esta questao,
me pus a pensar se todos/as os/as pesquisadores/as
gue se apoiam na Cartografia Social sao pesquisado-
res/as cartografos/as. O que legitimaria a introdugdo
deste adjetivo a categoria pesquisador/a? Ou nao se-
ria um adjetivo? Para jogar com uma tentativa de res-
posta, recorrerei a nogao de continuum. Imaginemos
que no continuum da cartografia social temos em um
dos polos, a cartografia social como representacao
territorial e no outro, a cartografia social como plena
metafora. Entre um e outro, deslocamentos dinami-
COS que ora se apresentam mais proximos de um dos
polos e ora do outro. Qual localizagdo neste conti-
nuum se aproximaria o pesquisador/a cartografo/a?
Deixo em aberto e, vamos para a pergunta. A me-
todologia em qualquer processo que tem a intengao
de se distanciar da ciéncia cldssica é procedimento
aberto. O que, sem sombras de duvida, ndo se cons-
titui na impossibilidade de orientacdes. Nao poderia
ndo lembrar de meu mestre Felippe Serpa'® que nos
atenta para a existéncia de uma dimensao de infini-
tude dindmica, em que sendo o campo da virtuali-
dade, é explicitado o nosso sistema de ideias. Aqui
para nds: simultaneidade, lateralidade, contingéncia,
provisoriedade, ndo controle, e assim vai. Paralelo a
esta dimensao, outra: a dimensao da finitude local,
em que sendo o campo da materialidade, se fazem
necessarias orientagdes para possibilitar a emergén-
cia de nosso sistema de ideias.

Autoras: O/a pesquisador/a implicado estd imerso
na experienciacao como condi¢do sine qua non para
o trabalho investigativo que, pelo seu carater inter-
ventivo, mobiliza a participacdo dos participantes da
pesquisa. Essa prerrogativa define a pesquisa carto-
grafica? O que poderia ser acrescentando ou delimi-
tado a pratica do/a pesquisador/a cartégrafo para
caracterizar a cartografia social como uma proposta
de pesquisa-formacdo?
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Inez Carvalho: N3o vejo assim. O trabalho de car-
tografagdo ndo é necessariamente um processo in-
terventivo. Pode ser e vem sendo recorrentemente
interventivo. Portanto, a prerrogativa de mobilizar a
participacdo dos envolvidos no processo de produ-
cdo de conhecimento é prépria da pesquisa de in-
tervencdo e ndo da Cartografia social. Os dois juntos
ddo um belo trabalho. A questdo da pesquisa-forma-
¢do respondo com outa pergunta: Qual pesquisa nao
é formacdo?

Autoras: Quando falamos de pesquisa-formacao,
estamos nos referindo ao processo de formacgao nao
apenas do/a pesquisador/a, mas dos/as demais par-
ticipantes da pesquisa e das propostas de formacao
que propéem formar pela/na/com pesquisa. Nesse
sentido, a pesquisa-formacgdo ou investigacao-inter-
vencdo representard sempre uma légica horizontali-
zada das relagdes sociais?

Inez Carvalho: Afirmo que a cartografia social pos-
sui potencialmente uma dindmica de horizontalida-
de. Defenderei que o método cartografico é inventor
(invencdo, aqui utilizada, em sua origem semantica:
deixar vir a superficie o que ja existe) de cenarios. Ve-
jamos: O método cartografico ao se afastar da linea-
ridade temporal e abracar a espacialidade, potencial-
mente inclui, movimento. Movimento que, forjador
das mais diversas manifestacGes, € uma constante
universal, Tudo o que acontece é/seria uma manifes-
tacdo ordindria e compulséria tecedora de eventos.
Os eventos apresentam duas dimensdes: a Rotina
gue é a repeticao sem atualizacdo e o Ritual, a re-
peticdo com atualizacdo. Considera-se que ha um
continuum, cujos polos opostos sdo: Rotina e Ritual
(os conceitos rotina e ritual passam a fazer parte de
meus estudos, por inspiracdo na tese de doutorado
de Ester Maria Figueiredo — foi secretaria de edu-
cacdo do municipio baiano de Vitéria da Conquista.
De |3 para cd, ap0s diversas atualizacGes, os traduzo
como um continuum). Quanto mais proximo estiver
do polo Rotina, mais serd marcado pelo afastamen-
to da ruptura e, ao contrario, quanto mais préximo
do Ritual maior a possibilidade de uma ruptura. Car-
tografar este movimento é, portanto, algo que con-
templa a cotidianidade com suas manifestacdes que
sdao mais ou menos rotineiras ou ritualisticas. Esse
movimento sendo, ritual ou rotina, resulta em even-

tos, ou seja, o movimento leva ao fato (evento). Por
definicdo, os eventos sdo Unicos, ndo se repetem; se-
riam, portanto, segundo Whitehead'!, elementos de
atualidade.

Por isso, em palavras do grande gedgrafo baiano
Milton Santos, que foi um dos responsdveis pela re-
novacdo da Geografia na segunda metade de século
XX, a cada novo movimento as coisas preexistentes
mudam o seu conteddo e também mudam sua sig-
nificacdo. Um entendimento de mundo que deseje
levar em conta os eventos obriga-se, também, a di-
ferencia-los. Tudo passando pela linguagem. Dife-
rencia-los leva as visibilidades (materializages) que
sdo os Cenarios. Antever o mundo como cenario, do
mais rotineiro ao mais ritualistico, alcanc¢a os/as pes-
quisadores/as no campo da alta energia (a dimensao
da complexidade) onde ndo ha mais conceitos opo-
sitores e, sim, um complexo cenario relacional, en-
gendrado a partir de relagGes ecoldgicas, entendidas
como relagdes entre as naturezas de todas as coisas.
Nesse sentido, tudo contido nos cenarios - desde os
elementos mais naturais aos mais artificializados - é
estruturante, nada é mera ilustracdo. Compreender
os cenarios é cartografar e (quase) compulsoriamen-
te horizontalizar. Cartografar é vislumbrar virtualida-
des e, a partir delas, perpetrar localizagdes, tornando
assim o ato objetivo. A invengdo de cenarios, sejam
eles presentemente concretos, imaginarios, pers-
pectivantes do futuro (ai se encaixa a pesquisa-in-
tervencao) é desveladora de compreensdes, tarefa
dificil e horizontalizante, posto que as abstragdes,
assim como a sua concretude ndo sao um conjunto
de chapéus dispostos organizadamente em uma esti-
lizada chapeleira, mas chapéus perdidos na lama dos
a-com-teceres, que tanto aduba como destrai.

Autoras: A cartografia social aponta para uma in-
finidade de campos de investigacdo, dentre eles o
da educacdo. Desse modo, quais as contribuicdes da
cartografia social para a producdo de conhecimen-
tos na formacdo de professores/as? Que mudancas
apontam para as pesquisa?

Inez Carvalho: Colocarei os dois questionamentos
— contribuigdo para a formagdo de professores/as e
mudangas na pesquisa — no mesmo pacote. A car-
tografia social, assim como outras abordagens que
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fogem do linearismo nos livra da crenga no contro-
le. Pensem: qual é o inicio de um mapa? Por onde
devo comegar a olhar? Lembrar da indeterminagdo
leva meus pensamentos a Biesta'> que, em minha
traducdo de leitura, diz que em educacdo a busca do
controle é trabalho com a impossibilidade. E, final-
mente, adentremos a que o titulo anuncia: olhares
caleidoscopicos. Tudo o ja dito aqui, com mais ou
menos convic¢ao, perambula por

imagens caleidoscdpicas, como ja anunciava no
inicio do século passado Claude Levis Strauss®. Che-
gou a vez de lembrar minha amiga professora da Fa-
culdade de Educagao na UFBA, uma pedagoga baiana
gue possui importantes estudos na area de curriculo
e formacgao docente, a Roseli de Sa - chamando de
realidade o que, aqui, podemos traduzir por Cenario
- nos alerta que sdo produtos de uma combinagdo
imprevisivel e irreprodutivel de fatores que podem
e devem ser compreendidos. Eu acrescentaria: uma
combinacado caleidoscdpica. Sera bom comecgar com
Clarice Lispector** (com a garantia de que ndo é a Cla-
rice fake news das redes sociais): “Eu ndo sou promis-
cua. Mas sou caleidoscdpica: fascinam-me as minhas
mutacgdes faiscantes que aqui caleidoscopicamente
registro”. Os caleidoscdpicos sdo muitos conhecidos.
Muitos de nés, inclusive, tivemos como licdo de casa
do ensino fundamental, a confec¢dao de um.

Se recorrermos a Wikipédia, podemos nos depa-
rar com a seguinte descricdo como: um aparelho oti-
co formado por um pequeno tubo de cartdo ou de
metal, com pequenos fragmentos de vidro colorido,
que, através do reflexo da luz exterior em pequenos
espelhos inclinados, apresentam, a cada movimento,
combinacGes variadas e agradaveis de efeito visual.
O nome “caleidoscépio” ou “calidoscopio” deriva das
palavras gregas kaAog (kalos), “belo, bonito”, idog
(eidos), “imagem, figura”, e okoméw (scopeo), “olhar
(para), observar”. O dicionario Aurélio apresenta,
também, uma acepc¢do de sentido figurativo: suces-
sdo rapida e cambiante (de impressGes, de sensa-
¢Oes). Conta-se que a invencao oficial do caleidosco-
pio — ja que provavelmente era conhecido no século
XVII, ou até mesmo muito antes, pelos antigos gregos
- aconteceu a partir de experimentos sobre a polari-
zacdo da luz realizados pelo cientista fisico escocés,
David Brewster'®, no inicio do século XIX. Um invento
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cientifico que ganhou o mundo como brinquedo e
€ muito propicio a metaforizagdes. Nas palavras de
Noel Gray, “poucos instrumentos cientificos, com ex-
cecdo possivelmente do microscépio e do telescédpio,
fizeram a sua presenca tdo amplamente sentida ou
tenham demonstrado uma capacidade tdo forte de
metaforizacao”.

Entre os autores que se apropriaram da metafora
do caleidoscépio nos seus escritos estd o estrutura-
lista C. Lévi-Strauss que, no inicio do século XX, para
dar maior visibilidade a sua concep¢dao de pensa-
mento selvagem, [explica]: “basta um movimento
sutil para que a rosacea formada pelos pequenos ca-
cos de vidro colorido se desfaca e dé origem a uma
nova configuracao”. Se as demandas por rupturas
metodoldgicas (na pesquisa cientifica) advém for-
temente da crise da ‘impossibilidade do controle’,
como ja repetido enfaticamente, nada melhor do
gue observar as estonteantes imagens precipitadas
neste artefato éptico — o caleidoscépio. A vida aflora
a partir do centro de novos comecos. Todas as coi-
sas interminavelmente, reorganizando-se. O mundo
é um verdadeiro caleidoscdpio. Com o pensamento
caleidoscdpico, podemos nos desvencilhar de ‘como
as coisas deveriam ser’, para expandir-nos em novas
realidades. O importante neste processo é que nao
se busque uma imagem pré-definida como resulta-
do. Abandonar o controle é o exercicio. Ver/escutar/
perceber/desenhar o devir histdrico através de uma
visdo percepgdo prismatica/caleidoscopica. Se pode-
mos, acredito que sim, sintetizar o dito aqui, como a
defesa de invengdes de cendrios que levem a com-
preensdao dos arranjos espaciais contidos em cada
cenario. Isto nada mais é do que cartografar, desde
gue a cartografia seja entendida como a captura do
caleidoscdpico que é cada evento. Sendo caleidosco-
pico, é Unico, é provisério, € mutante, é nao contro-
lavel, é frustrador das intengdes.

Assim dito, ouso afirmar que, tanto a formacdo de
professores/as como as rupturas metodoldgicas na
investigacdo cientifica, devem/precisam aprender/
ensinar a cartografar cendrios e para isto - contradi-
toriamente - é mais que necessario ultrapassar uma
cartografia que se assenta em modernos padroes
universalizantes, propostos desde o século XIX, que
se limitam ao ensino de legenda, escala matematica
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e padronizacdo cromatica em um reducionismo da
complexidade presente compulsoriamente no mun-
do. O exercicio é ‘caleidoscopiar’ os nossos mapas
concretos, mentais, imagindrios, perspectivantes e
prospectivantes.

Autoras: Para finalizar, quais outros comentarios
ou contribuicdes gostaria de acrescentar acerca da
tematica do Dossié?

Inez Carvalho: Gosto, para sintetizar o pensamen-
to, inventar termos. O ultimo deles é pensamento e
conversas insones. Tentei pratica-lo nesta entrevista.
Se ndo devemos reprimir nossos pensamentos inso-
nes e, sim, torna-los conversas, nada como o apoio
da Cartografia Social ou, em um vai e vem que diria
‘derridiano’, nada como o apoio da conversa inso-
ne na Cartografia social. Reproduzo aqui, trecho de
escritura ainda ndo publicada. Novas ideias come-
cam com pensamentos insones. Quando elas ainda
(quase) ndo existem pipoca aqui e acold, algum dis-
parador: seja do lado de fora ou do mais recondito
da alma; seja fruto da procura dias a fio ou trazidas
repentinamente, quica, pelo vento (também vale o
do ventilador ou do ar condicionado); as vezes bem-
-vindas, outras nem tanto. Pensamento vai, pensa-
mento vem, trazendo dilemas, tensdes proprias da
incompletude e da infinitude. Sdo pensamentos in-
determinados e sem controle. Pensamentos que ten-
tamos vencer, pois é da natureza humana o desejo,
sempre potente, de resolver os dilemas, se livrar das
tensdes, se completar em nossa finitude. Mas, o que
seria natureza? E natureza humana? Aqui desviare-
MOs Nossos pensamentos insones de imaginar a na-
tureza como esséncia — aquilo que é desde sempre
—ou imagina-la como origem — o mito fundador. Pen-
SO aqui natureza como a Forga ativa que estabelece
e tenta manter o que seria pretensamente a ordem
natural do Universo e/ou primeva de cada universo.
Os pensamentos insones, insolentes, aprofundam os
dilemas; os desejos de solucdo, apoiados nas natu-
rais forcas ativas, conduzem ao pensamento desper-
to, o senhor das conclusdes. A quietude das conclu-
soes nos leva de novo ao sono, ao sonho, ao insone...
Tudo caleidoscopicamente de novo. E, hoje, os meus
pensamentos e leituras insones me deu o “roubo
criativo” para o fim desta entrevista. Acontece neste
més de julho de 2019 a FLIP — Feira Literaria de Parati

- que nesta edicdo homenageia Euclides da Cunha.
Artigo do escritor mineiro, jornalista e critico literdrio
Sérgio Rodrigues, em sua coluna no jornal A Folha de
Sao Paulo, sobre a obra de Euclides assim termina:
Método na loucura ou loucura no método? Que tal
trazermos a marota pergunta Método na loucura ou
loucura no método? para a Cartografia social.

AS AUTORAS: FINALIZANDO...
Boa proposta, Professora Inez Carvalho!

NOs e os/as leitores/as da revista estamos gratas/
os pelas suas ricas contribuicGes para a tematica des-
te Dossié.

Concluimos a entrevista com estas palavras e com
a certeza de que com a cartografia ndo temos um
ponto delimitado para comecar ou finalizar. Qual-
quer lugar da carta é/pode ser um ponto de se puxar
outros fios e de se fazer novas/outras conexdes...

E, assim, encerramos este texto da entrevista des-
tacando a sua invencdo de termos, que no caso mais
recente sdo as “conversas insones”. Fazendo uso
desse vai e vem “derridiano”, aproveitaremos o en-
sejo para, como a entrevistada, mapearmos algumas
boas pistas de suas fecundas provocacgoes.

Nesse sentido, ela acrescenta a légica das combi-
nacoes caleidoscépicas, para metaforizar a invencao
de cenarios, desveladoras de compreensdes horizon-
talizantes, de a-com-teceres, sejam eles presente-
mente concretos, imaginarios... Aonde se encaixa a
pesquisa-intervencao e, especialmente, a Cartografia
Social, método de pesquisa tematizado. Posto que,
na pesquisa cientifica, as demandas por rupturas
metodoldgicas surgem da crise da impossibilidade
do controle, como as imagens deste artefato dptico,
que se alteram a cada novo movimento, ainda que
numa escala micro. Nessa metafora, ela nos diz que
a “vida aflora a partir do centro de novos comegos”,
por reorganizac¢oes infinitas. O caleidoscépio é a me-
tafora do mundo, que nos desvencilha da premissa
de ‘como as coisas deveriam ser’, para abandonar o
pretenso dominio em abertura ao devir.

Caleidoscopiar, assim como cartografar, trazem,
portanto, uma percepcdo prismatica dos “nossos ma-
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pas concretos, mentais, imagindrios, perspectivantes
e prospectivantes”, como cita. Para ela, “os sistemas
de ideias refletem um Espirito do tempo [...] que, glo-
bal, é sempre ‘desmanchado’ no local”. Ao ressoar
outros ventos, o movimento do tempo vai desuni-
versalizando, ou seja, o local, desmancha o mundo.
Desse modo, é necessario, pois, “desenvolver uma
imaginacdo que permita ‘enxergar’ o mundo com co-
nexdes mais ‘laterais’, com relacdes e sentidos que
abranjam a simultaneidade”.

Logo, essa desconstrucao é de natureza cartografi-
ca, que em maior ou menor radicalidade, se envere-
dam pela Cartografia social. Que, segundo nos disse,
“se de alguma maneira, nos afasta das contribuicdes
da filosofia deleuzeguatarriana, ao mesmo tempo,
ndo pode se materializar sem as contribui¢des dela
(filosofia) que é prenhe potencialmente de tudo o
que estava por vir”. Um procedimento aberto, que se
distancia da ciéncia classica, numa dimensdo de infi-
nitude dinamica (e virtual) de emergéncias do nosso
sistema de ideias. De forma que, sendo a cartografia
social potencialmente uma dinamica de horizontali-
dade, o método cartografico é inventor de cenarios.
Contudo, ela afirma que “mobilizar a participacao
dos envolvidos no processo de producao de conhe-
cimento é prépria da pesquisa de intervencao e ndo
da Cartografia social. Os dois juntos ddao um belo tra-
balho”.

Mas adianta que a absolutizacdo, como a da cién-
cia, que colocam o mal e o bem como tdo distintos,
esta revivada na atualidade, na esfera internacional,
mas, especialmente na nacional, e que essa “critica
ao mundo moderno esta nos levando a perdas de
fundamentais conquistas”. O vai e vem infinito...

NOTAS

! Michel Maffesoli (1944 -...) € um socidlogo fran-

3 CARVALHO, Inez. O a-con-tecer de uma forma-
¢do. In: Revista da FAEEBA — Educacdo e Contempo-
raneidade, Salvador, v. 17, n. 29, p. 159-168, jan./jun.
2008a.

* Edward William Soja (1941- 2015) geégrafo nor-
te-americano critico mordaz do historicismo.

> Friedrich W. Nietzsche (1844 - 1900) filésofo, filo-
logo, critico cultural, poeta e compositor prussiano
do século XIX, nascido na atual Alemanha. Exibia uma
predilecdo por metéafora, ironia e aforismo, mesmo
sem querer encontrar o Mito fundador, ja ndo esta-
riam ai sementes da pés-modernidade.

® Félix Guattari (1930 - 1992) filésofo, psicanalista
e militante revoluciondrio francés, praticamente au-
todidata, que ndo chegou a cumprir a burocracia de
nenhum titulo universitario. Autor base para a Carto-
grafia Social.

’ Gilles Deleuze (1925 - 1995) filésofo francés e
parceiro autoral com F. Guattari. Inventor de alguns
conceitos, entre eles o de Rizoma. Autor base para a
Cartografia Social.

8 Homi K. Bhabha (1949 -...) pesquisador indiano,
uma das mais importantes figuras dos estudos pds-
-coloniais.

9 Marcos Vilella Pereira (1960 -...) professor da Pon-
tifica Universidade Catdlica - PUC/RS, estudioso da
professoralidade.

10 Felippe Serpa (1936 - 2003). Fisico carioca, pra-
ticamente naturalizado baiano, foi reitor da Universi-
dade Federal da Bahia/UFBA. Estudioso da Educacdo
e professor da Faculdade de Educagao, onde devido
a sua importancia era chamado de Pajé.

1 Alfred North Whitehead (1861 - 1947) filésofo
britdnico fundador da escola filoséfica conhecida

cés conhecido, sobretudo, pela popularizacdo do
conceito de tribo urbana.

2 Michel Foucault (1926 - 1984) conhecido fildso-
fo francés, classificava seu pensamento como uma
histdria critica da modernidade. Seu pensamento foi
muito influente para os estudos da educacao.

como a filosofia do processo. Seu livro Principia Ma-
thematica é considerado uma das obras mais impor-
tantes do século XX.

12 Gert Biesta (1957 -...) holandés, professor de Te-
oria e Politica Educacional.

13 Claude Lévi-Strauss (1908 - 2009) antropdlogo
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belga é considerado o fundador da antropologia es-
truturalista, em meados da década de 1950.

* Clarice Lispector, nascida Haya Pinkhasovna Lis-
pector (1925 - 1977) escritora e jornalista naturaliza-
da brasileira, de origem judia, reconhecida como uma
das mais importantes escritoras brasileiras. A frase
citada na entrevista é do livro Agua Viva de 1973.

15 David Brewster (1781 - 1868) cientista e inventor
€scoceés.
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RESUMO

O Livro Pistas do método da cartografia: Pesquisa-intervencdo e producdo de subjetividade organizado por Eduardo
Passos, Virginia Kastrup e Liliana da Escdssia é uma obra de 207 paginas, em oito capitulos denominados por “Pistas”
que sdo estruturados no formato de coletanea de artigos, resultado da producdo de pesquisa dos professores do De-
partamento de Psicologia da Universidade Federal Fluminense e do Instituto de Psicologia da Universidade Federal do
Rio de Janeiro orientadas pelos fundamentos tedricos de Gilles Deleuze e Félix Guattari a partir da obra Os Mil Platos
publicada em 1995. Apresenta um dialogo metodoldgico que discute sobre as lacunas das pesquisas quantitativas
e qualitativas, visto que ambas podem constituir praticas cartograficas, desde que garantam acompanhamento de
processos. E neste ponto tem-se o principal fundamento sobre a pesquisa com base no método da cartografia social,
quer dizer, o processo da investigacdo orientado por um método igualmente processual. A perspectiva da obra ndo
é definir regras ou protocolos de passos metodoldgicos de pesquisas, traz diversos estudos que apresentam pistas
para o entendimento sobre a cartografia social que respeita as especificidades da autoria e dos diversos contextos de
investigacdes. Por fim, seus artigos oportunizam a compreensdo da expressdo do método na pratica com articulagdo
tedrica da pesquisa-intervencdo, entendendo que, exprimem parametros importantes para todos que queiram com-
preender o método cartografico e desenvolver pesquisa nesta fundamenta¢do metodoldgica, como pesquisadores,
professores e estudantes de graduacdo e pds-graduacdo das diversas areas implicadas com as ciéncias sociais.
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PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA,
Liliana da (horas.). Pistas do método da cartografia:
Pesquisa-intervencdo e producao de subjetividade.
Porto Alegre: Sulinas, 2015.

O Livro “Pistas do método da cartografia: Pesquisa-
-intervencdo e producdo de subjetividade” organiza-
do por Eduardo Passos, Virginia Kastrup e Liliana da
Escdssia é uma obra de 207 paginas, em oito capitu-
los denominados por “Pistas” que sdo estruturados
no formato de coletanea de artigos, resultado da pro-
ducdo de pesquisa dos professores do Departamento
de Psicologia da Universidade Federal Fluminense e
do Instituto de Psicologia da Universidade Federal do
Rio de Janeiro orientadas pelos fundamentos tedri-
cos de Gilles Deleuze e Félix Guattari a partir da obra
Os Mil Platos publicada em 1995.

Apresenta um didlogo metodoldgico que dis-
cute sobre as lacunas das pesquisas quantitativas e
qualitativas, visto que ambas podem constituir pra-
ticas cartograficas, desde que garantam acompanha-
mento de processos. E neste ponto tem-se o princi-
pal fundamento da pesquisa com base no método da
cartografia social, quer dizer, o processo de investi-
gacdo orientado por um método igualmente proces-
sual. A perspectiva da obra n3do é definir regras ou
protocolos de passos metodoldgicos de pesquisas,
mas trazer diversos estudos que apresentam pistas
para o entendimento sobre a cartografia social que
respeita as especificidades da autoria e dos diversos
contextos de investigacdes.

A apresentacdo da coletanea esclarece a designa-
¢do de Rizoma como principio para compreensao da
cartografia. Sua interpretagdao configura uma nova
relacdo com o método, rompendo com a visdo carte-
siana, provocando a apreensao de novas dimensdes
para o desenvolvimento de pesquisas. A proposta ri-
zomatica possibilita a percepg¢ado da realidade sobre
uma cartografia em movimento, sem centro, sem
direcdo Unica, sem hierarquia, sem direcionamento
imposto. Nesta perspectiva, ocorre a inversao da re-
presentacao do meta-hddos em hddos-meta, a saber,
o0 método para ser experimentado com atitude, res-
significado e rigor. Também denota a memdria histo-
rica das discussOGes no Brasil a partir da visita de Félix
Guattari em 1982, compondo suas andancas pelo
pais, mapeando os processos e movimentacdes dos

contextos da micropolitica e a constituicao das rela-
¢Oes de fuga sobre temas que tensionavam mudan-
¢as sociais e tornaram-se referéncias para inimeras
experiéncias construidas, contribuindo para evolu-
¢do de estudos e pesquisas que ampliaram as discus-
sdes e resultados sobre a cartografia nacionalmente.

A primeira Pista, “A Cartografia como método de
pesquisa-interven¢ao”, de autoria de Eduardo Passos
e Regina Benevides, orienta o leitor sobre o percurso
da pesquisa. Afirma que “toda pesquisa é interven-
¢ao”, esclarece o carater dos processos de pesquisas
cartograficas, sem separar o conhecimento da expe-
riéncia e a teoria da pratica. Em suma, a pesquisa se
configura na caminhada do percurso orientado pelo
plano da experiéncia e intervengao, que transforma
a realidade ao modo que a compreende, num pro-
cesso dindamico na relagao dos efeitos sobre o objeto,
0 pesquisador e a produg¢ao do conhecimento, rom-
pendo com a formatagdo conservadora de conhecer
para depois transformar.

A Pista 2, “O funcionamento da atencdo no traba-
Iho cartografico”, de Virginia Kastrup, aborda o cuida-
do com a Atencdo no processo da pesquisa, conceitu-
ando o termo em S. Freud (1912/ 1969), H. Bergson
(1897/1990) e no campo das ciéncias cognitivas con-
temporaneas. Expde uma importante contribuicdo
para o desenvolvimento de pesquisas cartograficas,
visto que, esclarece que a atencdo cartografica é um
trabalho criativo e inventivo, pois tem o papel de fa-
zer emergir um mundo que ja existe de modo virtual
e gque ao produzir conhecimento sobre a realidade
reconfigura o territério observado. Assim, sua cons-
tituicdo exige consciéncia tedrica que orienta a aten-
¢do. As ciéncias cognitivas discutem duas modalida-
des, a seletiva e a flutuante. A atencdo cartografica
é flutuante, concentrada e aberta e pode ser inibida
pela atencdo seletiva, desta forma, a orientacdo ted-
rica solicita cuidado para que o pesquisador ndo se
perca durante o processo de pesquisa, pois segundo
Freud (1912/ 1969) deve-se “prestar igual atencdo a
tudo”, ao modo que, a atencdo flutuante possibilita
o conhecimento sobre aquilo que ndo esta ébvio e
evidente, mas que se encontra |3 para ser percebido.
O texto apresenta quatro variedades da atencdo do
cartégrafo: o rastreio, o toque, o pouso e o conheci-
mento aberto, que auxilia na elaboragao de pesqui-
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sas estruturadas pela atengao cartografica.

A pista 3, escrita por Laura Pozzana de Barros e
Virginia Kastrup, explicita que “Cartografar é acom-
panhar processos”. Favorece o entendimento do pro-
cesso, sua organizagao, participagdes e envolvimen-
tos, dispositivos e registro. Esclarece que cartografar
promove quebra de paradigmas sobre a representa-
¢do do saber e fazer ciéncia. A distingdo entre a cién-
cia enquanto dispositivo experimental e a cartografia
orientam uma nova forma de fazer pesquisa, com-
preendem as diferencas e propdem a abertura de es-
pacos de novas discussdes e encaminhamentos para
entendimento das arestas das pesquisas nas ciéncias
modernas. E preciso acompanhar processos inventi-
vos que produzam subjetividade. Conseguinte, esta
pista encontra na pesquisa etnografica elementos
que a aproximam da cartografia. Ja que, é necessario
na aproximac¢do do campo de pesquisa uma postura
participante do pesquisador para vivenciar a realida-
de de dentro, acompanhando os contextos internos
e externos entendendo as representacgdes singula-
res do territério observado. Dialoga sobre a produ-
¢do de dados como processo da acao da cartografia
e a escrita do texto auxiliado pelo didrio de campo
e da producdo coletiva representada pela presenca
daqueles que vivem e produzem conhecimento no
territério observado.

A pista 4, produzida por Virginia Kastrup e Regina
Benevides de Barros, “Movimentos funcdes do dis-
positivos na pratica da cartografia”, elucida que os
dispositivos sdo aliados do processo inventivo do
pesquisador e seu papel na producdo de efeitos a
partir de uma série de praticas de funcionamentos,
uma vez que, o trabalho da cartografia ndo supde
elementos prontos com técnicas determinadas de
pesquisa: é preciso estabelecer na caminhada os dis-
positivos que oportunizem acompanhar a producao
de subjetividade. Apresenta a indicacdo Deleuziana
para o desembaracamento das linhas que compdem
os processos de criacdo e trabalho do investigador,
sendo elas, linhas de visibilidade, de enunciacdo, de
forca e de subjetivacdo. Indicam as caracteristicas de
regularidade no funcionamento de dispositivos na
cartografia: a articulacdo da repeticdo e a variacdo,
e as duas dimensdes indissociaveis: a pesquisa e a
intervencao.

A pista 5 dialoga sobre “O coletivo das forcas como
plano de experiéncia cartografica”, de Liliana da Es-
cOssia e Silvia Tedesco. Essa pista indica a cartografia
como pratica de um plano coletivo de forcas. Nesse
sentido, infere que esse plano de forcas é desconside-
rado pelas perspectivas tradicionais, mas revela a gé-
nese constante das formas empiricas dos processos
de producdo dos objetos do mundo, do qual estdo
os efeitos de subjetivacdo. Coloca a cartografia como
um processo de conhecimento que se preocupa em
tragar o movimento préprio no decurso constante
de produgcdo e como pratica de intervencdo. Nessa
direcdo, aborda um duplo movimento no plano de
forcas: a nocdo do coletivo transindividual definida
pelas ciéncias humanas e sociais para as praticas de
pesquisa; a segunda, de natureza empirica, como es-
tratégia ao exercicio do conceito de coletivo, como
plano efetivo da experiéncia do conhecer/fazer pro-
prio da cartografia e da pesquisa-intervencao.

Eduardo Passos e André do Eirado apresentam a
pista 6, “Cartografia como dissolugao do ponto de
vista do observador”, que discute a cartografia como
direcdo metodoldgica enfatizando trés ideias: de
transversalidade, de implicagao e de dissolugao. A
transversalidade designada por Guattari (2004) como
principio metodolégico da direcdao a uma experiéncia
de comunicagdo que faz variar os pontos de vista,
mais do que os abolir. O conceito de transversalidade
indica uma dire¢do metodoldgica em que a pesquisa
se faz como intervencgdo, dai se da a implicagdo da
produgdo de conhecimento, da qual se refere Lourau
(2004a; 2004b; 2004c; 2004 d), o que exige anadlise
da implicagdo. A implicagdo cria o constrangimento
para quem defende a neutralidade, pois na andlise da
implicagdo hd uma critica. Com intrigante desfecho,
essa pista conclui abordando a dissolugdao do ponto
de vista do observador na controvérsia da observa-
¢do sem ponto de vista. Numa posi¢ao paradoxal, a
cartografia corresponde a possibilidade de habitar a
experiéncia do observador sem estar amarrado a ne-
nhum ponto de vista, inclusive cabe a essa dissolver o
ponto de vista do observador sem, no entanto, anu-
lar a observagdo. Essas condi¢Oes sdao a performati-
vidade da experiéncia e a inseparabilidade entre ser
(existir, viver), conhecer e fazer (intervenc¢do). Dessa
feita, o cartégrafo acompanha essa emergéncia do si
e do mundo na experiéncia e langa-se na experién-
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cia, ndo estando imune a ela.

“Cartografar é habitar um territério existencial”
corresponde a pista 7, de Johnny Alvarez e Eduardo
Passos. Denota que cartografar é sempre compor o
territério existencial, engajando-se nele, colocando
o cartégrafo na condicdo de aprendiz. O campo ter-
ritorial é descrito como aquele que n3do tem a iden-
tidade de suas certezas, mas a paixdao de uma aven-
tura, o que nao significa um salto no escuro, mas um
lancar-se ao cultivo de uma experiéncia implicada.
Exige um mergulho no territério em que se perdem
as certezas, mas se encontram os modos concretos
e singulares de expressao muito mais plural e rica,
gue exige na experiéncia, construir um territério
de um saber “com” e ndo “sobre”. Assim, conhecer,
nessa perspectiva, pressupde o “enderegcamento”
ou a relacdo de mutualidade, que entrelaca sujeito
e objeto da pesquisa, e por essa razao a cartografia
pressupde habitar um territério, o que prescinde um
processo de aprendizado. O aprendiz-cartégrafo vai
percebendo que ndo ha outro caminho para o pro-
cesso de habitacdo de um territério sendo aquele
que se encontra encarnado nas situagdes. O texto é
concluido ressaltando sobre o acolher e ser acolhido
na expressao entre o sujeito e objeto, o pesquisador
e o pesquisado, o eu e mundo, e que conhecer, agir e
habitar um territério ndo sdao mais experiéncias dis-
tantes umas das outras.

A Pista 8 de Edu,ardo Passos e Regina Benevides
de Barros, aborda a tematica: “Por uma politica da
narratividade”. Evidencia a preocupacdo metodolé-
gica nas narrativas como procedimento e provoca a
reflexdo sobre politica de narratividade, onde os da-
dos coletados das pesquisas, a partir de diferentes
técnicas (entrevistas, questionarios, grupos focais,
observacdo participante) indicam maneiras de nar-
rar. Enfatiza o quanto a escolha desta posicdo, a nar-
rativa (ethos da pesquisa) ndo pode ser desarticulada
das politicas que estdo em jogo como: politicas da
subjetividade e politicas cognitivas. Nesse sentido,
exp0Oe que se pode pensar a politica da narratividade
como uma posi¢ao que se toma quando, em relagao
ao mundo e a si mesmo, demarca uma forma de ex-
pressdo do que se passa, do que acontece, definindo
o conhecimento, ndo apenas tedrico, mas também
politico. Uma politica na ldgica cartografica aumenta

o grau de transversalidade. E, se é assim, a pesquisa
toma o seu objeto nessa interface entre a clinica e a
politica, entre a atencdo e a gestdo como interven-
¢do em dois procedimentos narrativos: redundancia
e desmontagem.

As oito pistas articuladas nesta obra nao repre-
sentam uma indicac¢do linear e rigida para o desen-
volvimento de pesquisas orientadas pela cartografia
social. Ao contrario, expdem didlogos e parametros
apresentados por pesquisadores que transformaram
suas experiéncias em resultados tedricos — praticos e
gue oportunizam a aproximac¢ao de quem deseja re-
alizar investigacGes ou conhecer a cartografia social.
Permitem a busca daqueles que compreendem que
é preciso outras possibilidades de pesquisa sobre re-
alidades e territorios que carecem ser habitados com
olhar coletivo, participativo e subjetivo junto com
seus habitantes, percebendo suas dimensdes, rea-
¢coes, contextos, conexdes implicadas no territério
existencial em que o pesquisador cartégrafo atua em
processo continuo de aprendizagem.

Expbe que toda experiéncia cartografica promove
pesquisa-intervencdo, e que é preciso atencdo sobre
o olhar criativo e inventivo, acompanha processos,
mais do que representa estados de coisas; intervém
na realidade mais do que interpreta; implica e mon-
ta dispositivos; representa a pratica de um plano co-
letivo de forcas; dissolve o ponto de vista dos obser-
vadores e constréi narrativas. Consequentemente, o
método da cartografia implica a aposta ético -politica
no modo de dizer e na expressao dos processos de
mudanca de si e do mundo.

Por fim, seus artigos oportunizam a compreensao
da expressao do método na prdtica com articulagdo
tedrica da pesquisa-intervengao, entendendo que,
exprimem parametros importantes para todos que
gueiram compreender o método cartografico e de-
senvolver pesquisa nesta fundamentagdao metodolo-
gica, como pesquisadores, professores e estudantes
de graduacdo e pds-graduacao das diversas areas im-
plicadas com as ciéncias sociais.
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RESUMO

O objetivo deste artigo tedrico-reflexivo é apresentar e discutir alguns aspectos da Pesquisa-Formagdo Fenomeno-
l6gica Hermenéutica “Heideggeriana”, de cunho metodoldgico qualitativo-implicado, que buscou enfatizar sua per-
tinéncia (auto)cartografica, num processo formativo sobre o autocuidado. Para tanto, assume uma perspectiva mul-
tirreferencial (MACEDO, 2000), tendo no pensamento “heideggeriano” sobre o autocuidado seu ponto fulcral. Além
disso, o artigo adota uma linguagem metafdrica relacionada a navegacdo. Retine contribuicdes advindas de Josso
(2007), Longarezzi e Silva (2008), Barbier (2004), Boff (2014), Freire (2015), Bondia (2017), Gadamer (2002), Rogers
(2002), Amatuzzi (2007), Souza e Francisco (2017) e Passos, Kastrup e Escéssia (2015). Os instrumentos de navega-
¢do, que marcam e registram percursos, condi¢cdes e estados, foram denominados “(auto)Cartografia na formacao:
mapas de si”. Estes foram constituidos por: didrios reflexivos, que contribuiram para os registros da (auto)reflexdo; e
as escritas de si mesmo e das praticas, que serviram como uma (ins)crita criativa, envolvendo a pratica enquanto ser-
-no-mundo. A partir dessa navegagdo formativa, compreende-se que os espagos formativos sdo momentos em que
os tripulantes-professores tém a possibilidade de experimentar a (auto)cartografia, no movimento de revelar-se e
cobrir-se, até se desvelar de si mesmo, responsabilizando-se pelo cultivo do seu autocuidado. A (auto)cartografia por
tripulantes-professores indica que a formac&o é deveras lugar de autocuidado, afetando o encontro de si e do outro,
provocando preocupacdo, inquietude e senso de entrosamento para com suas agdes e as da coletividade.

Palavras-chave: Pesquisa-Formacdo; Fenomenologia; Professores; (Auto)Cartografia; Autocuidado.

ABSTRACT

The objective of this theoretical-reflective article is to present and discuss some aspects of the “Heideggerian” Her-
meneutic-Phenomenological Research, with a qualitative-implied methodological approach, which sought to em-
phasize its (self) cartographic pertinence in a training process on self-care. For this, it assumes a multireferential
perspective (MACEDO, 2000), having in the “Heideggerian” thinking about self-care its focal point. In addition, the
article adopts a metaphorical language related to navigation. It brings together contributions from Josso (2007), Lon-
garezzi e Silva (2008), Barbier (2004), Boff (2014), Freire (2015), Bondia (2017), Gadamer (2002), Rogers , Souza and

" Universidade de Pernambuco (UPE)
2 Universidade Federal Vale do S3o Francisco (UNIVASF)
Autor Correspondente: claradassis@gmail.com

Recebido em 27 de Outubro de 2019; Aceito em 14 de Abril de 2020.

Disponivel on-line no enderego http://www.rchunitau.com.br 124


http://www.rchunitau.com.br

PESQUISA-FORMACAO FENOMENOLOGICA HERMENEUTICA “HEIDEGGERIANA”: (Auto)Cartografias de Professores em Navegacdo ao Autocuidado

Francisco (2017) and Passos, Kastrup and Escéssia (2015). The navigational instruments, which mark and record paths, conditions
and states, were called “(self) Cartography in formation: maps of oneself”. These were: reflective journals, which contributed to
the (self) reflection records; and the writings of self and practices, which served as a creative (ins) creative, involving practice as
being-in-the-world. From this formative navigation, it is understood that the formative spaces are moments in which the crews-te-
achers have the possibility of experiencing the (auto) cartography, in the movement of revealing and covering itself, until it reveals
itself, taking responsibility for the cultivation of their self-care. The (self) cartography by crew-teachers indicates that the training
is really a place for self-care, affecting the encounter of self and the other, causing concern, restlessness and a sense of connection

with their actions and those of the community.

Keywords: Research-Training; Phenomenology; Teachers; (Auto)Cartography; Self-care.

INTRODUCAO

“Navegar é preciso, viver ndo é preciso”

(PESSOA, 2005)

O navegante, ao se langar mar adentro, aventura-se
no desconhecido. Antes desse aventurar-se, alguns
detalhes precisam ser tomados com atencdo para
a travessia no oceano: o planejamento da viagem,
a agua, os equipamentos, o combustivel, os itens
pessoais, 0 mapa e a bussola. Importante ainda os
abracos e as despedidas de quem fica, mas junto vao
fotografias, lembrancas e a coragem de navegar em
aguas profundas. Tudo a mao, inicia-se a travessia.
Na formacdo com professores, colocamo-nos como
esse navegante, a desbravar 4dguas desconhecidas,
pois assim como a viagem ao mar, cada grupo tem
suas particularidades e inferéncias sob a aventura do
vivido.

O poeta Fernando Pessoa vem nos indicar que
ha precisdo na técnica de navegar, mas que viver é
sempre algo a se criar, pois s6 se aprende a viver, vi-
vendo. Cada mar ou viagem é para o navegante uma
experiéncia Unica. Assim, junto com professores, in-
corporamos a intensidade, singularidade e transfor-
macdes via as experiéncias docentes enquanto lugar
privilegiado do cuidar, deste modo essa experiéncia
de “navegar” leva a transformacdes ao (re)fazer-se
enquanto pessoa, ao conhecer-se mais, ao buscar
novos horizontes e ao realizar novas escolhas. A for-
macdo docente, portanto, construida com profes-
sores, nos mostra que o mar esta aberto com suas
tempestades e serenidades, ou seja, que novidades
tensas ou ternas poderdo acontecer a partir de um
processo de facilitacdo que envolve todos, permitin-
do que o “Ser” da experiéncia seja visto tal qual ele

€, no seu ser-sendo (GALEFFI, 2001).

O objetivo desta nossa navegacdo, descortinada
neste artigo tedrico-reflexivo, é apresentar e discu-
tir alguns aspectos da Pesquisa-Formacdo Fenome-
noldgica Hermenéutica “Heideggeriana”. Assim, no
langar-se junto a galera® de professoras?, fomos com-
preendendo através da sinalizacdo do grupo que o
processo formativo se mostra como espago de auto-
cuidado. Tal escrito é proveniente de uma pesquisa
maior intitulada Cuidado em Educagdo: os sentidos
da experiéncia no contexto de pesquisa-formagéo
com professoras da educacgdo infantil, resultante da
dissertacdo de Mestrado em Formacdo de Professo-
res e Praticas Interdisciplinares, que teve como obje-
tivo a compreensdo dos sentidos de professoras da
educacdo infantil, quanto ao autocuidado, cuidado
com o outro e com o meio, a partir da vivéncia de
uma proposta formativa. Exploraremos, neste espa-
¢o, ideias relativas a cartografia do autocuidado no
contexto da Pesquisa-Formacao de perspectiva Fe-
nomenolégica Hermenéutica “Heideggeriana” (SOU-
SA, 2018).

Embora nao seja nosso intento abordar a pesqui-
sa em sua dimensdo empirica, cabe ao menos situar
onde se deu 0 nosso processo investigativo. Assim,
0 espaco escolar em que fora vivenciada a Pesqui-
sa-Formacdo Fenomenolégica Hermenéutica “Hei-
deggeriana” relacionada ao cuidado, estd localizada
em um bairro periférico da cidade de Juazeiro - BA,
gue atendia cerca de 250 criancas com idade entre 6
meses a 5 anos. O processo formativo foi desenvol-

1 Galera faz aqui referéncia aos companheiros da galé.
2 Utilizamos do termo professoras, no femini-
no, para especificar que o grupo participante dessa pesqui-
sa em questdo foi em seu total composto por mulheres.
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vido com um grupo composto por 13 professoras da
educacdo infantil, em hordrio de servico, através de
5 encontros, com diferentes tematicas para compre-
ensdo do cuidado (SOUSA, 2018).

Assumindo uma perspectiva multirreferencial (MA-
CEDO, 2000) como porto que ancora, abriga, mas de-
sancora e desaporta, este artigo tem, no pensamento
heideggeriano sobre o autocuidado, seu ponto ful-
cral. Dai, como galés ou naus, reunindo contribuicdes
advindas de Josso (2007), Longarezzi e Silva (2008),
Barbier (2004), Boff (2014), Freire (2015), Bondia
(2017), Gadamer (2002), Rogers (2002), Amatuzzi
(2007), Souza e Francisco (2017) e Passos, Kastrup
e Escdssia (2015), didlogos sdo langados a descober-
tas que dizem respeito aos processos formativos, as
experiéncias interpretativas, aos vinculos e as quali-
dades das relagdes. Sobre esse navegar, portanto, do
processo formativo que tremula o autocuidado, que
aqui iremos cartografar.

A vela que norteou nossa navegagao foi nomea-
da por nés de “Pesquisa-Formacdo Fenomenoldgica
Hermenéutica Heideggeriana”, uma metodologia de
cunho qualitativo - implicativo. A Pesquisa-Forma-
¢do, nesse sentido, possibilita que as pessoas saiam
do isolamento de suas ideias e se socializem para
uma invencdo de si mesmas, no aspecto de olhar
para suas fragilidades e potencialidades, viabilizando
crescimentos e transformacdes de suas praticas (JOS-
SO, 2007). A fenomenologia hermenéutica “heideg-
geriana” lanca o ser ao abrir asas, despertando novo
padrdes de sentidos, na possibilidade da abertura de
si, co-criando-se com o contato consigo, com o outro
e no mundo (HEIDEGGER, 2005).

Desse modo, consideramos relevante alinhar essas
velas em uma mesma navegacado, interrelacionando
pesquisa-formacdo e a fenomenologia hermenéutica
“heideggeriana” para indagar o sentido existencial
gue envolve o “Ser” em processo de formagdo, como
uma viagem em alto mar onde cada experiéncia é sin-
gular e onde cada pessoa é uma pessoa a ser conside-
rada no processo. A formacao se constréi acolhendo
os processos identitarios de cada pessoa do grupo,
num entendimento e abertura de vivéncias a partir
das relagdes com o outro e no mundo. Importante
ainda sublinhar que na pesquisa-formacao todos sao
aprendentes, em projeto de formar-se, ja que em re-

acdo ao ser aprendente ninguém esta pronto, pois
todos sdao permanentes atores da vivéncia da prépria
histdria (JOSSO, 2007; HEIDEGGER, 2005).

Para desbravar a travessia da Pesquisa-Formacgao
Fenomenolégica Hermenéutica “Heideggeriana”,
nossa navegacao estd organizada em cinco espagos
privilegiados de reflexdo cartografica da experiéncia
de formagdo com professoras. No primeiro momen-
to, apresentaremos as bagagens tedricas que nos
fundamentam ao longo de nossa viagem além mar na
formacgdo. No segundo espago, mostraremos 0s ins-
trumentos de navegacao utilizados por ndés enquan-
to tripulantes da embarcagdo. O terceiro momento,
indicaremos o mapa de nossa viagem, nomeado de
Pesquisa-Formagao Fenomenoldgica Hermenéutica
Heideggeriana. No quarto momento, tragcaremos a
cartografia do novo devir docente, o antes e depois
desta travessia formativa chegando ao autocuidado.
E, por fim, as nossas consideragdes acerca da experi-
éncia vivida na navegac¢do da formacgao docente por
meio da Pesquisa-Forma¢dao Fenomenoldgica Her-
menéutica “Heideggeriana”.

BAGAGENS TEORICAS

Como toda nau que se langa ao oceano, segue
abastecida de viveres, suprimentos, ferramentas e
outras bagagens. Dentre algumas bagagens tedricas,
partimos de compreensdes que adotaram o valor das
experiéncias na formacdo de professores, seguindo
tradicOes legadas por Dewey (1968), mas também
por Zapata (2004), que advoga a importancia de
uma epistemologia da pratica como bergo de co-
nhecimento ancorados nas experiéncias. Certamen-
te tais tradi¢des flertam com as posi¢cdes assumidas
por Bondia (2017), Freire (2015) e Rogers (2002), no
gue tange a necessdria valorizagdo das experiéncias
como ponto de partida para se conhecer a realidade,
0 outro, para constituicdo de si e suas consequentes
transformacdes, assim como a qualidade das rela-
¢0es humanas naquele sentido da autenticidade.

Ainda sobre o valor da experiéncia, mas especifica-
mente no que diz respeito a qualidade das relacbes
e das “falas auténticas” (AMATUZZI, 1989) entre as
docentes, foi importante considerar a formacdo que
seu deu com as pessoas e ndo pensada e imposta a
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elas.

Nossa nau navegou também portando um sentido
proprio de (auto)cartografia, que foi a ideia de que,
antes de conhecer o mundo, precisamos (re)conhe-
cer a nés mesmos. Assim, na formacdo docente, a
professora, estando em relagdo com o outro, preci-
sava atracar algumas vezes, pisar em terra firme para
se escutar, e isso com o intuito de estar melhor com
as demais pessoas, dentro ou fora da sua pratica pe-
dagdgica. Foi nesse embarcar e desembarcar que o
processo formativo se deu.

Contudo, as bagagens nao tinham s6 equipamen-
tos tedricos, da ordem de pressupostos conceituais.
Levou-se nos alforjes preocupacdes carregadas por
conta da realidade que acomete muitos profissio-
nais, qual seja, o adoecimento docente. Logo nos
primeiros sopros de vento que impulsionaram nossa
nau, notamos o quanto esse tema estava presente na
vida daquelas professoras.

Uma das primeiras dificuldades encontradas, como
aquelas tempestades que colocam a prova a capaci-
dade dos marujos contornarem as adversidades foi a
resisténcia das professoras quanto a proposta, pois
demonstraram resisténcias. As professoras estavam
acostumadas a formacgdes ja prontas, dessas como
treinamentos e que sdo tratadas, via de regra, como
ato de violéncia para com o professor pois sdo redu-
zidos a meros objetos de uma engrenagem que visa
apenas resultados.

A formacdo que se da no “mar da escola”, na reali-
dade em que professoras estdo presentes, contribui
na profissionalidade de reconhecer a si mesmo nos
momentos de reflexdo da pratica, ampliando a visao
para pesquisar, sendo provocado a viver em busca,
conhecendo as diversidades e acolhendo as muta-
¢Oes provocadas pelas ondas cotidianas de estar-
-com-o-outro (JOSSO, 2007). O projeto de formacao,
deve, pois, sempre pensar na tripulagao que navega-
rd conjuntamente, pois para se desbravar além-mar
ha necessidade da ajuda de todos do inicio ao fim da
viagem.

Na navegacao formativa é importante que todos se

sintam envolvidos, motivados a estarem na travessia,
mesmo que saibam das dificuldades que irdo enfren-
tar. A formacdo, para haver efetiva participacdo de
todos no esforco da viagem, deve ter sentido de exis-
tir, de modo que haja verdadeira colaboracao na pro-
ducdo coletiva de espacos educativos com qualidade
(LONGAREZI; SILVA, 2008).

Na travessia, as vezes bate o vento forte das me-
morias que levam a cada tripulante a reflexdo dos
retornos do que foi, do que fez, do que viveu ou nao
viveu. Barbier (2004) utiliza o termo “escuta sensi-
vel”, para abordar a pesquisa-formag¢dao como espaco
para sentir o universo afetivo, os processos imagi-
narios e cognitivos do outro. Conforme esse toque,
refletimos que, quando nos colocamos em diadlogo
com uma pessoa, somos movidos a participar do uni-
verso que ela traz, estabelecendo confianca e com-
preensdo quanto as suas ideias, aos valores e a sua
existéncia. Na viagem, confiamos no outro a medida
que passamos a conhecé-lo mais, a saber sobre seus
pensamentos, sentimentos e motivagdes.

Junto com o outro ha as (auto)descobertas sobre
o que cada um foi e como deseja “Ser” apds a expe-
riéncia formativa. Heidegger (2005), como fenome-
ndlogo, expde que o ser se compreende a si mesmo
a partir do que se mostra, tal como é, exercitando
a sua verdade. Em dados momentos o “Ser” pode
se encobrir de maneira a achar que esta esquecido.
Com a coragem de encarar a navegacdo formativa ha
a possibilidade de revelar o que estad coberto, para
que outros modos-de-ser possam emergir.

Para Heidegger (2005), o modo-de-ser de cada um
se estrutura pelo cuidado. O “Ser” enquanto ser-no-
-mundo reconhecendo-se como o préprio cuidado,
tem a possibilidade de se encontrar consigo mesmo,
nos seus anseios, nos seus desejos, nos seus sentidos
de existir estando-com-o-outro, inclusive na laborio-
sa tarefa de remar em busca de novos portos de pa-
ragens, (re)abastecendo-se de conhecimentos de si e
do mundo, com o intuito de desenvolver melhor sua
pratica.

O “Ser” que se coloca para estar na navegacao for-
mativa experimenta a busca de consciéncia para che-
gar a alguns lugares. E o momento do encontro con-
sigo mesmo, por meio do que sentimos através do
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nosso corpo até a chegada ao autocuidado. Segundo
Boff (2014), o corpo é subjetividade, ja que carrega
memédrias, guarda informacdes, se expressa e enri-
guece a vida. Contudo, o corpo precisa ser tocado,
por meio da escuta, sobretudo no que diz respeito as
suas fragilidades e limitagdes.

Ndo é por menos, por exemplo, que cada vez mais
cresce o numero de professores afastados de suas
fungcbes por conta de adoecimentos provenientes
ao trabalho. Parece faltar esse cuidado em seus con-
textos, inclusive formativos. Assim, a formag¢dao com
tripulantes-professores, se preocupando em como
estdo e como se sentem, respeita os tempos e as di-
mensdes da vida pessoal com o intuito de que a via-
gem ao autocuidado seja também a busca da cura.
E cura aqui é vista como equilibrio integral, indican-
do ao “Ser” a responsabilizagdo para com todos os
momentos de seu existir (BOFF, 2014), o que leva ao
sentido de formacao.

Formacado, portanto, na literalidade da lingua ale-
ma, conforme Gadamer (2002), se denomina Bil-
dung, sendo, pois, uma producdo ndo somente téc-
nica, de realizar determinada atividade, mas de se
constituir sentido, sendo-no-mundo em constante
evolucdo e aperfeicoamento. A formacao Bildung se
estabelece pela pluralidade de experiéncias, desse
modo estabelecemos a relacdo de que mesmo com
preparativos, com detalhes a serem vistos em uma
viagem, sera somente vivendo-a que se emergira ou-
tros significados para com a pratica docente.

A navegacdo sob aguas profundas é, em alguns
momentos, assustadora porque vamos ao desco-
nhecido, ao inesperado e até mesmo ao intocado. O
“Ser” na formacado Bildung cria seu modo de (auto)
aperfeicoamento, propiciando fascinio diante das
novas descobertas, seja consigo mesmo, para com o
outro e o mundo. A viagem é planejada, mas é na
integragdo com outros em processo de (auto)refle-
xao que os talentos vao sendo reconhecidos gerando
movimentos provocativos para mudangas na relagao
com o “eu” e com o “tu”, para que o “nds” possa ser
fator determinante de modo a gerar transformacdes.

Na preocupac¢do para consigo mesmo, o “Ser” na
navegacao formativa se coloca, como nas palavras
de Freire (2015), consciente de seu inacabamento.

O tripulante-professor que se deixa formar e de-
formar pensamentos para construir outros tantos,
com o intuito de compreender a sua realidade, tem
a condigdo de, em momentos tempestuosos, tomar
conscientes decisdes, pensando no bem comum, res-
peitando as diferencas e sendo presenca no mundo
(FREIRE, 2015).

Além-mar a tripulagdo estd sempre atenta a todos
0s movimentos a acontecer ao longo da viagem for-
mativa. Para tanto, Bondia (2017) expGe que o sujeito
da experiéncia se constitui pelo conhecimento cienti-
fico e a vida humana. E como se fosse uma forte jun-
¢do de duas forgas que equilibram o barco e que jun-
tas podem estabelecer o equilibrio necessdrio para a
tranquilidade da navegac¢ao. Na formacdo cada “Ser”
carrega consigo uma histéria cultural, cheia de ex-
periéncias que lhe marcam, assim pode-se perceber
que é um momento oportuno para aprender com o
outro, de invengao no modo de pensar e reconhecer
as poténcias de vida presentes em si.

Sabe-se que antes de dirigir qualquer embarca-
cdo se faz necessario a preparacdo formativa, sendo,
pois, importante que haja uma facilitacdo dos co-
mandos, para que cada um assuma seu papel dian-
te da navegacdo. A nau sé aportard em algum lugar
se todos os tripulantes forem participante do velejar
nas ventanias. Rogers (2002), nesse sentido, mostra
gue o formador é alguém aberto ao encontro com as
pessoas, que tem atitudes de aceitagdo para o esta-
belecimento de confianca. Além disso, vivencia o que
fala enquanto atitude de congruéncia, sendo auténti-
CO para consigo e com o outro.

A formacdo estabelecida conjuntamente com as
pessoas, indica horizontes para que todos tenham
papel ativo na aprendizagem. Uma nau ndo tem
como aportar em algum lugar se todos ndo contri-
buirem um pouco ao longo da viagem. A navegagdo
formativa ndo somente tem o intuito de chegar a al-
gum porto de geracdo cognitiva, mas o crescimento
enquanto pessoa e que haja condi¢do para que em
seus retornos a vida cotidiana, de modo a cada um
estabelecer meios facilitadores para estar melhor
junto com os outros (ROGERS, 2002).

Por mais que outros contem como fora a experi-
éncia de embarcar em uma nau, desbravando ocea-
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nos e fronteiras, € somente experimentando que se
sabera como fora vivenciar a navegagdo. Amatuzzi
(2007) mostra que a experiéncia é o contato com o
real que nos acontece, de maneira a sentir os impac-
tos dos encontros, passando por reflexdes e perce-
bendo que cada pessoa gera um sentido prdprio no
horizonte das incertezas do vivido.

Nesse movimento continuo de integragcdes multir-
referenciais, a relacdo do método cartografico com
a fenomenologia realizada pelas discussdes desen-
volvidas por Souza e Francisco (2017) a partir do
adentramento de estudos das Pistas do Método da
Cartografia de Passos, Kastrup e Escdssia (2015) tem
muito haver com que estamos a desenvolver com a
Pesquisa-Formacdo Fenomenoldgica Hermenéutica
“Heideggeriana”. Ambos estudos expressam que a
cartografia e a fenomenologia sdo propostas que se
abrem aos acontecimentos e aos sinais dos proces-
sos engendrados pela implicagcdo dos participantes.
Em consonancia a essa visdo, a (auto)cartografia se
mostra como abertura de pensar, se deixando guiar
pelo processo, vivendo a prdtica da experiéncia de
pesquisar junto com outros, algo irrepetivel e impos-
sivel de ser revivido tal e qual.

Em nossas bagagens tedricas, a nau formativa car-
rega em seus alforjes suprimentos para conseguir
aportar ao fim da viagem. Ha, pois, a oportunidade de
compartilhar instrumentos, memarias, experiéncias
para que todos os tripulantes-professores cheguem
com novos saberes e a oportunidade de carregar te-
souros que contribuem em suas (auto)formacoes.

Bagagens prontas, alforges preparados, todos ani-
mados para vivenciar a experiéncia. Contudo, é pre-
ciso verificar antes os instrumentos de navegagao
para encarar os oceanos formativos a serem explora-
dos com os tripulantes-professores.

INSTRUMENTOS DE NAVEGAGAO

As experiéncias oriundas da relagao entre o ser hu-
mano e o oceano é deveras rica em simbologias e,
como ja é possivel notar, estamos buscando inspira-
¢Oes adotando suas metaforas. Sendo assim, nossos
instrumentos de navegac¢do, que marcam e registram
percursos, condices e estados, serdo denominados

“(auto)Cartografia na formacdo: mapas de si”. Estes
foram constituidos por: didrios reflexivos que contri-
buiram para os registros da (auto)reflexdo; as escri-
tas de si mesmo e das praticas, que serviram como
uma (ins)crita criativa, pois eram compartilhadas
em grupo, produzindo novas significacbes; as sina-
lizacGes sociais que envolviam a pratica enquanto
ser-no-mundo, feitas pelas mediacdes de todos os
envolvidos no processo da pesquisa-formacdo; e a
co-construgao de modos-de-existéncia, pois havia
reorganizagao nos modos de fazer e “Ser”, tanto no
contexto da escola, quanto na vida das docentes de
um modo geral.

Pode-se dizer que esses instrumentos de navega-
¢do, (auto)cartograficos portanto, ja traziam suas
implicagdes de produzir conhecimento ao mesmo
tempo que inventava ac¢des e transformavam prati-
cas docentes. O descobrir-se a si mesmo, nesse sen-
tido, como processo intenso e exigente, demandou
esforgos para aprender e desaprender. Eis 0s nossos
portos de chegada e de partida.

LEITURA DO MAPA DE NAVEGAGAO FOR-
MATIVA

Nas viagens maritimas, os mapas sao importantes
para a orientacao quanto as rotas, os obstaculos e os
portos. Trata-se de uma orientagdo visual acerca do
espaco percorrido. Neste espago, serdao expostas as
coordenadas da Pesquisa-Formacao Fenomenoldgi-
ca Hermenéutica “Heideggeriana”, destinada, inicial-
mente, ao trabalho proficuo em formacao de profes-
sores, como um elemento essencial a (re)construgao
de si mesmo, ao tempo que se configura também
como coletivo.

Entre os pontos de norte a sul do nosso mapa, te-
mos a pesquisa-formacdo e a fenomenologia-her-
menéutica “heideggeriana”. A pesquisa-formacdo é
uma metodologia que se insere na perspectiva quali-
tativa, fazendo parte do conjunto das chamadas pes-
quisa-acao. Esta, percebe a relacdo que se faz entre
sujeito-sujeito, dando voz a todos os envolvidos, de
maneira a compreender a realidade e agindo sobre
ela (JOSSO, 2007; LONGAREZI; SILVA, 2013; PERRELLI
et al, 2013). O filésofo Heidegger (2005) ao propor a
fenomenologia-hermenéutica, expde que a interpre-
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tacdo e compreensdo se da pelo préprio ser. Assim,
interrelacionando pesquisa-formacao e fenomenolo-
gia-hermenéutica “heideggeriana”, percebemos que
a juncdo potencializa os espacos formativos, como
meio dinamizador de compreensdo e construcao de
novas praticas de cuidado em educacdo, além de sen-
tidos transformadores que poderdo ser atribuidos
pelos professores na reflexdao de suas experiéncias.

A Pesquisa-Formacdo Fenomenoldgica Hermenéu-
tica “Heideggeriana” ao ser desenvolvida com pro-
fessores, fortalece a ideia de um processo de cons-
trucao permanente, de modo a favorecer espacgos de
didlogos e participagdo ativa nos diversos momentos
ao longo da pesquisa. Desse modo, o contexto esco-
lar se torna um lugar de possiveis transformacdes e
supera¢Oes da formagao, mediada por reflexdes no
coletivo (LONGAREZI; SILVA, 2008; JOSSO, 2007).

Tem-se como referéncia aos pontos cardeais do
mapa (auto)cartografico com professores a Pesquisa-
-Formacdao Fenomenoldgica Hermenéutica “Heideg-
geriana” como possibilidade aos que dela participa
a abertura para a colocacdo das questdes emergidas
da experiéncia, dando vez a apresentacdo de pre-
ocupacdes e inquietacdes, a partir de um processo
individual e coletivo surgidos nas narracdes de seus
envolvidos (JOSSO, 2007). Nesse sentido, a Pesqui-
sa-Formacdo Fenomenolégica Hermenéutica “Hei-
deggeriana” reflete sobre os percursos, as praticas e
as vivéncias dos tripulantes-participantes, sendo um
espacgo para que as pessoas olhem para si mesmo, as
suas construcdes de identidade e a evolucdo das suas
vidas profissionais e sociais.

Outra caracteristica que pode ser evidenciada é a
Pesquisa-Formacdo Fenomenoldgica Hermenéutica
“Heideggeriana” como um momento de tomada de
consciéncia de si mesmo e de sua formagao, median-
te o compartilhamento das experiéncias, construido
através do trabalho individual e em grupo por meio
de aprendizagens reflexivas, dando sentido a forma-
¢do e ocorrendo transformacdo de modo permanen-
te. Esse modo de pesquisar privilegia a forma como
cada pessoa cria e recria os seus sentidos na forma-
¢do (JOSSO, 2007; HEIDEGGER, 2005).

Em se tratando de portos escolares, baias curricu-
lares que envolvem a escola, barras que podem difi-

cultar as passagens para a formacado e estuarios de
imensas realidades que influenciam no cotidiano da
pratica pedagodgica, a Pesquisa-Formacdao Fenome-
noldgica Hermenéutica “Heideggeriana” considera o
desenvolvimento dos saberes de forma democratica
e coletiva pela vivéncia do grupo e ndo a imposicao
de normatizacGes de fatores que ndo tem nada haver
com o grupo de tripulantes-professores participantes
do processo. Entdo, seu desenvolvimento dard con-
dicdo para o “Ser” ocupar o espaco de emancipacao,
produzindo sentidos a partir da orientacdo a ser vi-
venciada em busca de se autocuidar na participacao
dos encontros formativos (LONGAREZI; SILVA, 2008,

p. 4).

Para Heidegger (2005), o homem é porta de acesso
ao ser-ai, fazendo-se presente em atitude de aber-
tura, ao se langar no mundo, enquanto ser-para,
nao sendo estatico, mas em transformacdo. Assim,
0 ser-para estd em realizagdo de uma meta comum
junto a outros entes que encontra na sua existéncia.
Dessa forma, a Pesquisa-Formacdao Fenomenoldgi-
ca Hermenéutica “Heideggeriana” se coloca como
compreensao inicial das relagdes com outros entes,
interpretando os fendbmenos, levando-nos a enten-
der como cada um se coloca no mundo, qual a forma
de lidar com as diversas situa¢des, sendo observado
o modo préprio de “Ser”. Conforme isso, se destina
gue a andlise do mundo vivido é realizado pelo pré-
prio “Ser”, expandindo a sua (auto)compreensdo de
si e de sua experiéncia.

Na localizacdo para chegar ao autocuidado por
meio da Pesquisa-Formacdo Fenomenoldgica Her-
menéutica “Heideggeriana” é pois, sinalizado que
ha assoreamentos existenciais. Mesmo que o “Ser”
apresente sua condicdo de abertura, conseguindo
interpretar e dar sentido as coisas que encontra no
mundo. Ainda assim, haverd momentos em que o
“Ser” se ocultard. Para Heidegger (2005) o movimen-
to entre revelar e ocultar, leva o “Ser” ao encontro
com a sua verdade. Tanto o que se oculta, quanto o
que se revela pertence a histéria do “Ser” e somente
ele pode escolher entre o que ocultar ou revelar ao
outro na navegacao formativa.

Os marujos, que exercem a lideranga da Pesquisa-
-Formacdao Fenomenolégica Hermenéutica “Heide-

130

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 13, n 1, edi¢do 26, p. 124 - 135, Janeiro/Abril 2020



PESQUISA-FORMACAO FENOMENOLOGICA HERMENEUTICA “HEIDEGGERIANA”: (Auto)Cartografias de Professores em Navegacdo ao Autocuidado

ggeriana”, mediante estes movimentos dos assore-
amentos existenciais, se mostra como possibilidade
para o “deixar-ser” de cada tripulante-professora. A
maruja-pesquisadora nessa navegacdo formativa se
aproxima do sentido da experiéncia de quem se na-
vega. Assim, o movimento da maruja-pesquisadora é
respeitar o tempo para que o “Ser” consiga realizar
o movimento hermenéutico de compreensao de si
mesmo, a ser produzido no interior das relagdes jun-
to aos demais tripulantes-professores (HEIDEGGER,
2005).

Para mostrar ao outro como realizar a leitura do
mapa ao autocuidado por meio da Pesquisa-Forma-
¢do Fenomenolégica Hermenéutica “Heideggeriana”,
€ necessario que primeiro a maruja-pesquisadora te-
nha experienciado em si mesmo, através da consci-
éncia dos seus valores, da imersdo ao seu encontro
pessoal e a congruéncia com o que acredita, assim
havera a abertura para compreender o sentido da
experiéncia do fenbmeno pesquisado. A partir dai,
a maruja-pesquisadora conseguira abrir-se ao hori-
zonte da pré-compreensdo, da compreensao, da in-
terpretacao de cada “Ser” navegante da formacao,
descortinando, enfim, o sentido (FERREIRA, 2009).

A Pesquisa-Formacdo Fenomenoldgica Hermenéu-
tica “Heideggeriana” propde em sua técnica a utiliza-
cdo de narrativas, ou também podemos nomea-las
de (auto)cartografias na dimensdo escrita ou oral.
As (auto)cartografias leva a cada “Ser” ao questio-
namento, a imersdao de seus sentimentos, a imagi-
nacao, a criatividade na autoformacdo que reside na
experiéncia formativa. Conforme as ideias de Josso
(2007) guanto a experiéncia de escrita das narrati-
vas formativas, percebe-se que as pessoas sao capa-
zes de evidenciar e questionar acerca de si mesmo
e de tudo que o permeia por intermédio de deixar
revelar a si mesmo por meio das (auto)cartografias.
E, pois, um trabalho que exige abertura e desejo de
transformacdo, conhecendo a si dentro da sua fala,
pensando sobre sua existéncia, a partir da prépria
experiéncia (CRITELLI, 2006; HEIDEGGER, 2005). Vale
ressaltar que ndo ha um Unico modo convencional
para que a (auto)cartografia seja construida, o maru-
jo-pesquisador podera mobilizar para que cada “Ser”
criativamente permita vir a tona linguagens diversifi-
cadas que contribuem para o (auto)descobrimento.

Uma precaucdo a ser levado em conta na
Pesquisa-Formacdao Fenomenolégica Hermenéu-
tica “Heideggeriana”, é que se faz de um exercicio
transformador, em que cada pessoa inclusive o ma-
rujo-pesquisador enquanto mediador possa criar e
recriar o sentido de si mesmo. Assim, pelo uso da
partilha da palavra, o grupo se analisa e interpreta a
existencialidade também de seus pares. Com isso, a
reflexdo formativa enquanto espaco de autoria, leva
a dinamizacdo da formag¢dao como processo conti-
nuo e necessdrio para melhoria de praticas (JOSSO,
2007).

O papel da maruja-pesquisadora na Pesquisa-
-Formacdao Fenomenolégica Hermenéutica “Heide-
ggeriana” é a de mediadora e de alguma maneira
participante. Hd a mobilizacdo para que a partir das
experiéncias e das vivéncias pessoais, se emerja na
reflexdo, trazendo a tona o sentido desse viver, con-
sequentemente teorizando-o. A maruja-pesquisado-
ra ndo somente analisa, mas também se reconhece
nessa percep¢dao em olhar o que se é, de forma a acei-
tar-se, compreendendo a si e aos outros, crescendo
e se atualizando para a experimentacao de relagdes
que o mobilizard na sua humanidade. A Pesquisa-
-Formacdao Fenomenolégica Hermenéutica “Heide-
ggeriana” percebe o ser-no-mundo em construgao,
nunca satisfeito e colocando-se sempre como ser de
busca. A atividade de busca perpassa por todos os
campos onde o “Ser” esteja presente e o espaco de
Pesquisa-Formacao Fenomenoldgica Hermenéutica
“Heideggeriana” se faz entre sujeito-sujeito, do pes-
quisador e do participante e ndo como sujeito-obje-
to, em que distancia sempre mais o pesquisador de
seu lugar reflexivo (LONGAREZI; SILVA, 2008; HEIDE-
GGER, 2005; FREIRE, 2015).

O exercicio fundamental na leitura do mapa da
Pesquisa-Formacdao Fenomenoldgica Hermenéutica
“Heideggeriana”, é a construcdo dialégica, de com-
preensdao do que se vive, permitindo a escuta, “dei-
xando aflorar as experiéncias e reflexdes da vivéncia
de cada um” (PERRELLI et al, 2013, p. 6). E relevante
gue todos se sintam confortavelmente com espacos
de fala para trazer suas experiéncias e que o grupo
possa sinalizar novas perspectivas de maneira respei-
tosa e empatica.
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A Pesquisa-Formacao Fenomenoldgica Hermenéu-
tica “Heideggeriana” tem como proposta a vivéncia
de navegacdo formativa em pequenos grupos, de
no maximo vinte pessoas, em encontros com espa-
¢cos marcado pela ampulheta de tempo entre uma
a duas horas, podemos exemplificar o tempo sema-
nal ou quinzenal, para favorecer o didlogo e a sinto-
nia na compreensdo dos tripulantes-participantes.
O grupo formativo se faz como espago para que as
pessoas desenvolvam a capacidade de comunicacao
e aperfeicoamento nas relacdes interpessoais e ex-
perimentado junto aos seus pares. Sendo assim, a
Pesquisa-Formacdo Fenomenoldgica Hermenéutica
“Heideggeriana” tem carater formativo e proporcio-
na maneiras de cuidado e transformacdo da realida-
de social a partir da mudanca vivida por cada pessoa.
E o lugar em que as pessoas podem ser elas mesmas,
expressando-se com liberdade (JOSSO, 2007; LON-
GAREZI; SILVA, 2008).

A altitude foco do mapa da Pesquisa-Formacgao
Fenomenolégica Hermenéutica “Heideggeriana” é
a possibilidade de reinvencao de si. Reinventar a si
mesmo numa proposta de Pesquisa-Formacao Feno-
menolégica Hermenéutica “Heideggeriana”, faz do
marujo-pesquisador um facilitador e ndo um mero
analista, mas de um incentivador de troca reciproca
de informacgdes e conhecimentos, tal qual se apre-
senta na compreensao dos sujeitos. Dos tripulantes-
-professores possibilita que seja um lugar de busca
de autocuidado em que verbalizem suas experién-
cias e despertem para uma transformagdo que parte
de dentro para fora, ou seja, de si para a sua pratica.

Ao longo da navegacdo formativa, toda a tripula-
cdo é levada a construcdo de (auto)cartografias pes-
soais, constituindo coletivamente nova histéria. Nas
(auto)cartografias cada tripulante-participante olha
para si mesmo, como em um reflexo, ali se apresenta
o “Ser” em todas as suas dimensdes e mesmo nao
tendo a palavra escrita ou falada, havendo o oculta-
mento das informacgdes, ainda assim, seus gestos e
as palavras ndo narradas aparecerdao de modo vivi-
ficador, sendo a formacdo meio de libertacdo para
praticas mobilizadoras nos contextos educacionais.

E chegada a hora de aportar em algum lugar, de-
pois da tripulacdo da nau Pesquisa-Formacdo Fe-

nomenoldgica Hermenéutica “Heideggeriana” ter
vivenciado orienta¢des, os preparativos, as turbu-
|éncias da viagem e as motivagdes. O marujo-pesqui-
sador compartilha que a margem estd a vista e que
é o momento de fundear ao objetivo primordial da
navegacao formativa que se apresenta como lugar do
autocuidado.

(AUTO)CARTOGRAFIAS DE NOVO DEVIR
DOCENTE

Ancoradouro a postos e tripulacdo alinhada para,
tranquilamente, pisar em solo firme na chegada ao
autocuidado. As (auto)cartografias revelam que ha
transformacdo em cada “Ser” ao vivenciar a traves-
sia formativa da Pesquisa-Formacdao Fenomenoldgi-
ca Hermenéutica “Heideggeriana”. Nao é o mesmo
grupo, Nao sao as mesmas pessoas, muito menos a
navegacao chega com os mesmos sinais da partida.
Tudo estd diferente. Muito a contar aos que ficaram
em terra firme, para animar a outros que é possivel
se formar, deformar e reformar o modo-de-ser.

As (auto)cartografias docentes revelam que nave-
gar em dados momentos causa conflito em ir ou nao
ir, mas que o “Ser” decidindo participar do processo
tem a possibilidade de se reconhecer estando com os
outros, se mobilizar no fazer conjunto e se auto des-
cobrir na teimosia de continuar tentando melhorar a
pratica. Assim, como outrora discutimos, a experién-
cia mesmo sendo conjunta, se mostra como Unica, ja
que os movimentos do prumo da navegacao vao se
dando ora individual ora grupal.

Cada navegacdo formativa é uma construcao fei-
ta por pessoas, que carrega especificidades do mo-
do-de-ser e se relacionam através das suas praticas
experienciais. A formacdo nas discussdes promovi-
das por Macedo (2000) precisa ser construida em
direcdo ao fazer de ciéncia relacional, humanizada e
humanizante das questdes sociais que atravessam o
fazer docente.

O tripulante-professor que se sente escutado, reco-
nhecido e valorizado por meio da formacao, enrique-
ce ainda mais os espacos educacionais que ocupa. Ja
que s6 se da aquilo que se tem. Assim, a navegacao
formativa ao autocuidado, se mostra como lugar em
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construcdo, em que a partir da experiéncia vivida a
tripulagdo estda munida de leveza, de flexibilidade
para ouvir e compreender o outro, tendo percepgao
sensibilizadora, sem pensamentos fechados, mas es-
tabelecendo novos espacos de construcdo de conhe-
cimento.

O tripulante-docente que se sente valorizado, volta
as suas praticas com animo e interesse de se melho-
rar enquanto pessoa. A integra¢ao entre aceitagao
positiva, compreensdao empatica e congruéncia evo-
cada por Rogers (2002) como atitudes necessarias ao
professor que se mostra como facilitador da aprendi-
zagem, se refere a atitudes que ndo somente é vivida
na relagdo com o outro, mas na maneira de lidar con-
sigo mesmo e suas diversas dificuldades existenciais.

O oceano que se apresenta por meio da educacdo,
se mostra como maneira para se alcancar o cuidado
com o ser-do-outro, em levar ao exercicio e respon-
sabilidade para com a cidadania, indicando que ha
devir indicador de experiéncias sensibilizadoras de
“Ser”. O professor (trans)formador, a medida que vai
adquirindo novas experiéncias e outros modos de
olhar para as situacdes, compreende seu cotidiano e
se implica com a realidade.

Ao levar a navegagdo formativa em mares refle-
xivos, os tripulantes-professores em suas (auto)car-
tografias comecam a perceber que é necessario re-
pensar seja a si mesmo, como o curriculo posto em
guestdo na educacdo, de maneira a colocar o auto-
cuidado como objetivo norteador de todas as prati-
cas de ensino. Como Heidegger (2005) indicava que o
ser-no-mundo se estrutura pelo mundo-vida. Assim,
a escola sendo o mundo-vida, tera mais sentido de
vivenciar novas experiéncias por meio de tripulan-
tes-professores cuidados, para serem cuidantes em
suas realidades, sendo espaco significativo de vida,
em que cada “Ser” se implique com o bem-estar co-
letivo e consigam juntos enfrentar as intempéries do
existir.

Na busca de produzir sentido existencial a (auto)
cartografia se mostra como a reflexao do estar-sen-
do-no-mundo de cada professor participante, aberto
aos horizontes significativos no seu fazer cotidiano,
provocando no “Ser” a condi¢do de tomada de cons-
ciéncia de novas construgdes da relagdo consigo e

com os outros. Os momentos grupais para compar-
tilhar as (auto)cartografias trazem a singularidade da
composicao das forcas de resisténcia, viabilizando
gue afetacdes se sintonizam, a medida que ha a es-
cuta sensivel e mobilizadora para a trans- formacao
(SOUSA; RIBEIRO, 2019; SOUZA; FRANCISCO, 2017;
PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2015; HEIDEGGER,
2005; FREIRE, 2015).

As (auto)cartografias a partir da experiéncia de na-
vegacao formativa ndo se finda com o fim da viagem.
O tripulante-professor entende que registrando suas
praticas, havera contribuicdes no fazer reflexivo, se
desenvolvendo de maneira a libertar-se da passivi-
dade de pensar que a realidade educacional ndo tem
solucdo. Além disso, as (auto)cartografias vao indi-
cando o equilibrio para com a escuta de si mesmo,
nao tornando a pratica pedagdgica a sobrecarga que
o levard ao adoecimento, nem se negligenciar, mas
respeitar os limites pessoais, as outras pessoas e o
mundo-vida presente ao seu redor.

PARAGENS (IN)CONCLUSIVAS

As paragens vivenciadas na navegacdo formativa
de Pesquisa-Formac¢do Fenomenoldgica Hermenéu-
tica “Heideggeriana” convergem para pisar novas
terras, tais espacos mobilizados pelo cuidado, voltan-
do-se o olhar para uma educacgao que reflete a exis-
téncia, que por meio do didlogo e das a¢des sejam
capazes de compreender o “Ser” em sua totalidade
imbricado no mundo, numa realidade, que nao é es-
tatica e que estd em movimento de transformacao.
A navegacao formativa por meio da Pesquisa-Forma-
¢do Fenomenoldgica Hermenéutica “Heideggeriana”
vé entdo no sujeito no aqui-e-agora, levando a uma
tomada de consciéncia para a¢do no mundo. O “Ser”
é verdadeiramente presente, tendo a visdao que esta
inconcluso, capaz de emancipar-se na relagdo com o
mundo e com os outros.

A Pesquisa-Formacdo Fenomenoldgica Hermenéu-
tica “Heideggeriana” ao alcancar um de seus obje-
tivos que é levar a cada tripulante-professor ao seu
auto reconhecimento pelo autocuidado, se faz como
disposicdo necessaria para que o ser humano exis-
ta, e que num processo reflexivo possa se prevenir
de danos futuros e resgatar aqueles ja acontecidos,
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visando a transformacdo e a convivéncia de si para
com os outros de maneira harmoniosa. Assim sendo,
a esséncia humana reside no autocuidado, em que
antecipa toda acdo do “Ser” sobre si e sobre os que
o envolvem e possibilita um novo olhar diante das
relacdes, a partir de uma convivéncia aberta e equi-
librada.

A partir dessa navegacao formativa, compreen-
de-se que os espagos formativos sao momentos em
qgue os tripulantes-professores tém a possibilidade
de experimentar a (auto)cartografia, no movimento
de revelar-se e cobrir-se, até se desvelar de si mes-
mo, responsabilizando-se pelo cultivo do seu auto-
cuidado. A formacao é, pois, um lugar de autocuida-
do, afetando o encontro de si e do outro, provocando
preocupacao, inquietude e senso de entrosamento
para com suas agoes e as da coletividade.

A pesquisa-formacdo alinhada com a fenomeno-
logia-hermenéutica “heideggeriana” indica que ao
longo da formacdo o ser-no-mundo se reinventa, se
investiga, se transforma e eleva ao sentido do existir
e agir. Ao longo da navegacdo formativa o tripulan-
te-professor, provocado com suas (auto)cartografias,
vai tendo a possibilidade de rever atitudes quanto a
sua pratica que nao foram refletidas, podendo dei-
Xar vir a consciéncia de que o fazer docente se mova
enquanto espacos dindmicos e reflexivos, compreen-

dendo o seu inacabamento e auto refletindo cons-
tantemente o fazer da sua experiéncia.

Para quem se coloca a disposicdo enquanto maru-
jo-pesquisador em um método de pesquisa tdo pro-
fundo e implicado, pode-se refletir assim como quem
participa da navegacdao formativa, que a ampliacdo
da potencialidade de compreender a sua existéncia
mobiliza a uma coeréncia de vida. O marujo-pesqui-
sador se deixa cuidar pelas reflexdes e a¢des cotidia-
nas, que se descortina ao longo da Pesquisa-Forma-
¢do Fenomenoldgica Hermenéutica “Heideggeriana”
e cuida dos fios condutores que permitem o sentido
de cada pessoa vir a tona como meio de se refazer
de maneira integral e se abrir a emancipag¢do e ao
cuidado de si, do outro e do espaco que se encontra.

Enfim, as paragens (in)conclusivas da navegacdo
formativa por intermédio da Pesquisa-Formacdo Fe-
nomenolégica Hermenéutica “Heideggeriana” nunca
estardo prontas, sempre haverd algo a mais a se ex-
plorar. A navegacao formativa se mostra como o mo-
mento de desalojar-se, de se remexer no modo-de-
-ser para emancipar-se, de encontro consigo e com
o outro, para que novas praticas humanizadoras pos-
sam ser afinadas no prumo dos espacos educacionais
que possibilitam cuidado mediante a experiéncia de
ser humano.
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