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Interfaces da Educagao com politicas publicas e praticas educacionais

EDITORIAL

Neste ultimo quadrimestre de 2019, a Re-
vista de Ciéncias Humanas da Universidade de
Taubaté reune artigos com tematicas diversas,
que encontram na educagao e no ensino um
eixo central de investigacdo e de andlise. No-
ta-se que a diversidade tematica apresentada
revela os fendmenos e as contradi¢des vividas
na realidade brasileira contemporanea. Conjec-
tura-se, nesse momento politico conjuntural,
uma direcdo governamental de regressao de
direitos sociais com cortes/contingenciamen-
tos orcamentdrios na Educacdo e nas demais
politicas sociais, que tém em sua base o libera-
lismo e o conservadorismo.

Diante desse contexto, esse nUmero apresen-
tou um caminho de resisténcia, pois desvelou
aspectos da desigualdade social como resulta-
do da trajetdria politica do pais ao tratar das
nuances presentes na politica de educacdo,
além de valores que perpassam questoes rela-
cionadas ao meio ambiente, a intervencdo do-
cente e aos novos instrumentos de representa-
cdo indenitarias e culturais.

O leitor terd a oportunidade de tecer refle-
x0es desde as raizes estruturais da sociedade,
com a tematica da desigualdade, até os fené-
menos contemporaneos ora apresentados.
Buscando um encadeamento ldgico para a or-
ganizacdo dos artigos, encontramos pesquisas
gue investigam a escola como porta de entrada
de criancas e jovens para a educacdo formal, e

Disponivel on-line no enderego http://www.rchunitau.com.br

como porta de saida dos egressos para o mun-
do do trabalho. Ao acompanhar o percurso des-
sas criangas e jovens através das instituicdes de
ensino, os artigos aqui reunidos destacam te-
mas como identidade, cultura, criatividade, de-
sigualdade social, meio ambiente e era digital.
Convidamos o leitor a percorrer conosco esse
trajeto, e a conhecer as perspectivas dos pes-
quisadores sobre essa passagem — ora assusta-
dora, ora fascinante — pelo caminho da educa-
¢do formal.

Os artigos que abrem a edicdo destacam
guestdes relacionadas ao acesso a educacdo.
O primeiro deles, “Caracterizacdo da politica de
assisténcia estudantil: um enfoque na Universi-
dade de Brasilia”, versa sobre a democratizacdo
do acesso ao ensino superior, analisando a po-
litica de assisténcia estudantil frente ao cenadrio
de desigualdades sociais. Em seguida temos o
artigo “Formacdo para a inclusdo da equipe pe-
dagdgica do Colégio Militar Dom Pedro II”, que
analisa o acesso de pessoas com necessidades
educacionais especiais na Educacdo Basica. No
artigo “Politicas de acesso nos processos sele-
tivos da rede de educacdo profissional no Bra-
sil: uma analise de desempenho”, coloca-se em
guestdo a adequacdo dos processos seletivos
para o ingresso de estudantes no Ensino Médio
Profissionalizante.

Em sequéncia, o leitor encontrard dois arti-
gos que abordam a tematica da desigualdade
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social e suas consequéncias, dentre elas, as situacdes
de vulnerabilidade social e dificuldade de acesso a
educacdo de qualidade. Em “A contrarreforma do Es-
tado como fator de agravamento nas desigualdades
da sociedade brasileira a partir dos anos de 1990”,
aborda-se a questdo da politica neoliberal como fator
de agravamento das desigualdades sociais e a emer-
géncia do neoconservadorismo como expressdo do
cardter hierarquizado e autoritdrio da sociedade bra-
sileira. Em “A formacao profissional de jovens para
além do mercado: o que pensam os docentes de uma
associagao profissionalizante”, a formagao de jovens
em situagdo de vulnerabilidade social é analisada a
partir da perspectiva de docentes.

Ainda sob o enfoque da perspectiva docente, o
artigo “Enfermeiro é um educador? Representacdes
sociais sobre a pratica docente” analisa as represen-
tacGes sociais da docéncia para enfermeiro professor
de cursos de gradua¢dao em Enfermagem, enquanto o
artigo “Intervencao para o desenvolvimento da criati-
vidade de estudantes de engenharia” aborda o tema

da preparacao profissional e do desenvolvimento da
criatividade, encontrando na motivagao um fator pri-
mordial no processo de aprendizagem. Ainda nesse
bloco, temos o artigo “Educacdo transformadora: de-
senvolvendo a consciéncia ambiental em alunos do
ensino fundamental”, que aborda a questdo da edu-
cacdo ambiental aliada ao fortalecimento da autono-
mia dos alunos do ensino fundamental.

Na era digital, o tema da educacdo informatizada
nao poderia ser deixado de lado. Os ultimos dois ar-
tigos desta edicdo abordam temadticas relacionadas
a internet, as midias digitais e a alfabetizacdo no
mundo digital. O artigo “ldentidade, representacao
e cultura: a relagdo ‘raiz x nutella’ nas midias sociais”
discorre sobre as representagdes identitarias e cultu-
rais expostas na internet por meio das midias sociais.
Fechando a edicdo, temos o artigo “Alfabetizacao na
era digital: um apelo a realidade”, que discute as con-
cepcoes de professores alfabetizadores sobre a alfa-
betizacdo na era digital.

Boa leitural!

Angela Michele Suave
Débora Inacia Ribeiro
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CARACTERIZAGAO DA POLITICA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL: um

enfoque na Universidade de Brasilia
CHARACTERIZATION OF STUDENT ASSISTANCE POLICY: an approach to the University of Brasilia

Marcia Costa de Sant’Anna’, Geraldo Eustaquio Moreira?

Resumo

O presente artigo descreve a politica de assisténcia estudantil enquanto estratégia de enfrentamento as desigualda-
des sociais na Universidade de Brasilia — UnB, uma vez que, no Brasil, essas diferencas sdo bastante expressivas. Para
tanto, na realizacdo deste estudo foram utilizadas as pesquisas bibliografica e documental, partindo-se de um breve
histérico em relacdo as politicas de educagdo voltadas a democratizacdo do acesso e a garantia da permanéncia do
estudante no ensino superior, com objetivo de analisar como se caracteriza essa politica por meio da assisténcia estu-
dantil na UnB. Os resultados permitiram concluir que a assisténcia estudantil na universidade supracitada caracteriza-
-se, principalmente, por meio do oferecimento de programas que corroboram com os objetivos previstos no Progra-
ma Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES, muito embora ndo se contemple todas as a¢des previstas no decreto.

Palavras-chave: Universidade de Brasilia. Assisténcia estudantil. Desigualdade social. PNAES.

Abstract

This article describes the policy of student assistance as a strategy for coping with social inequalities at the University
of Brasilia, since in Brazil these differences are quite significant. In order to do this, the bibliographical and documen-
tary research was used, starting from a brief history in relation to the education policies aimed at the democratization
of access and the guarantee of the permanence of the student in higher education, in order to analyze how charac-
terizes this policy through student assistance at UnB. The results allowed us to conclude that student assistance at
the aforementioned university is mainly characterized by the offer of programs that corroborate with the objectives
set forth in the National Program of Student Assistance - PNAES, although not all the actions foreseen in the decree
are contemplated.

Keywords: University of Brasilia. Student assistance. Social inequality. PNAES.

" Universidade de Brasilia — UnB, Técnico Administrativo - Assistente Social.

2 professor Adjunto da Universidade de Brasilia — UnB. Pesquisador do Programa de Pés-Graduac3o Stricto Sensu
em Educacdo — PPGE/UnB (Mestrado e Doutorado académicos e Mestrado profissional).
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INTRODUCAO

A educacdo exerce um papel de extrema importan-
cia na formacdo da cidadania. Torna o individuo mais
critico e consciente, ampliando sua visdo de mundo
e sua percepgdo sobre o papel que exerce na socie-
dade. A educacdo nos oportuniza ndo sé compreen-
der a realidade tal como ela é, como também atuar,
efetivamente, no intuito de transforma-la e buscar
condicdes de participar ativamente na sociedade, in-
cluindo todos os individuos na busca de seus direitos
(SILVA; FERREIRA; MOREIRA, 2018; MANRIQUE; MO-
REIRA, 2018).

De acordo com Veloso (2009) a educacdo é funda-
mental para o desenvolvimento de um pais, em espe-
cial, para um pais como o nosso, o qual vivencia um
contexto de grandes desigualdades sociais, regionais
e econOdmicas, descambando em um nivel educacio-
nal de baixa qualidade. Além disso, o autor ressalta
que ha uma priorizacdo inversa em relagdo aos in-
vestimentos nesta area, direcionando mais recursos
para o ensino superior do que no fundamental e mé-
dio, contribuindo para que a mobilidade educacional
no Brasil seja baixa e deficitaria.

Dentro desta realidade de desigualdade e precari-
zacdo do sistema educacional, Silva Junior e Sampaio
(2013) entendem que para os estudantes provenien-
tes de familias com menor poder aquisitivo, o acesso
a educacdo insere-se como espaco primordial para
gue haja uma transformacao cultural, além da mobi-
lidade social garantindo assim, melhores condicdes
de acesso e oportunidade no mercado de trabalho.

Neste contexto, a educac¢do superior no Brasil vem
aumentando as formas de acesso e permanéncia, vi-
sando a equidade de oportunidade entre as diversas
camadas da populacdo, através de politicas publicas
voltadas aos estudantes oriundos de familias menos
favorecidas financeira ou socialmente (MANRIQUE,
MOREIRA, 2018). Assim, como estratégia de enfren-
tamento as desigualdades sociais, a politica de as-
sisténcia estudantil torna-se foco deste estudo, pois
serd analisado como ela se caracteriza na Universida-
de de Brasilia- UnB, ja que esta tem por objetivo con-
tribuir para permanéncia do estudante identificado
em situacao de vulnerabilidade social, durante a re-
alizacdo do curso de graduacgao até sua diplomacgao.

Ressalta-se que a referida estratégia é fruto de po-
liticas publicas educacionais, oriundas de reformas
administrativas do Estado, que tem seu histérico
marcado, ao longo do século XX, por acdes assisten-
cialistas e seletivas, mas que foram evoluindo seu de-
senho institucional em busca da ampliagao de direi-
tos e da inclusdo social daqueles que se encontram
socialmente excluidos (MOREIRA; MANRIQUE, 2014;
MANRIQUE, MOREIRA, 2018).

Para tanto, este estudo faz uma contextualizagao
através dos aspectos histdricos, conceituais e legais
gue discorrem sobre as formula¢des que embasam
as politicas publicas, em especial na area da educa-
¢do voltadas para o ensino publico superior até sua
caracterizagdo através da politica de assisténcia estu-
dantil da UnB.

FUNDAMENTOS DAS DESIGUALDADES SO-
CIAIS E EDUCACIONAIS NO BRASIL

Segundo Silva Junior e Sampaio (2010), a pobreza
esta diretamente relacionada as desigualdades so-
ciais, somada ao baixo nivel educacional da popula-
¢do brasileira. De acordo com estes autores este défi-
cit educacional interfere ndo sé no desenvolvimento
pessoal de cada individuo, mas no desenvolvimento
do pais.

O déficit educacional existente nas familias consi-
deradas pobres geralmente perpassa varias geragoes
e sob a dtica de Silva Junior e Sampaio (2010), esta
associado ao baixo background familiar, ou seja, bai-
xo nivel de educacdo formal dos chefes de familias.
Este conceito concebe que, quanto menos estudos
os pais de familia tém, seus filhos também tenderdo
a possuir pouca formacdo educacional, resultando
na perpetuacdo da pobreza. Assim como, no sentido
inverso, um maior background dos pais gera maior
nivel de escolaridade para seus filhos. Este movimen-
to circular se fundamenta a partir de um “circulo vi-
cioso” explicado pelo principio da causacdo circular e
acumulativa.

A teoria do principio da causacao circular e acumu-
lativa supracitada consiste na seguinte explicacdo:
“0 conceito envolve, naturalmente, uma constelacao
circular de forcas, que tendem a agir e reagir inter-

8 Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 3, edi¢do 25, p. 7 - 19, Setembro/Dezembro 2019
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dependentemente, de sorte a manter um pais pobre
em estado de pobreza” (MYRDAL, 1960, p 27). Myr-
dal (1960) explica ainda que, em uma relagdo circu-
lar onde os elementos sdo positivos, ou seja, quando
ha uma maior possibilidade de realizacdo de traba-
Ihos intelectuais, mais salide e maior qualidade na
alimentagdo, por exemplo, ha uma acumulagao fa-
voravel de crescimento e ndo de declinio, da mesma
forma que quando este processo nao é favoravel a
ascensado, as desigualdades tendem a aumentar.

Diante dessa teoria, o Estado tem um papel fun-
damental na sociedade, ja que através das politicas
publicas é possivel intervir em uma determinada re-
alidade, no intuito de contribuir com a diminuigdo
das desigualdades, sejam sociais, sejam econdmicas
ou, ainda, deinclusdo (MANRIQUE, MOREIRA, 2018).
Para Silva Junior e Sampaio (2010, p. 85) “a maioria
destas politicas consiste em transferéncias moneta-
rias vinculadas a outras acdes sociais focadas em pu-
blicos especificos”. Estes autores afirmam ainda que,
em uma sociedade capitalista, somente através da
oferta de renda para o atendimento as necessidades
do cidadao é que poderemos alcancar a plena cida-
dania.

Desta forma, as politicas publicas se constituem
como um conjunto de agGes oferecidas pelo Estado
para promocao e garantias dos direitos dos cidaddos.
Dentro desta perspectiva, a politica de assisténcia
estudantil tende a realizar a¢des voltadas a garantia
dos direitos a educacdo e estas vao além da demo-
cratizacdo do acesso ao ensino superior. Faz-se ne-
cessario investimento financeiro, de forma direta, em
elementos que contribuam para o provimento dos
recursos essenciais para permanéncia do estudante
na universidade como alimentacdo, moradia, aquisi-
cdo de materiais académicos, custos com transporte,
dentre outros, com objetivo de reduzir as desigual-
dades as quais estes estudantes estdo submetidos.
O inverso disso oportuniza o acesso e a permanén-
cia de estudantes de todas as classes e necessidades
no ensino superior brasileiro, como apontam distin-
tas pesquisas significativamente atuais (MANRIQUE,
MOREIRA, 2018; SILVA; FERREIRA; MOREIRA, 2018;
MOREIRA; OLIVEIRA; LOPES; PANTOJA, 2018).

CONTEXTUALIZAGCAO DAS POLITICAS PUBLI-
CAS VOLTADAS A EDUCAGAO

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 representa um marco para o avancgo das politi-
cas publicas, ja que esta veio garantir direitos sociais
e dentre eles, a educacao:

[...] Art.205. A educagao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboragdo da sociedade, visando o pleno desen-
volvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos se-
guintes principios:

I- Igualdade de condi¢Oes para o acesso e permanén-
cia na escola [...] (BRASIL, 1988).

As politicas de educagao concretizam-se e solidifi-
cam-se através de algumas legislagcdes que surgem
para assegurar este direito. No ensino superior, nao
diferente das demais politicas publicas, sua histéria
vem marcada por uma trajetoéria de lutas e conquis-
tas.

Neste sentido, elencam-se, abaixo, os principais
documentos norteadores das politicas voltadas a
educacdo publica superior, posteriores a Constitui-
cdo de 1988, ja que a partir dela iniciam-se os reco-
nhecimentos dos direitos sociais sob a forma de lei,
inclusive com grandes contribuicdes para a assistén-
cia estudantil uma vez que esta se tornou uma po-
litica de inclusdo social, auxiliando na reducdo das
desigualdades sociais através do oferecimento de
mecanismos que possam viabilizar a permanéncia na
universidade, dos estudantes em situacdo de vulne-
rabilidade social, até sua diplomagao (MANRIQUE;
MOREIRA, 2018).

Antes, porém, de citar as principais legislacdes
gue ocorreram apds a promulgacdo da Constituicao
de 1988, consideramos oportuno mencionar, devi-
do sua relevancia, a criagdo do Férum Nacional de
Pré-Reitores de Assuntos Comunitdrios e Estudantis
(FONAPRACE)?, que ocorreu no final do ano de 1987,

1 O Férum Nacional de Prd-Reitores de Assuntos Comunitarios e
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o qual se configurou como um grande aliado para o
fortalecimento e implantacdo da assisténcia estu-
dantil no ensino superior.

A Lei n? 9.394 de Diretrizes e Bases da Educac¢ao
Nacional (LDB) surge em 1996. Esta se baseou no
principio universal da educac¢do para todos, apds um
periodo de reformas educacionais. Nesta legislacdo
a assisténcia estudantil encontra apoio em seu 12
principio do Art.32 que discorre sobre a igualdade de
condigdes tanto para o acesso como também para a
permanéncia do estudante (BRASIL, 1996).

A lei n? 10.172 regulamenta o Plano Nacional da
Educacdo (PNE), de 09 de janeiro de 2001, que vem
estabelecer a necessidade de elaboracdo de planos
estaduais, municipais e distrital de educacdao com du-
racdo de dez anos onde, apds este prazo, um novo
plano deverd serimplementado. Os planos sdo acom-
panhados e avaliados por comissdo interinstitucional
e no que tange ao ensino superior, além da expan-
sdo do acesso, estimula a importancia de criacdo de
programas de assisténcia estudantil com o objetivo
de subsidiar estudantes socialmente vulneraveis com
rendimento académico satisfatorio.

No ano de 2004 é instituido o Sistema Nacional de
Avaliacdo do Ensino Superior (SINAES), sob a lei n2
10.861 que tem por finalidade:

[...] §12 O SINAES tem por finalidades a melhoria da
qualidade da educacgdo superior, a orientacdo da ex-
pansdo da sua oferta, o aumento permanente da sua
eficacia institucional e efetividade académica e social
e, especialmente, a promoc¢do do aprofundamento
dos compromissos e responsabilidades sociais das ins-
tituicGes de educacdo superior, por meio da valoriza-
¢do de sua missdo publica, da promocdo dos valores
democraticos, do respeito a diferenca e a diversidade,
da afirmacdo da autonomia e da identidade institucio-
nal [...] (BRASIL 2004).

Estudantis (FONAPRACE) foi criado por ocasido do Il Encontro Nacional de
Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis, realizado de 21 a 23
de outubro de 1987, na cidade de Manaus/AM e congrega os Pro-Re-
itores, Sub-Reitores, Decanos, Coordenadores ou responsaveis pelos
assuntos comunitarios e estudantis das InstituicGes Federais de Ensino
Superior (IFES) do Brasil. Ver site: http://www.fonaprace.andifes.org.br/
index.php/sobre/

Ressalta-se que de acordo com Sobrinho (2010)
a avaliagdo como instrumento de organizacdo e re-
forma educacional, produz transformacdes sociais
importantes e tem alcancando um papel relevante
nao sé para o estabelecimento de novas exigéncias
da qualidade no ensino superior, mas também para
o surgimento de politicas publicas voltadas para a
gestdo educacional. Especificamente, neste estu-
do, enfatizaremos a esfera educacional em nivel da
assisténcia estudantil, a qual se insere em uma das
dimensdes institucionais proposta pelo SINAES, a
responsabilidade social, sob o aspecto da inclusdo
social, em func¢do da importancia que esta tem em
uma sociedade tdo desigual, no tocante ao viés so-
cioecon6mico, como o que estamos inseridos, retra-
tado por pesquisadores que investigam a situacdo do
ensino superior brasileiro (MANRIQUE; MOREIRA,
2018; RODOVALHO; PORTO; MOREIRA, 2016; RODO-
VALHO; MOREIRA; MANE, 2018)..

Como uma proposta para democratizagao do aces-
so, em 24 de abril de 2007 foi implementado o De-
creto n? 6.096 que sanciona o Programa de Apoio
a Planos de Reestruturagao e Expansao das Univer-
sidades Federais (REUNI), o qual objetiva criar con-
dicdes para ampliacdo do acesso e permanéncia na
educacgdo superior, tanto no que se refere a estrutura
fisica como também em relagdo a recursos humanos,
de acordo com seu art.12. (BRASIL, 2007).

Com objetivo de se obter maior definicdo e tracar
diretrizes para a consolidacdo da assisténcia estu-
dantil, o FONAPRACE colaborou, a partir de uma pes-
quisa sobre o perfil dos estudantes das instituicGes
de ensino superior, com a criagdo, em 2007, do Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil que, em 12 de de-
zembro do mesmo ano, foi instituido como Portaria
Normativa n? 39 - Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), para as universidades federais o
qual, logo em seguida tornou-se o Decreto n? 7234
em 10 de julho de 2010:

[...] Art. 12 O Programa Nacional de Assisténcia Estu-
dantil - PNAES, executado no ambito do Ministério da
Educacdo, tem como finalidade ampliar as condi¢Ges
de permanéncia dos jovens na educacgao superior pu-
blica federal.

Art. 20 Sdo objetivos do PNAES:
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| - democratizar as condi¢des de permanéncia dos jo-
vens na educacdo superior publica federal;

Il - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e
regionais na permanéncia e conclusdo da educacdo
superior;

Il - reduzir as taxas de retengao e evasao; e

IV - contribuir para a promoc¢ao da inclusao social pela
educacéo [...]. (BRASIL, 2010)

Dentro desta perspectiva a assisténcia estudantil
vem como uma vertente da politica de inclusdo so-
cial da universidade para reducdo das desigualdades
sociais, ja que se faz necessario ndo sé a democrati-
zacao do acesso ao ensino superior, mas a garantia
da permanéncia do estudante na universidade até a
conclusdo de seu curso.

[...] Se a palavra de ordem da década passada foi ex-
pandir, a desta década precisa ser democratizar. E
isto significa criar oportunidades para que os milha-
res de jovens de classe baixa, pobres, filhos da clas-
se trabalhadora e estudantes das escolas publicas
tenham acesso a educagao superior. Ndo basta mais
expandir o setor privado - as vagas continuardo ocio-
sas; ndao basta aumentar as vagas no setor publico
- elas apenas facilitardo o acesso e a transferéncia
dos mais aquinhoados [...] (RISTOFF 2008, p. 45).

O surgimento destas legislacdes, mais particular-
mente o REUNI e o PNAES, veio ascender e institucio-
nalizar a assisténcia estudantil como politica publica,
disponibilizando recursos orcamentdrios especificos
para as universidades federais, com intuito de garan-
tir ndo sé o acesso, mas também a permanéncia dos
estudantes no ensino superior até sua diplomagao.

CARACTERIZAGAO DA POLITICA DE ASSIS-
TENCIA ESTUDANTIL DA UNB

A Diretoria de Desenvolvimento Social (DDS) é um
setor vinculado ao Decanato de Assuntos Comunita-
rios (DAC), responsavel pela gestdo da politica de as-
sisténcia estudantil na Universidade de Brasilia. Suas
atividades sdo voltadas ao planejamento, operacio-
nalizacdo e gerenciamento das acdes do PNAES, que
se caracteriza, principalmente, além do acolhimento
inicial e escuta qualificada de seus profissionais, atra-

vés dos programas de assisténcia estudantil destina-
dos aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica. Seu objetivo é realizar acdes volta-
das as estratégias de inclusdo social, para reducdo
das desigualdades sociais, atuando como instrumen-
to de garantia dos direitos de cidadania dos estudan-
tes.

Para participacdo nos programas é necessario, ini-
cialmente, a realizacdo de um estudo socioeconomi-
co para verificar se o estudante estd inserido em situ-
acao de vulnerabilidade social, o qual de acordo com
o PNAES sao estudantes com renda per capta familiar
de até um saldrio minimo e meio. Uma vez identifi-
cado como estudante Participante dos Programas de
Assisténcia Estudantil (PPAES), estes serdo elegiveis
para acessar os programas a seguir relacionados.

PROGRAMA BOLSA ALIMENTAGCAO

E ofertado em parceria com a Diretoria do Restau-
rante Universitario (DRU), através da gratuidade ao
Restaurante Universitario (RU),o qual fornece as trés
principais refeicdes didrias - café da manh3, almocgo e
jantar. Uma vez identificado como PPAES, o estudan-
te tem acesso direto a este beneficio, necessitando,
apenas, apos realizacdo do estudo socioecondémico,
assinar o Termo de alimentac¢do?. Este beneficio é ex-
tensivo a todos os estudantes PPAES. Desde agosto
de 2015 a UnB possui RU em todos os seus campi.

AUXILIO ALIMENTACAO COMPLEMENTAR PARA ESTU-
DANTES DO PROGRAMA MORADIA DA GRADUAGAO

Este auxilio é uma acdo complementar ao Progra-
ma Bolsa Alimentacao, especifico aos estudantes que
participam do Programa Moradia Estudantil da gra-
duacdo, na Casa do Estudante Universitario (CEU).
Referido auxilio é destinado em pecunia, no valor
de RS 15,00 (quinze reais)/dia para os dias em que o
R.U. ndo funciona (finais de semana e feriados).

2 O Termo de alimentagdo é um documento assinado pelo estu-
dante considerado PPAES. Ou seja, ap0s a finalizagdo de seu estudo socio-
econdmico, o estudante que se torna elegivel a participar dos programas,

assina o referido documento para que possa acessar gratuitamente ao RU.
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PROGRAMA AUXiLIO SOCIOECONOMICO - PASE

E a concessdo de um auxilio financeiro mensal no
valor de RS 465,00 (quatrocentos e sessenta e cinco
reais). Tem a finalidade direta de contribuir na redu-
cdo das desigualdades sociais com objetivo de subsi-
diar a permanéncia do estudante, na universidade,
até sua diplomac3o. Possui edital préprio. E realizada
uma selecdo, a partir do numero de vagas disponi-
veis, de acordo com os recursos do PNAES destina-
dos a este fim.

PROGRAMA MORADIA ESTUDANTIL DA GRADUAGAO -
PME-G

Este programa é destinado sob duas modalidades:
em forma de vagas nos apartamentos da Casa do
Estudante Universitario (CEU) e através de pecunia,
com repasse mensal de RS 530,00 (quinhentos e trin-
ta reais).

A primeira modalidade é ofertada aos estudantes
cujas familias nao residam e nem possuam imovel
proprio no Distrito Federal e cujos cursos forem ofer-
tados no campus Darcy Ribeiro. A CEU é composta
por dois blocos com 90 (noventa) apartamentos do
tipo duplex. Destes, dois sdo adaptados para porta-
dores de necessidades especiais. Os apartamentos
sdo organizados para receber quatro estudantes, to-
talizando 360 (trezentos e sessenta) vagas.

A segunda modalidade é destinada quando nao
houver vagas na CEU e na existéncia de quotas em
peclnia, de acordo com a disponibilidade orcamen-
taria. Com exce¢dao do Campus Darcy Ribeiro, que é
o Unico que possui residéncia universitaria, este pro-
grama é disponibilizado apenas através de pecunia.
Possui edital préprio.

PROGRAMA MORADIA ESTUDANTIL DA POS-GRADUA-
CAO- PME-PG

E destinado aos estudantes de pds-graduacdo
stricto-senso (mestrado e doutorado) dos cursos pre-
senciais que nao residem e ndao possuam imével no
Distrito Federal. E ofertado através de moradia tem-
poraria em vagas de apartamentos disponiveis no
bloco “K” da Colina, no campus Darcy Ribeiro. Sao
18 (dezoito) apartamentos, com quatro vagas ofer-

tadas em cada um deles, totalizando 72 (setenta e
duas) vagas. Ressalta-se que o programa moradia da
pos-graduacdo é financiado pela Fundacdo Universi-
dade de Brasilia - FUB, uma vez que os recursos do
PNAES sdo especificos para estudantes dos cursos de
graduacao.

PROGRAMA AUXILIO EMERGENCIAL

Consiste no auxilio em forma de recurso financei-
ro no valor de RS 465,00 (quatrocentos e sessenta e
cinco reais) aos estudantes regularmente matricula-
dos em cursos presenciais de graduacdo que se en-
contram em situacdo de vulnerabilidade social. Este
programa dispde de uma resolucdo especifica e que
contempla estudantes que nao estejam inseridos nos
programas de assisténcia estudantil da Universidade.
Estd previsto para situacdes emergenciais e inespe-
radas e o valor somente é concedido apds entrevista
com assistente social para andlise e parecer social
sobre a situacdo. O estudante podera receber até o
limite de trés auxilios no semestre, caso a situacdo de
vulnerabilidade inicial persista.

PROGRAMA BOLSA PERMANENCIA — MEC

E um auxilio financeiro proveniente direto do go-
verno federal, através do Ministério da Educacao
- MEC, com objetivo de minimizar as desigualdades
sociais e contribuir para a permanéncia e diplomacao
dos estudantes de graduacdo em situacao de vulne-
rabilidade social de cursos de graduacdo com carga
horéria a partir de 5 horas/dia. Para este publico é
pago uma bolsa no valor de RS 400,00 (quatrocentos
reais). Além destes, a bolsa também é destinada a
todos os estudantes indigenas e quilombolas e em
razdo de suas especificidades (como condicdo geo-
grafica, costumes, linguas, entre outros), o valor da
bolsa é de R$900,00 (novecentos reais). Atualmente,
o MEC ndo esta realizando inser¢des de novos estu-
dantes no programa que ndo sejam indigenas e qui-
lombolas.

PROGRAMA DE ACESSO A LINGUA ESTRANGEIRA

Desenvolvido em parceria com a Escola UnB Idio-
mas. E disponibilizado até duas vagas, por turma, aos
estudantes PPAES, com isencdo das mensalidades. O
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nuimero de vagas disponibilizadas, por semestre e, ain-
da, os termos para selecdo dos estudantes sdo elabo-
rados e publicizados pela prépria escola UnB Idiomas.

PROGRAMA VALE-LIVRO

Desenvolvido em parceria com a Editora UnB, onde
sdo oferecidos cinco vales por semestre letivo, os quais
ddo direito a 10% de desconto, além do desconto de
40% ja oferecido a todos os estudantes da UnB, para
compra de livros na editora supracitada.

OUTROS TIPOS DE ASSISTENCIA

Além dos muitos programas anteriormente citados,
a Universidade de Brasilia conta com outros tipos de
atendimento que visam assegurar os direitos e a ma-
nutengdo do aluno durante sua permanéncia. Existe o
Centro de Atendimento e Estudos Psicolégicos — CAEP;
o atendimento ao estudante com necessidades educa-
tivas especiais; o nucleo de atendimento ao estudante
em vulnerabilidade, entre outros.

Esses nucleos, mais voltados a inclusdo e a insercao
social, tém primordial importancia, haja vista que sdo
responsaveis por um trabalho que assegura a igualda-
de de oportunidade; a igualde de direitos; a inclusdo
social; a inclusao das pessoas com necessidades espe-
ciais; o atendimento psicopedagdgico, entre outros,
gue também podem ser responsaveis pelo abandono
do estudante no ensino superior, como vem apontan-
do diversas pesquisas (MOREIRA; MANRIQUE, 2014;
MANRIQUE, MOREIRA, 2018; SILVA; FERREIRA; MOREI-
RA, 2018; MOREIRA; OLIVEIRA; LOPES; PANTOJA, 2018;
RODOVALHO; PORTO; MOREIRA, 2016; RODOVALHO;
MOREIRA; MANE, 2018).

ABRANGENCIA DA ASSISTENCIA ESTUDAN-
TIL NA UNB

Este estudo estd fundamentado no relatdrio de ges-
tdo da Diretoria de Desenvolvimento Social (DDS), do
ano de 2015, da Universidade de Brasilia. Referido do-
cumento, dentre outros assuntos, faz um levantamento
dos ultimos anos, do nimero de estudantes participan-
tes dos programas de assisténcia estudantil e da equi-
pe que compde a DDS. Além disso, enquanto assistente
social desta diretoria, desenvolvemos atividades dire-
tamente relacionadas ao atendimento do estudante e
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despertou-nos o interesse na temadtica devido a per-
cepcdo da importancia desta politica na vida académi-
ca dos estudantes contemplados, ja que eles buscam a
reducdo das desigualdades sociais, minimizando a eva-
sdo e contribuindo para a garantia da permanéncia do
estudante, na universidade.

Como dados que nos auxiliaram na definicdo deste
artigo, seguem tabelas com os quantitativos de estu-
dantes que foram contemplados através da assistén-
cia estudantil, nesta universidade, nos ultimos anos.
De acordo com eles podemos observar o crescente
aumento da demanda de estudantes que sdo conside-
rados PPAES. Na tabela 1, verificamos que o numero
de estudantes PPAES cresceu em média 20,24% a cada
ano, de 2011 a 2015.

Tabela 1: Estudantes Participantes dos Programas de
Assisténcia Estudantil - 2011 a 2015

Participantes .~
Ano P Variagao %
dos Programas

2011 1.972 -
2012 2.604 32%
2013 3.216 24%
2014 4.182 30%
2015 4.816 15,2%

Fonte: Relatério de gestdo da Diretoria de Desenvolvi-
mento Social da UnB- 2015

Por sua vez, na Tabela 2 pode-se observar o mesmo
guantitativo da tabela anterior, porém especificado por
campus.

Tabela 2: Estudantes Participantes dos Programas de
Assisténcia Estudantil por campus - 2011 a 2015.

Darcy 1 tee | rea | Fup | Total
Ribeiro

ANO
2011 |1.322 320 (142 188 1972
2012 |1.735 404 | 165 300 2604
2013 |2.031 431 |294 460 3216
2014 |2.503 497 | 337 845 4182
2015 |3.121 511 |[348 836 4816

Fonte: Relatério de gestdo da Diretoria de Desenvolvi-
mento Social da UnB- 2015
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Tendo em vista que além do Programa de alimen-
tacdo, o Auxilio Socioeconémico - PASe e o Progra-
ma de Moradia Estudantil da graduacao - PME-G sdo
os programas de maior destaque e procura, segue a
ilustracdo do quantitativo de estudantes contempla-
dos em cada um deles. Na tabela 3, abaixo, tem se o
numero dos auxilios socioeconémicos (PASe) dispo-
nibilizados entre 2011 e 2015.

Tabela 3: Estudantes contemplados com o PASe —
2011 a 2015

Auxilio Socioeconémico

Novas
Total V
. Vagas ariacee

2011 1006
2012 200 1206 19,9%
2013 280 1480 22,7%
12/2014 | 452

1938 30,9%
2°/2014 (458
12/2015 |433 2432 25,5%

Fonte: Relatério de gestdo da Diretoria de Desenvol-
vimento Social da UnB- 2015

Ainda sobre o PASe, conforme o relatério de gestao
da DDS, em 22/2015 houve atraso no processo de pu-
blicacdo do edital, selecdo dos candidatos e resulta-
do deste programa, devido greve dos servidores téc-
nico-administrativos (que iniciou em maio e finalizou
apenas em outubro/2015). Desta forma, o resultado
so foi divulgado no inicio do ano de 2016 e, portanto,
a tabela acima ndo descreve a totalidade de estudan-
tes contemplados com o referido programa ao longo
de 2015. Porém, apds a finalizacdo do processo sele-
tivo do segundo semestre de 2015, houve a insercdo
de mais 414 (quatrocentos e quatorze) estudantes.

Em relacdo ao Programa Moradia Estudantil da
graduacado - PME-G, percebe-se que o maior aumen-
to no numero de acesso, se deu em 2014. Nesse ano,
houve durante o segundo semestre, a reinauguracao
da CEU o que oportunizou a oferta de mais vagas no
programa, segue tabela 4, com o detalhamento das
informacdes:
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Tabela 4: Estudantes contemplados com o PME — G

Moradia Graduagao

Ano
2011 482 -
2012 467 -3,1%
2013 717 53,5%
2014 1126 57,0%
2015 1197 6,3%

Fonte: Relatdrio de gestdo da Diretoria de Desenvol-
vimento Social da UnB- 2015

De acordo com as tabelas acima, percebe-se que
os programas de assisténcia estudantil oferecidos
sdo, a cada semestre, mais requisitados, pois a me-
dida que ha uma maior democratizacdo do acesso
ao ensino superior, expande-se também o ndmero
de estudantes que buscam suporte junto a diretoria
supracitada.

Assim, importante se faz verificar, além dos progra-
mas oferecidos, se a infraestrutura e o corpo técnico
também estdo se expandindo para maior abrangén-
cia e celeridade nos atendimentos realizados. Para
esta verificacdo apresentamos, na tabela 5, os dados
em relacdo a equipe técnica que compode a diretoria
em questdo, em cada um dos campi referente ao ano
de 2015:
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Tabela 5: Profissionais da DDS por Campus - Cargo, Tipo de Vinculo com a UnB — 2015

Profissionais CEU Rlijbaeri:Z FGA | FUP
Servidores
Assistentes Sociais 2 8 2 2 3
Assistente Administrativo 1 2 - - -
Administrador - 1 - - -
Enfermeira - - - - 1
Estatistico - 1 - - -
Pedagogas - 3 - - -
Técnico em Assuntos Educacionais - - - - 1
Secretarias Executivas 2
Fungdes de Confianga
Diretor (CD-4) - 1 - - -
Coordenador Administrativo (FG-1) |- 1 - - -
Coordenador SME/CGCEU (FG-1) - - - - -
Coordenador SPS (FG-1) - - - - -
Assistente de Direcdo (FG-2) 1 - - - -
Terceirizados
Continuo - - - - -
Auxiliar Técnico - 1 - - -
Auxiliar Administrativo - 1 - - -
Estagiarios
Estagidrio de Graduagdo 1 3 - 1 1
TOTAL 6 25 2 4 6

Fonte: Relatério de Gestdao da Diretoria de Desenvolvimento Social de 2015- DDS

Na tabela 6, logo abaixo, segue um comparativo entre total do nimero de servidores/terceirizados/contra-
tos informais/estagiarios dos anos de 2013 a 2015:
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Tabela 6: Profissionais da DDS Comparativo - Cargo, Tipo de Vinculo - 2013 a 2015

Profissionais 2013 contl\rl:t\;zsaes Saidas | 2014
Servidores
Assistentes Sociais 9 10 3 16 17
Assistente Administrativo 1 2 - 3 4
Administrador 1 1 1 1 2
Enfermeira 1 - - 1 1
Estatistico - 1 - 1 1
Pedagogas 2 1 - 3 3
Técnico em Assuntos Educacionais 1 - - 1 1
Secretarias Executivas - - - - 2
Funcdes de Confianca
Diretor (CD-4) 1 - - 1 1
Coordenador Administrativo (FG-1) 1 - - 1 1
Coordenador SME/CGCEU (FG-1) 1 - - 1 1
Coordenador SPS (FG-1) - 1 - 1 1
Assistente de Dire¢dao CGCEU (FG-2) |- 1 - 1 1
SICAP?
Assistentes Sociais 6 3 9 - -
Assistente Administrativo 3 - - 3 -
Terceirizados
Continuo 2 - - 2 -
Auxiliar Técnico 1 1 1 1 1
Auxiliar Administrativo - 1 - 1 1
Estagiario Técnico 1 - 1 - -
Estagiarios
Estagidrio de Graduacgao 7 4 5 6 6
TOTAL 38 26 20 44 44

Fonte: Relatorio de Gestdo da Diretoria de Desenvolvimento Social 2015 - DDS

Conforme tabela acima, houve um aumento considerdvel da maior parte dos servidores técnico-adminis-
trativos, assim como por parte dos estudantes contemplados na assisténcia estudantil.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto entende-se que a democrati-
zacao do acesso tem oportunizado que pessoas de
todas as classes sociais acessem o ensino superior e
os programas de assisténcia estudantil tem sido im-
portante aliado junto aos estudantes em situagao de
vulnerabilidade socioecondmica, no sentido de sub-
sidiar a permanéncia dos mesmos e, portanto, con-
tribuir para minimizacdo das desigualdades sociais.

No caso da UnB percebe-se um aumento impor-
tante da oferta de vagas nos programas de assistén-
cia estudantil oferecidos, demonstrando que houve a
expansdo ndo so do acesso a universidade, mas tam-
bém a ampliacdo do publico contemplado com os
programas, ja que é necessario fornecer condigdes
de permanéncia para conclusdo, com sucesso, do en-
sino superior. De todo modo, a assisténcia estudantil
continua sendo muito seletiva, ndo sinalizando indi-
cios de que possa vir a tornar-se universal, ou seja,
atingindo a todos que dela necessitar.

A partir dos elementos descritos neste estudo, ve-
rificou-se que, de acordo com as tabelas 1, 3, 4 e 6,
nos anos de 2011 a 2015, houve aumento de vagas
nos programas oferecidos e, consequentemente, do
numero de estudantes atendidos com um crescimen-
to bastante significativo, ja que esta expansao variou
de 1.972 (um mil novecentos e setenta e dois) para
4.816 (quatro mil oitocentos e dezesseis).

No que se refere ao numero de profissionais lota-
dos na DDS, apesar de ter havido aumento em seu
guantitativo, este ndo acompanha o crescimento ex-
ponencial de estudantes atendidos no decorrer dos
anos.

Quando se analisa, isoladamente, os profissionais
da area de servico social, apesar de termos observa-
do novas contratacdes em 2014 e 2015, entende-se
gue este crescimento ndo acompanhou o quantita-
tivo de estudantes contemplados na DDS, ja que os
processos de trabalho desta diretoria, em especial,
para insercdo dos estudantes na assisténcia estu-
dantil demandam varias rotinas a estes profissionais,
como a verificagdo manual de todas as documenta-
cOes entregues por cada um dos estudantes que al-
mejam sua participacdo na assisténcia estudantil.

Estas acOes sdo bastante burocraticas e geralmen-
te possuem prazo de finalizagdo especifico, visto que
0s programas sao regidos por editais.

Na area da Pedagogia, apesar de ter aumentado
em 50% o seu corpo técnico (que variou de dois para
trés profissionais), o quantitativo de pedagogas, com
os novos direcionamentos em relacdo a este fazer
profissional, como o acompanhamento pedagdgico
aos estudantes ainda estd a desejar, pois seria ne-
cessario, pelo menos, um profissional desta drea em
cada um dos outros campi, ja que, devido o maior nu-
mero de estudantes contemplados pela assisténcia
estudantil estarem no Campus Darcy Ribeiro, todas
as pedagogas estdo lotadas no campus em questao.

Ressalta-se ainda que além destes dados, de 2011
até os dias atuais, ndo houve alteracao de locali-
zacdo e infraestrutura destinadas a esta diretoria.
A DDS localiza-se no subsolo da reitoria - Campus
Darcy Ribeiro onde nado ha cabines de atendimentos
individuais para todos os profissionais que atendem
ao publico, o que fragiliza o sigilo das informagdes
durante os atendimentos e escutas qualificadas. Nos
demais campi também ndo ocorreram modificagdes
na estrutura fisica do espago destinado a assisténcia
estudantil.

Com o advento do PNAES em 2010, a assisténcia es-
tudantil adquire status de politica publica financiada
com recursos da unido, a partir de dotagao orcamen-
taria especifica, através de fundo préprio destinado
a esta finalidade a todas as InstituicGes Federais de
Ensino Superior (IFES). Com isso, pode-se diversificar
e ampliar os programas de assisténcia estudantil no
ensino publico superior.

Ainda, de acordo com o decreto N2 7.234/10, art.
3 estdo prenunciados aces nas areas de moradia
estudantil, alimentacdo, transporte, salde, inclusdo
digital, cultura, esporte, creche, apoio pedagégico,
acesso e aprendizagem aos portadores de deficiéncia
e demais transtornos do desenvolvimento. A previ-
sdo dessas acoes contribui para a oferta de ativida-
des voltadas ao ensino, pesquisa e extensdo, evitan-
do praticas assistencialistas, a retencdo e a evasao
académica.
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A caracterizacdo da assisténcia estudantil na UnB
forma-se, principalmente, através de programas que
contemplam varias acdes previstas no PNAES, porém
ndo atende todas elas. Ainda se faz necessario, além
da ampliacdo do acesso aos programas existentes, a
oferta de novos programas que contemplem apoio a
saude, creche, transporte, cultura, esporte e apren-
dizagem dos portadores de deficiéncias e outros dé-
ficits. Atualmente a DDS em parceira com o CAEP,
tém desenvolvido um grupo aberto de acolhimento
aos estudantes participantes do PME-G da modalida-
de pecunia, tem em vista estarem distantes da sua
base familiar de apoio e o grupo semanalmente dis-
cute assuntos relacionados a vida académica, social,
familiar e demais aspectos do cotidiano.

Entende-se que a DDS ainda caminha no sentido
de buscar muitos avancos, inclusive burocraticos,
para que possa ser mapeado e implementado uma
rede de apoio, servigos e programas que contem-
plem todos os aspectos do PNAES, de forma articula-
da, ja que a prépria UnB oferece vdrias dessas acdes
em setores especificos, mas de forma isolada da as-
sisténcia estudantil pois sé assim a politica de assis-
téncia estudantil da UnB poderda contribuir para sua
expansao e, consequentemente, para uma maior vi-
sibilidade da importancia de suas agdes, ja que estas
auxiliam diretamente no combate as desigualdades
sociais, evitando a retenc¢do e evasao dos estudantes
socioeconomicamente vulneraveis.
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Resumo

A educacdo é um direito assegurado para todos os sujeitos. Dessa forma, o objetivo deste trabalho é verificar como
a acessibilidade comunicacional, atitudinal e arquitetonica de uma escola interfere no processo de inclusédo das pes-
soas com necessidades educacionais especiais, bem como, estimular a discussdao sobre o tema na perspectiva de
contribuir para a qualidade do processo educacional e de oportunizar a andlise e reflexdo em relagdo ao assunto.
Como proposta metodoldgica foi realizado um estudo baseado em referenciais tedricos e legislacdes que sustentam
o tema abordado, além da realizacdo de uma pesquisa de campo com alunos, monitores e professores, no intuito de
compreender a percepcdo e os interesses no que se referem a inclusdo escolar. A andlise dos resultados favoreceu a
divulgacdo interna e subsidiou acGes na perspectiva da inclusdo, além de que, permitiu a detec¢do da necessidade de
adequacdo nas praticas pedagdgicas, da formacdo dos profissionais e da readequacdo da estrutura fisica para garantir
a inclusao.

Palavras-chave: Educacgdo Inclusiva. Formagao Militar. Formacao de Professores.

Abstract

The education is a guaranteed right for all subjects. Therefore, the objective of this paper is to verify how the commu-
nicational, attitudinal and architectural accessibility of a school interfere in the process of inclusion of people with
special educational needs, as well as to stimulate the discussion about the subject with the perspective of contributing
to the quality of the educational process and to provide analysis and reflection on the subject. As a methodological
proposal, a study was carried out based on theoretical references and legislation that support the theme addressed,
as well as conducting field research with students, monitors and teachers, in order to understand the perception and
interests regarding inclusion school. The analysis of the results favored the internal disclosure and subsidized actions
from the perspective of inclusion, besides, it allowed the detection of the need for adequacy in the pedagogical prac-
tices, the training of professionals and the adjustment of the physical structure to guarantee inclusion.
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FORMAGAO PARA INCLUSAO DA EQUIPE PEDAGOGICA DO COLEGIO MILITAR DOM PEDRO I

INTRODUCAO

Um dos desafios da educacdo inclusiva é assegurar
0 acesso e a permanéncia do estudante na escola.
Nos ultimos anos, ocorreu um importante avango na
legislacdo que trata sobre o assunto, exigindo nova
postura dos sistemas de ensino, da escola, dos edu-
cadores e dos alunos na perspectiva de adequarem
as reais necessidades inerentes a diversidade huma-
na. Por esse viés, preparar adequadamente a comu-
nidade escolar formando professores, especialistas,
analistas, diretores, auxiliares, pais e alunos no cami-
nho da inclusdo evidencia-se como fator que contri-
bui significativamente para que todos os envolvidos
tenham atitudes coerentes e favorecam o processo;
da mesma forma o cuidado com a arquitetura dos
prédios, fara com que a escola se torne um espago
para todos.

Ressalta-se que a Constituicdo Federal de 1988
traz como um dos objetivos fundamentais o previs-
to no art. 39, inciso IV, “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo” (BRASIL,
2015, p.11). O Artigo 205 da referida Carta Magna
destaca a educacdo como direito de todos, que deve
garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, o exer-
cicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho.
Dessa forma, o papel primordial da escola sintoniza-
do com a legislagao é ofertar um ensino de qualidade
e atender a diversidade, considerando que todos os
estudantes tém o direito a uma educacdo de qualida-
de, independente de possuir ou ndo alguma necessi-
dade educacional especial.

Partindo dessas premissas, esta pesquisa bus-
ca atender alguns objetivos, no sentido de verificar
como a acessibilidade comunicacional, atitudinal e
arquitetonica de uma escola, interfere no processo
de inclusdo das pessoas com necessidades educa-
cionais especiais, bem como, estimular a discussdo
sobre o tema na perspectiva de contribuir para a
qualidade do processo educacional e de oportunizar
a andlise e reflexdo em relagdo ao assunto.

Com o intuito de alcancar os objetivos propostos
foi realizado um estudo de campo no Colégio Militar
Dom Pedro Il — CMDP ll, instituicdo ligada ao Corpo
de Bombeiros Militar do Distrito Federal — CBMDF,

local este em que foi aplicado questionarios a profes-
sores, monitores e alunos. Com o acesso aos resulta-
dos, foi estimulado a reflexao e discussdo a respeito
do tema inclusdo escolar, além da oferta de forma-
¢do continuada que tratou a respeito do assunto.

DESAFIOS PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA

A promocao da pessoa humana deve acontecer em
todos os contextos sociais e de forma peculiar na es-
cola, por meio da oferta de uma educacado que pro-
mova o sujeito humano, garantindo a ele uma edu-
cacdo de qualidade, capaz de leva-lo para a pratica
da cidadania e preparacdo para as atividades laborais
(BRASIL, 1996). Assim, tal espaco pressupde ofertar
um servico que atenda com qualidade todas as pes-
soas, incluindo alunos com deficiéncia, com transtor-
nos globais do desenvolvimento e/ou com altas habi-
lidades/superdotagdo (BRASIL, 2014).

Nessa légica, analisar a Educagao Inclusiva no es-
pago escolar pressupde repensar o ambiente, as pra-
ticas, as relagbes, sobretudo, os vinculos estabeleci-
dos entre alunos, professores e demais membros da
comunidade escolar.

Prioste (2006) destaca que muitas das limitacGes
perpassam pelas condi¢cdes de trabalho e pelos es-
teredtipos perante a diversidade. Ou seja, embora
existam espacos compartilhados e a escola é um de-
les, existe também a exclusdo, tendo em vista que a
subjetividade do outro é considerada estranha mes-
mo em um local em que deveria ser observada e aco-
Ihida.

Nesse sentido é comum as barreiras que se im-
pdem na operacionalizacdo do processo inclusivo
nas mais diversas escolas publicas e privadas do pais,
gue se materializam pela auséncia de pessoal espe-
cializado, dificuldade frente a pratica inclusiva e ine-
ficiéncia nos processos.

Assim, por mais que exista o substrato legal indi-
cando o que deve ser feito frente a realidade que se
apresenta, encontra-se aspectos que escapam tor-
nando a legislacado incapaz, por si s, de garantir de
uma pratica inclusiva que proporcione ao aluno com
deficiéncia o crescimento e a aprendizagem necessa-
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rias, de acordo com suas particularidades.

Neves, Rahme e Ferreira (2019) pontuam que mes-
mo o substrato legal é incapaz de contemplar a com-
plexidade que tangencia a educacgao inclusiva, o que
dificulta que ela seja realmente para todas as pes-
soas. A esse respeito, as autoras reforcam que “na
busca por oferecer uma educagdo para todos, por
combater incisivamente a desigualdade, enseja-se o
risco de apagar a identidade e produzir a indiferenca,
capaz de configurar como uma nova forma de segre-
gacao” (NEVES, RAHME E FERREIRA, 2019, p. 11).

Ou seja, o processo de uma educacdo inclusiva
pressupde muito mais do que trazer as pessoas com
deficiéncia para dentro do espaco escolar, mas sim
em criar condi¢Oes para que esse sujeito cresca, se
desenvolva enquanto pessoa humana, construa sua
identidade na relagdo com os pares do processo edu-
cativo e tenha todas as condi¢des necessarias a sua
emancipacdo enquanto sujeito (MOREIRA e CHA-
MON, 2015).

Por esse viés, a educacao torna-se desafiante para
a sociedade e para as organizacdes de ensino, se le-
vado em consideracdo

[...] o longo percurso de estigmatizagao social experi-
mentado pelas pessoas com deficiéncia e a constitui-
¢do dos espacos segregados. Romper com essa légica
e trabalhar na construcdo de principios democraticos
que efetivem os direitos sociais dessa populagao, con-
siderando, para tanto, seu protagonismo, torna esse
processo ainda mais desafiador, dada a longa experi-
éncia de tutelamento ao qual as pessoas com defici-
éncia se encontravam tradicionalmente subordinadas
(NEVES, RAHME E FERREIRA, 2019, p. 12).

E essa a légica que o Colégio Dom Pedro Il
se depara, ou seja, com as dificuldades inerentes
ao processo inclusivo e a busca por romper com as
barreiras que impedem a inclusdo de fato, que cor-
robora com o desenvolvimento do sujeito e que traz
oportunidades para o aluno com deficiéncia, bem
como, para os pais, demais discentes e profissionais
envolvidos no processo, de forma a proporcionar no-
vos lacgos sociais.

Voltolini (2019, p. 2), por sua vez esclarece
que

A criacdo de uma cultura inclusiva ndo depende estri-
tamente da criacdo de leis especificas, mas exige um
tipo de engajamento de todos e da dialetizacdo dos
impasses e conflitos advindos desse engajamento na
direcdo da construcao de um novo tipo de lago social.
Esse engajamento ndo pode ser apenas moral, ou seja,
suportado em uma declaracao de apoio a causa, mas
ético, quer dizer, baseado em um exame de nossas
proprias implicagcdes no processo segregativo.

Situacdo essa que pressupOe a ressignificacdo de
praticas, conceitos e crengas, uma verdadeira quebra
de paradigmas na légica da construcdo de lacos que
promovam as pessoas humanas envolvidas. Assim,
ndo é apenas a lei, a moral que fara a inclusdo acon-
tecer, mas sim uma mudanca na pratica e na propria
compreensdo do sujeito humano, que ultrapasse as
leis e chegue a politicas de educacado inclusiva que
faca sentido e que contemple todas as pessoas.

POLITICA DE EDUCACAO INCLUSIVA

Em consonancia com a politica educacional, o
tema inclusdo vem ganhando espaco na comunidade
escolar por meio de debates e reflexdes, mudancas
de praticas e ampliagdo do conhecimento tedrico dos
envolvidos diretamente com o processo, principal-
mente dos professores.

Por sua vez, as politicas publicas em ambito nacio-
nal, estadual e municipal tem sofrido permanentes
adequacdes, visando garantir a insercdo de todos no
processo educacional, de maneira especial, as pes-
soas com deficiéncias. A esse respeito, Montoan e
Prieto (2006) lembram que a formagdo deve ser um
compromisso de todos, do sistema de ensino, dos
professores, dos gestores e da comunidade escolar.
Todos os atores envolvidos devem assegurar uma
proposta que corresponda a necessidade humana e
de formacdo constante dos atores envolvidos.

Meirieu (2002) enfatiza que no cendrio educacio-
nal atual a escola se configura como um espaco de
universalizacao de saberes e da cultura. Nesse sen-
tido faz se necessario que ela atenda a diversidade
presente em sua estrutura, em vista da real inclusao
escolar. Destaca-se que inclusdo ndo é a insergao da
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pessoa em sala de aula, mas a garantia do aprendi-
zado, do desenvolvimento, das relagdes humanas e
do respeito as diferencas. Escola é também lugar de
insercdo social, dessa forma ela deve configurar-se
como um espaco de reflexdao das politicas publicas,
principalmente as educacionais, corroborando com a
sua aplicagao.

No Brasil as reformas politicas na drea da educacgdo
inclusiva foi avancando gradativamente, consideran-
do que, entre o periodo da década de 1970 e 1980,
houve o processo de institucionalizacao da educagao
especial no sistema publico de ensino (MAZZOTA,
1995).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDBEN Lei n® 9394/96 traz a Educacdo Especial
como uma modalidade de ensino caracterizada pelo
atendimento de natureza complexa, de acdo trans-
versal baseada nos principios da inclusdo, que per-
passa todas as etapas e modalidades da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996). No Art. 58 da referida Lei,
encontra-se que a Educacdo Especial sera “preferen-
cialmente” oferecida na escola regular de ensino, in-
dicando a oportunidade de insercdo real na escola e
na sociedade, com possibilidade de convivéncia em
espaco que garanta o pleno desenvolvimento (BRA-
SIL, 1996).

Por esse viés, a Lei n? 7853/89 assegura o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento ou altas habilidades/superdotacdo. Ja o Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente Lei n? 8069/90
(BRASIL, 1996), no seu art. 32, Paragrafo Unico des-
taca que a crianga e o adolescente receberao todo
o atendimento necessdrio, sem discriminacdo. O art.
52 ressalta que “nenhuma crianga ou adolescente
serd objeto de qualquer forma de negligéncia, ou dis-
criminagdo [...]” (p.9). Por sua vez, a Lei n2 13.005, de
2014, aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
composta de quatorze artigos e vinte metas desdo-
bradas em Estratégias. A meta 4 ressalta a universa-
lizacdo da educacdo para a populacido de 4 (quatro)
a 17 (dezessete) anos, sendo que esse processo ga-
rante aos alunos com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades/
superdotacdo o acesso a educacao bdsica de quali-

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 3, edi¢do 25, p. 20 - 32, Setembro/Dezembro 2019

dade e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino.

CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE ESCO-
LAR DO CMDP Il (COLEGIO MILITAR DOM
PEDRO I1)

O Colégio Militar Dom Pedro Il foi criado através da
Lei Distrital n2 2.393, de 07 de junho de 1999 (DISTRI-
TO FEDERAL, 1999), e regulamentado pelo Decreto
n2 21.298, de 29 de junho de 2000 (DISTRITO FEDE-
RAL, 2000). Por meio da Portaria n2 021/CBMDF, de
07 de julho de 2000, publicada no Boletim Geral-BG
n2128, do Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Fe-
deral, tem aprovado os Regimentos Interno e Escolar,
visando a promoc¢do de um ensino de qualidade.

A organizacao funcional do CMDP Il conta com 187
militares e 197 civis, totalizando 384 pessoas entre
servidores do administrativo e do pedagdgico. Atu-
almente o Colégio possui quadro discente de apro-
ximadamente 2.600 alunos na Educa¢do Basica. O
CMDP Il é uma instituicdo cuja comunidade escolar
é complexa, pois, além de trazer consigo valores mi-
litares, atende estudantes de perfis socioecondmi-
cos diversos. Existe também o Servico de Orientacdo
Educacional, Psicologia e Assisténcia Social (SOEPAS),
composta por uma equipe multidisciplinar responsa-
vel pelo desenvolvimento de a¢des de suporte psico-
pedagdgico e assistencial a todos os segmentos do
CMDP II.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), datado de 3
de fevereiro de 2011, apresenta uma proposta peda-
gogica com o intuito de garantir uma identidade sin-
gular desta instituicdo de ensino, pautada nos princi-
pios constitucionais da cidadania e da dignidade da
pessoa humana. Seu principal objetivo é oportunizar
aos educadores e educandos a construcdo coletiva
de conhecimentos cientificos e culturais, utilizando
o regimento escolar e tendo por base os Parametros
Curriculares Nacionais para a formacdo de cidad3os
comprometidos, empreendedores, responsaveis e
conscientes do seu papel na sociedade.
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MATERIAIS E METODOS

Apbs revisdo bibliografica e documental realizada
em marcgo de 2016 a fim de fundamentar o estudo, foi
submetido o Projeto de Pesquisa ao Comité de Etica
na Pesquisa — CEP (CAAE — 53256416.3.0000.5111),
sendo aprovado. A coleta de dados aconteceu no
més de abril de 2016. Os dados obtidos foram anali-
sados sob a luz da fundamentacao tedrica escolhida
e a analise dos dados foi realizada com o auxilio de
planilha do Excel, que permitiu a tabulacdo dos re-
sultados e a elaboracdo de graficos para evidenciar
os resultados.

Foram aplicados quatro questiondrios, sendo dois
deles destinados aos professores civis e militares do
Ensino Fundamental e Médio, um para monitores
militares do Ensino Fundamental e Médio e outro
para alunos do 72 ano do Ensino Fundamental do
CMDRP II. Os itens que compuseram os questionarios
pretendiam identificar os participantes da pesquisa,
profissionais e alunos envolvidos nos diversos pro-
cessos organizacionais que podem contribuir com a
inclusao.

Os sujeitos da pesquisa foram divididos em 53 pro-
fessores civis e militares, correspondendo a todos os
profissionais da Educacdo Bdsica; 20 monitores mi-
litares que atuam nas séries iniciais do Ensino Fun-
damental e Médio, composta por pracas do CBMDF
(soldados e sub tenentes), que passam por um pro-
cesso de selecdo realizado pelo SOEPAS para certifi-

cacao de perfil; e, 33 alunos da turma do 72 ano do
ensino fundamental (nove anos de idade) pelo fato
de estarem ha pelo menos trés anos na escola e pela
possibilidade de ainda permanecerem pelo menos
por mais cinco anos

Apds delimitacdo dos sujeitos envolvidos na pes-
quisa, foram aplicados os questiondrios junto aos
professores e aos monitores individualmente. Na se-
gunda fase da pesquisa, o questionadrio foi aplicado
aos alunos do 72 ano, coletivamente em sala de aula.

Por fim, com a analise pronta, foram propostas dis-
cussOes dirigidas com os gestores da escola e com
toda a equipe pedagdgica que ocorreu durante o ano
letivo no intuito de disseminar os principios da edu-
cacado inclusiva no ambito escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Destaca-se que todos os professores da instituicao
possuem no minimo a graduag¢do, sendo que 68%
deles possuem especializagdo e 6% mestrado. Os
dados apontam a busca pela formacdo continuada
dos profissionais da escola. Ressalta-se que 46%, 24
docentes possuem vinculo a pouco tempo na escola,
menos de 3 anos, merecendo um maior acompanha-
mento e formag¢do continuada para que compreen-
dam e vivenciem os valores institucionais. Na Tabe-
la 1 é possivel perceber os resultados referentes ao
perfil dos professores que atuam na escola.

Tabela 1: Perfil dos professores

QUESTOES OBJETIVAS OPCAO 1 OPCAO 2 OPCAO 3

1. Qual o tempo de atuagcdao no CMDPII?

2. Qual a sua formacao pedagdgica?

3. Quantos cursos de aperfeicoamento na
area da educacdo especial e/ou inclusdo?

3.1 Vocé acredita na inclusdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais
no ensino regular?

De 1 a3 anos De 4 anos a 7 anos | Mais de 8 anos

46% 21% 33%

Graduacao Pés-Graduacao Mestrado
26% 68% 6%

Nenhum Dela3 Mais de 3
36% 47% 17%

Sim Nao Em parte
64% 0% 36%

Fonte: elaborado pelos autores
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Outro ponto que merece destaque é que 19 (36%)
professores alegam ndo possuir cursos especificos
para atender a diversidade humana na escola, o que
poderia garantir um processo de inclusdo mais efe-
tivo.

Ressalta-se que 64% dos docentes alegam acredi-
tar na inclusdao e 36% sinalizam acreditar em parte,
dessa forma pode-se detacar que agdes pontuais e
acertivas podem corroborar com a eliminagao da
barreira atitudinal, fazendo com que os profissionais
compreendam o processo e assumam postura pro-
ativa na garantia da inclusdao escolar no universo da
CMDPII. Outro aspecto considerdvel esta evidencia-
do na Figura 1, indicando que a maioria optaria em
trabalhar com estudantes especiais.

Verificou-se que apenas 8% dos entrevista-

dos declararam ter recebido algum tipo de formacao

e suporte para trabalhar com os alunos especiais,
0 que evidencia uma necessidade de redireciona-
mento das acdes pedagodgicas dentro da instituicao
de ensino em vista de romper barreiras e promover
uma acessibilidade comunicacional e atitudinal que
rompa com comportamentos associados a exclusdo
escolar.

De acordo com os dados apresentados, é
demonstrado que o CMDPII ainda necessita melhorar
suas estruturas fisicas e adequa-las as necessidades
dos estudantes.

Em relagdo ao desenvolvimento do estu-
dante, a Figura 2 apresenta a acessibilidade atitudi-
nal presente na relacdo professor/aluno.

Figura 1: Verificagdo dos aspectos atitudinais acerca da inclusao

Fonte: elaborado pelos autores.

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 3, edi¢do 25, p. 20 - 32, Setembro/Dezembro 2019

25



Gongalves, R; Moreira, A.M; Silva, G. e Silva, S.W.

Figura 2: Desenvolvimento do Estudante

Fonte: elaborado pelos autores.

Evidencia-se que 87% dos professores ja trabalha-
ram com alunos com algum tipo de deficiéncia. Nes-
sa linha, comparando os dados da figura 1, percebe-
-se que os professores possuem conhecimento da
educacgdo especial e inclusiva e reconhecem que os
estudantes podem se desenvolver adequadamente
com a postura inclusiva presente na comunidade es-
colar. Por sua vez, o questionario possuia uma ques-
tdo aberta com a seguinte proposicao: “Sugestao de
trabalho para favorecer a inclusdao dos ANEEs (Alunos
com necessidades educacionais especiais) no CMDP
[1”. No espaco destinado as respostas dessa questao,
foi possivel observar o discurso dos sujeitos quanto
ao tema proposta, sendo que eles descreveram suas
opinides e sugestdes para melhoria do processo edu-
cacional inclusivo no CMDRP II.

Entre as contribuicdes, destaca-se:

1. “Fornecer preparacao adequada para
os professores que tém ANEEs em sala”.

2. “Sala de apoio especializadas, salas
de aula com menos alunos, adequacgao curricu-
lar, monitores nas situacdes que necessitem”.

3. “Instituicdo de ensino com estrutura,
profissionais especializados e cursos de aper-
feicoamento e avaliagdo continuada relativa a
inclusao”.

4. “Orientar a comunidade escolar, em
especial os docentes, quanto a limitagdo dos
alunos para que os métodos sejam aplicados
com eficiéncia”.

5. “A principal sugestdao é que os profes-
sores tenham apoio dentro de sala e fora de sala,
pois muitas vezes o professor ndo tem suporte e
acaba sem saber como lidar com aquele aluno”.

6. “Com urgéncia uma sala de recursos
com profissionais capacitados e disponiveis para
trabalhar com os alunos ANEES em hordario con-
trario a aula.

Os pontos esboc¢ados pelos professores, evidencia
a necessidade de intensificagao na formacgao dos pro-
fissionais, como também a necessidade de melhor
aparelhar a escola para o processo, inclusive com a
implantacdo de salas de recursos para atendimento
aos alunos e suporte aos professores. A Figura 3 traz
outras questdes respondidas pelos professores:
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Figura 3: Questionario de percepc¢ao de docentes

Fonte: elaborado pelos autores.

A pergunta 1 levantou um ponto importante para
analise e demonstrou que um percentual relevante,
29%, acredita que a escola especial substitui o tra-
balho a ser executado nas escolas comuns. Assim,
evidencia o desconhecimento de que o principio da
inclusdo traz a tona o fato de que todos os alunos
devem conviver no mesmo espaco fisico, contudo,
com recursos diferenciados que garanta o pleno de-
senvolvimento biopsicosocial.

A analise das questdes revelou a necessidade de
realizacao de oficinas pedagdgicas que promovam a
reflexdo e a eliminacdo de barreiras atitudinais e co-
municacionais que dificultam a inclusdao. Formagdes
especificas referentes a adequacdo e flexibilizacdo

curricular, avaliagdo diandstica, formativa e conti-
nuada, adequagao dos espagos e tempos escolares,
entre outras.

Ressalta-se que na questdo 6 apontada na Figura
8, ainda existem profissionais que alegam a legalida-
de na negacdo da matricula em escola comum para
pessoas com deficiéncias, na hipdtese da escola se
sentir incapaz de oferecer atendimento com qualida-
de. Vale destacar que tal posicionamento demonstra
ferir o preceito legal e os marcos da inclusdo, sobre-
tudo a concepcao de a escola é para todos.

Por sua vez, existe a concepgdo, evidenciada por
48% dos sujeitos, de que a escola especial garante o
preceito de direito a educacdo (Carta Magna), quan-
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do o aluno estd matriculado em escola especial. Destaca-se que o aluno tem direito a educacdao em escola
comum, espaco este que deve oferecer todo o suporte para o éxito, no processo escolar, de todas as pessoas.

Por sua vez, na questdao de numero 8 (FIGURA 3), é revelado que 96% dos professores percebem a ava-
liacdo como ferramenta para identificacdo do rendimento do aluno, portanto, fortalecem a importancia da
coeréncia que deve existir na mesma, sendo ela diagndstica, formativa e processual.

Como detalhado na metodologia, foi aplicado um questionario aos monitores da escola, na Tabela 2, o
condensado das respostas desses profissionais.

Tabela 2: Questionario de percepgao de monitores

QUESTOES OBJETIVAS OPCAO 1 OPCAO 2 OPCAO 3

1. Qual seu tempo de atuacdao na monitoria? | De 1a 3 anos beda7 Mais de 8

anos
30% 30% 40%
. ~ Mai
2. Possui algum curso na drea de educacgao? Nenhum Dela3 ais de 3
60% 40% 0%
3. Vocé d'|spon|b|I|zar|a :cer.npo para realizar Sim N30 X
curso na area da educacgdo inclusiva?
68% 32%
4. Vocé ja prestou algum apoio a ANEEs? Sim Nao
55% 45% X
5. Vocé acredita na inclusao dos alunos com Sim N30 Ern parte
ANEEs na escola comum? P
45% 20% 35%

6. Na sua opinido, o CMDPII possui estrutu-
ra fisica (rampas, banheiros para deficientes, Sim Nao X
etc.) adequada para os ANEEs?

30% 70% X

7. Vocé acha que uma crianga com ANEEs . ~
. . Sim Nao Em parte

aprende e ensina com as outras criangas?

55% 5% 40%
8. SO podem ser incluidos em escolas co-
muns alunos com leves comprometimentos . ~

Ca . Sim Nao X

e os com graves deficiéncias devem continu-
ar nas escolas especiais.

95% 5% X

Fonte: elaborado pelos autores
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No condensado é possivel perceber a necessidade de
formacdo desses profissionais, visto que é evidente que
muitos deles ndo conhecem os preceitos bdsicos da in-
clusdo, na questdo 8 fica claro tal fato, ja que 95% dos
sujeitos alegam que as escolas comuns devem receber
apenas pessoas com deficiéncias consideradas leves.
Também é importante destacar que 60% desses moni-
tores reforgcam nao possuir cursos na area da educacao.

Outro ponto que merece observagdo € a que se re-

laciona com a acessibilidade arquitetdnica, ja que 70%
desses sujeitos alegam que a escola ndo possui acessi-
bilidade adequada.

Por sua vez, na tabela 3 é demonstrado, na visdo dos
monitores, os fatores que dificultam a inclusdo, com
destaque para qualificacdo, formacdo, estrutura fisica
e numero de alunos por sala. Tais evidéncias apontam
a necessidade de se garantir a acessibilidade, seja ela,
arquitetdnica, comunicacional e atitudinal.

Tabela 3: Fatores dificultadores da inclusao educacional

Na sua visdo quais sdo os problemas que dificultam o processo de inclusdao dos alunos

com deficiéncia?

Falta de profissionais
qualificados para avaliar
as Especificidades

Falta de cursos de
aperfeicoamento

30% 23%

Falta de estrutu-
ra fisica adequa-
da para os alunos
com deficiéncias

27%

Excesso de alunos ma-
triculados por turma

20%

Fonte: elaborado pelos autores

Vale destacar que os monitores possuem maior
tempo de atuagdo na instituicdo, se comparado a
analise dos dados pesquisados junto aos professo-
res. Também destaca-se que a maioria ndo possui
nenhum curso na area, o que pode dificultar sua atri-
buicao de prestar suporte ao corpo discente.

Verifica-se que a maioria dos monitores demons-
traram interesse em realizar cursos na area da edu-
cacdo especial. Também é evidente a necessidade de
sensibilizacdo pedagdgica junto a esse grupo, ja que
demonstram ndo conhecer os fundamentos relativos
ainclusao.

Assim sendo, é perceptivel nas respostas de pro-
fessores e monitores a necessidade de capacitacao
para a inclusdo, passando pelos sustentacdo tedrica
relativa ao tema, como também, reflexdes a paritr da
pratica profissional, o que podera favorecer a refle-
Xao na agao.

Ainda em relagdo aos monitores, o questionario
possuia uma questdo aberta que buscava levantar
sugestdes para favorecer a inclusdo na escola, sendo
as seguintes respostas obtidas:

¢ Divulgagao da necessidade de inclusao, maior
apoio dos 6rgdos de gestdao promovendo a in-
clusdo com atividades, palestras, seminarios e
“workshop” para estes alunos (MONITOR 1).

e Escola adequada e profissionais qualificados
de acordo com cada necessidade especial (MO-
NITOR 2).

e Adaptar os banheiros, contratar professores
na area, etc. (MONITOR 3).

e Melhoria da estrutura para atendimento dos
alunos, proporcionalidade entre o numero de
alunos com ANEES e professores qualificados na
area (MONITOR 4).

e Profissionais qualificados ou especializados,
promover cursos de aperfeicoamento, construir
uma estrutura fisica (MONITOR 5).

Sendo assim, da mesma forma que o percebido en-
tre os professores, percebe-se a necessidade de for-
talecimento das praticas inclusivas, como também a
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formacdo profissional, no ambito da CMDPII. Por sua vez, a Tabela 4 apresenta o resultado referente a apli-
cacdo do questiondrio junto aos alunos do CMDPII, ou seja:

Tabela 4: Questionario de percepcdo de discentes

QUESTOES OBJETIVAS opng 1 OPCAO 2 | opchos

1. Vocé sabe o que é Escola Inclusiva?

2. O que vocé acha de receber na escola
alunos com deficiéncia?

3. A interagdo com alunos com deficiéncia
pode trazer algum beneficio para a sua vida?

4. Em sua escola, seus colegas tém algum
preconceito em relacdo aos ANEEs?

5. Na sua opiniao, o CMDPII possui estrutu-
ra fisica (rampas, banheiros para deficientes,
etc.) adequada para os ANEEs?

6. Vocé aceita que os ANEEs participem das
mesmas atividades recreativas que vocé?

7. Vocé acha que uma crianca com deficién-
cia aprende e ensina com as outras criancas?

Em Parte
46% 39% 15%
Bom Ruim X
91% 9% X
Sim Nao Nao Sei
64% 3% 33%
Sim N3o As Vezes
9% 46% 45%
Sim Nao X
71% 29% X
Sim Nunca As Vezes
82% 0% 18%
Sim Nao N3o Sei
85% 3% 12%

Fonte: elaborado pelos autores

As respostas dos 33 alunos do 72 ano, demon-
stram que existe uma excelente aceitacdo por parte
dos discentes no que se refere a inclusao da pessoa
com deficiéncia em sua sala, jd que eles, quase na
sua totalidade, acham adequado receber pessoas
com deficiéncias em suas turmas, aceitam que essas
pessoas participem das mesmas atividades na esco-
la, acreditam que podem aprender e ensinar partici-

pando e convivendo com outras criangas.

Ressalta-se que a maioria dos estudantes ain-
da ndo sabem o que significa educacgado inclusiva, no
entanto demonstram-se abertos ao processo. Como
professores e monitores, os estudantes também
percebem que a escola precisa adequar suas insta-
lagdes fisicas para atender as reais necessidades dos
estudantes. Outro aspecto significativo é que entre
os estudantes hd uma boa aceitacdo e interacdo
com aqueles com necessidades especiais, e a maio-
ria reconhece que as diferencgas contribuem para o

desenvolvimento das aprendizagens.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a realizagdo da pesquisa de campo na es-
cola, foi possivel observar que em algumas se¢des do
CMDP Il foram criadas Normas Gerais Administrati-
vas para atender a realidade atual, considerando que
o Regimento Interno do CMDP Il e o Manual do aluno
precisam ser reformulados para atender as necessi-
dades atuais de organizacao e funcionamento, ja que
o atual ndo faz meng¢do aos ANEEs.

Como o Projeto Politico Pedagdgico do CMDPII nao
traz em seu texto referéncias sobre adequacgdes cur-
riculares e ndo se encontra baseado nos principios
da educacdo inclusiva, considerando que o PPP é da-
tado de 2011, sugere-se adequar tal instrumento a
realidade atual.

Da mesma forma, atendendo ao objetivo do estu-
do, buscou-se apresentar aos gestores da escola a
necessidade de reformulacdo e adequacdo das dire-
trizes pedagdgicas, a adequacdo dos espacos fisicos,
ampliagao e socializagdo do conhecimento, a mudan-
ca de postura e a criacdo de um grupo de estudo que
possa rever praticas, aprofundar conhecimentos e
trocar experiéncias.

Rever a estrutura da instituicdo de forma a subsi-
diar novas agdes que respondam as demandas apre-
sentadas pela coleta de dados junto aos professores,
monitores e alunos da escola, tornou-se objeto a ser
perseguido.

Por sua vez, a pesquisa permitiu o mapeamen-
to institucional, a analise dos resultados por segui-
mento, a andlise do PPP, a verificacdo da estrutura
arquitetonica. Verificou-se que, concomitantemente
a realizacdo da pesquisa, foi fomentado dentro da
instituicdo de ensino um maior interesse pelo tema,
sendo que os resultados apresentados junto a di-
recao, professores e monitores, subsidiaram novas
acOes de fortalecimento das praticas pedagdgicas,
atendendo aos principios da Educacdo Inclusiva.

E possivel afirmar que o estudo deixou claro que a
estrutura fisica da escola precisa de adequacdes, fa-
z-se necessario reduzir o nimero de alunos por sala,
existe ainda, certa insuficiéncia de conhecimento dos
aportes conceituais e da aplicabilidade de metodolo-

gias inclusivas que respondam as reais necessidades
educacionais dos alunos.

Como limitagdes da pesquisa destaca-se princi-
palmente o carater peculiar da instituicdo de ensino
pesquisada. Trata-se de uma escola com caracteristi-
ca hibrida - publica e privada - subordinada a Direto-
ria de Ensino e sob administracao do Corpo de Bom-
beiros Militar do Distrito Federal (CBMDF). Esse fator
dificultaria sua replicabilidade em outras instituicdes
de ensino que ndo possuem essa especificidade.

Por fim, ressalta-se que o PPP se encontra desatu-
alizado, no entanto tal instrumento garante a forma-
cdo continuada para os profissionais, faz referéncia
ao investimento financeiro no que tange a capacita-
¢do, o que pode viabilizar a oferta de cursos na area.
Nesse contexto, como sugestao de futuras pesquisas,
entende-se que esse estudo podera subsidiar o redi-
recionamento das praticas pedagdgicas inclusivas do
CMDRP II.
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ACCESS POLICIES IN THE PROFESSIONAL EDUCATION NETWORK SELECTIVE PROCESSES IN BRAZIL:
a performance analysis
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Resumo

O presente artigo é fruto de uma pesquisa exploratéria desenvolvida em 2018, no Programa de Pds-Graduagdo de
Mestrado Profissional — PPGEMP — da Faculdade de Educac¢do da Universidade de Brasilia — UnB. Nela, intentou-se
empreender uma analise quantitativa e qualitativa dos processos seletivos adotados na Rede Federal de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica — REPTC - para o ingresso de estudantes no Ensino Médio Integrado. Neste sentido, o aporte
tedrico privilegiou as intercessdes entre conceitos de Politica Publica e Educagdo Profissional. Ancorou-se em pesquisas
anteriores as quais abordaram questdes de representatividades docentes e discentes acerca dos processos seletivos e
0s seus possiveis impactos na qualidade do ensino. Outrossim, valeu-se da analise documental para examinar, a partir
dos editais e dos Planos de Desenvolvimento Institucionais — PDls, os processos seletivos. Na Plataforma Nilo Peganha,
levantou-se os dados relativos as instituigdes quanto aos percentuais de conclusdo, evasdo, retengdo e eficiéncia. Estes
serviram de base para comparar as formas de ingresso x o desempenho da Rede. Observou-se que as instituicdes, em
sua maioria, optam por processos seletivos por provas ou por andlises de histérico escolar. Nas primeiras, verificou-se
maiores indices de eficiéncia, de conclusdo e menores percentuais de evasao escolar. Entretanto, nas instituicdes op-
tantes por sorteio publico, registrou-se um numero inferior de retengdo. Os processos seletivos ainda seguem a uma
tradicdo meritocratica de aplicagdo de provas. Os fatores analisados sugerem uma variagdo nos niveis de eficiéncia que
extrapolam a sua conexdao com o modelo de selegdo empregado.

Palavras-chave: Politicas de Acesso. Educagdo Profissional. Desempenho Escolar.

Abstract

This article is the result of an exploratory research developed in 2018, in the Postgraduate Professional Master Pro-
gram - PPGEMP - Faculty of Education, University of Brasilia - UnB. It aimed to undertake a quantitative and qualitative
analysis of the selection processes adopted in the Federal Network of Vocational and Technological Education - REPTC
- for the entry of students in Integrated High School. In this sense, the theoretical support privileged the intercessions
between concepts of Public Policy and Professional Education. It was anchored in previous research which addressed
issues of teacher and student representativeness about the selection processes and their possible impacts on the quali-
ty of teaching. Moreover, it used the document analysis to examine, from the edicts and the Institutional Development
Plans - PDIs, the selective processes. At the Nilo Pecanha Platform, data on institutions were collected regarding per-
centages of completion, dropout, retention and efficiency. These served as the basis for comparing the ways of entry x
the performance of the Network. It was observed that most institutions opt for selection processes for tests or analysis
of school records. In the former, there were higher efficiency, completion rates and lower dropout rates. However, in
institutions that opted for public draw, there was a lower retention number. The selection processes still follow a me-
ritocratic tradition of applying tests. The factors analyzed suggest a variation in the efficiency levels that go beyond its
connection with the selection model employed.

Keywords: Access Policies; Professional Education; School Performance.
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INTRODUCAO

Em um estado democratico um dos principios ba-
silares de sua constituicdo é a equidade nas politicas
publicas. Elas, alids, sdo os principais mecanismos de
verificacdo da sua efetividade na promocgado da justica
social e da construcdo de uma sociedade igualitaria,
capaz de enxergar e de conviver com as diferencgas
e de reconhecer o direito de todos (as) aos recursos
estatais.

Na educacdo, a equidade pressupde, em pri-
meiro lugar, o reconhecimento de que a distribuicao
do conhecimento produzido pela humanidade é feita
de forma desigual (APPLE, 2006). Em segundo lugar,
denota o entendimento de que a exclusdo engen-
drada historicamente a algumas classes a educacgao
plena alimenta um ciclo de miséria, de exploracdo e
de perpetuacdo das desigualdades (ARROYO, 2011).
Em terceiro lugar, impde ao Estado o dever de insti-
tuir politicas publicas que busquem a reparac¢do dos
povos que foram privados em seus direitos se conec-
tarem plenamente com o saber universal (SAVIANI,
1977).

A equidade (ou a sua auséncia) é percebida a me-
dida que o Estado se pde em acdo. Isto &, a forma
como implementa as leis e as executa. O presente
estudo investigara a politica de acesso a formacao
profissional em nivel de ensino médio. Para isto, se
voltara para os processos seletivos adotados nesta
fase e suas correlagdes com as taxas de conclusao,
evasdo e retencdo apresentadas pelas instituicdes.

Criada pela lei n? 11.892/2008, a REPTC realizou
entre 2003 e 2016, de acordo com dados do MEC (Mi-
nistério da Educacdo)1, entre 2003 e 2016, a constru-
¢do de mais de 500 novas unidades. S3o 38 Institutos
Federais presentes em todos estados, oferecendo
cursos de qualificacdo, ensino médio integrado, cur-
sos superiores de tecnologia e licenciaturas. E forma-
da também por instituicdes que ndao aderiram aos
Institutos Federais (Lei n2 11.892/2008), mas que
oferecem educacao profissional em todos os niveis.
Sdo dois CEFETs (Centro Federais de Educacdo Tec-
nolégicas), 25 escolas vinculadas a Universidades, o
Colégio Pedro Il e uma Universidade Tecnoldgica.

1 http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal

De acordo com dados da Plataforma Nilo Peca-
nha2, atualmente, a Rede possui cerca de 2 (dois)
milhdes de alunos inscritos em cursos distribuidos
em todos os niveis e modalidades da educacdo bra-
sileira. As matriculas na educacao de nivel médio in-
tegrado correspondem a cerca da metade do total
de vagas preenchidas em 2018. A Rede de educagdo
profissional adotou nesta etapa da educacdo basica
a integragao entre a formacgao técnica e o ensino mé-
dio cientifico.

A proposta de ensino médio integrado visa, de
acordo com Ciavatta (2008), unir a educacao geral
com a formacao profissional, em uma espécie de
imbricacdo capaz de educar o ser humano em sua
omnilateralidade, ou seja, em sua totalidade fisica,
mental, politico-sécio-cultural e cientifico-tecnolégi-
ca. Neste Sentido, muito mais do que formar para o
mercado de trabalho o ensino médio integrado, ao
contrdrio, dedica-se a formagdo humana. Por isto, a
profissionalizagdo ndao possui um fim em si mesma,
constitui-se apenas de uma possibilidade, entre tan-
tas, de uma formacgdao mais ampla e integral (CIAVAT-
TA; FRIGOTTO; RAMOS, 2010).

A amplitude da formacao no ensino médio integra-
do ofertado na REPTC, aliada as condic¢des diferencia-
das oferecidas ao estudante (professores altamente
graduados, laboratodrios, salas de aula adequadas
etc) elevaram a concorréncia a uma vaga nestes cur-
sos. O ingresso depende, na maioria dos casos, de
aprovacao em vestibulares que cobram conhecimen-
tos basicos predominatemente em Portugués, Mate-
matica, Ciéncias, Geografia e Histdria.

Quais sao as formas de ingresso adotadas pelas
instituicbes para a composicdo das suas turmas?
Como o processo de ingresso se relaciona com o grau
de eficiéncia apresentado nos cursos? A correlacao:
forma de ingresso + nivel de eficiéncia da institui¢ao
seria suficiente para a fundamentacdo do processo
adotado? Estas questdes norteardo a presente pes-
quisa que objetivara (1) mapear os tipos de proces-
sos seletivos adotados na REPTC para o ingresso no
Ensino Médio Integrado; (2) levantar os desempe-
nhos registrados em cada instituicdo para esta mo-

2 Ambiente virtual de coleta, validagdo e disseminagdo das
estatisticas oficiais da REPTC (https://www.plataformanilopecanha.org/)
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dalidade de ensino no ciclo formativo de 2015-2017;
(3) por ultimo, relacionar as politicas de ingresso com
os desempenhos registrados neste ciclo.

Inicialmente, discorreremos brevemente sobre o
conceito de politica publica e a sua materializacdo
no ambito educacional. Em seguida, retrataremos as
politicas de acesso adotados historicamente na edu-
cacdo profissional brasileira. Por ultimo, apresenta-
remos os resultados da pesquisa em questao e refle-
tiremos sobre as suas possiveis implicacdes para as
politicas de ingresso no Ensino Médio Integrado da
REPTC.

BREVE CONCEITO DE POLITICA PUBLICA

De acordo com Muller e Surel (2002) con-
ceituar politica publica é uma tarefa que exige, em
primeiro lugar, o entendimento da palavra “politi-
ca”. Ela apresenta carater polissémico e, portanto,
é necessario recorrer a lingua inglesa para elucidar
tal conceito. Em inglés, “politica” pode abrigar trés
significados. Primeiro, pode designar a esfera da po-
litica (polity), espaco de distingdo entre o mundo da
politica e a sociedade civil; segundo, traduz-se em
atividade politica (politics), — debates, discursos, dis-
putas, mobilizacdo; terceiro, refere-se a acdo publica
(policy) — “processo pelo qual sdo elaborados e im-
plementados programas de a¢do publica” (MULLER e
SUREL, 2002, p. 10).

A partir dessa diferenciacdo de sentidos, po-
demos avancar na conceituacdo de politica publica.
Embora as trés dimensdes — polity, politics e policy
— sejam “entrelacadas e se influenciam mutuamen-
te” (FREY, 2000, p. 217) é na policy que os contetudos
concretos, isto é, a configuracdo dos programas po-
liticos, os problemas técnicos das decisGes politicas
ganham vida. Dessa forma, policies sao o Estado em
acdo, em movimento. Segundo Frey (2000), na policy
analysis as disputas politicas e as relacdes das forcas
de poder sempre deixardo suas marcas nos progra-
mas e projetos desenvolvidos e implementados.

A politica publica é, portanto, uma confluéncia de
polity, politcs e policy. Porém, é na policy analysis
que ela ganha um sentido mais real. Na tentativa de
construcdo de um conceito de politica publica toma-

remos emprestado de Saraiva (2007) a sua sintese
gue afirma ser a politica publica

um fluxo de decisdes publicas, orientado a manter o
equilibrio social ou a introduzir desequilibrios destina-
dos a modificar essa realidade. Decisdes condiciona-
das pelo préprio fluxo e pelas rea¢des e modificacGes
gue elas provocam no tecido social, bem como pelos
valores, ideias e visGes dos que adotam ou influem na
decis3o. E possivel considera-las como estratégias que
apontam para diversos fins, todos eles, de alguma for-
ma, desejados pelos diversos grupos que influenciam
na decisdo (SARAIVA, 2007, p. 28).

Observamos na citacdao acima que, de acor-
do com Saraiva (2007) o conceito de politica publica
esta relacionado diretamente a inclusdo e a justica
social. Obedecendo a este principio, os fluxos deci-
sorios sdo orientados a manter certo equilibrio so-
cial ou a introduzir desequilibrios para modificar
uma realidade de desigualdade social. Nas palavras
do autor o elemento orientador geral das acdes que
compdem determinada politica é “a consolida¢do da
democracia, a justica social, a manutencao do poder
e a felicidade das pessoas” (SARAIVA, 2007, p. 29).
A génese da politica publica obedeceria, pois, a um
ciclo composto por agenda, elaboracao, formulacao,
implementacdo, execu¢dao, acompanhamento e ava-
liacdo. A politica publica seria orientada por um prin-
cipio de promocao da igualdade social e obedeceria
a um ciclo racional de carater universalista.

A abordagem ciclica corresponde a aborda-
gem sequencial. Nela, as politicas publicas sdo se-
paradas em uma sequéncia de ac¢des que, segundo
Muller e Surel (2000) correspondem ao mesmo tem-
po a uma descricao da realidade e a criacdo de um
tipo ideal de acdo publica. Dito de outra maneira, é
como se cada etapa correspondesse a um tipo de
charada de caga-tesouro, em que os atores partici-
pantes do processo politico fossem construindo os
contornos de uma politica publica. Apesar de ofere-
cer um quadro ordenado da complexidade das a¢Oes
gue constituem uma politica publica, a abordagem
sequencial apresenta, ao nosso ver, riscos de o admi-
nistrador ndo “enxergar” nesse processo os conflitos
de interesses inerentes a luta de classes.
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Muller e Surel (2000), valendo-se da teoria marxis-
ta, afirmam que a aparicao das classes sociais e suas
lutas constantes explicam a génese e a evolucdo do
Estado. Tal afirmacdo evidencia o papel do Estado,
a saber, servir de instrumento da classe dominante.
Nesta perspectiva, as politicas publicas, embora tra-
gam em seus documentos norteadores e regulado-
res, bem como em seus métodos de abordagens, o
fim de alcancar o bem de todos, na pratica, as redu-
¢cOes das desigualdades quase sempre sdo inexpres-
sivas a ponto de mudar a realidade social das classes
oprimidas.

Esta dinamica nem sempre é facilmente ob-
servavel, em funcdo da teoria generalizante que im-
prime um sentido universal para a politica publica.
Nela, ignora-se, em grande parte, os sujeitos deman-
dantes da politica publica. Em lugar do seu reconhe-
cimento estd a rotulagdo “grupos de pressdo” ou
“grupos de interesse” que, ndo obstante descreva os
diversos grupos invisibilizados pelo estado na elabo-
racao de politicas publicas, é insuficiente para iden-
tificar a sua génese social e o grau de exclusdo a que
foram submetidos.

Mbembe (2010), ao descrever o modus operandi
da politica publica em tempos de miséria africana,
ajuda-nos a compreender a dinamica e os atores en-
volvidos nesse processo. Segundo ele, na Africa ne-
gra, as aspiracdes materiais - expectativa do alimen-
to - alimentam os sonhos e determinam as atitudes
e os gestos, induzindo escolhas simbdlicas e dando
origem a construcdo dos idiomas politicos. Segundo
o autor, controlar o Estado, ou uma fracdo do mes-
mo, significa controlar, total ou parcialmente, redes
de acumulacdo.

Assim, em Africa, o acesso de um grupo ao contro-
le da maquina estatal provoca a exclusao de varios
grupos de usufruto dos bens ditos “publicos”. Entre
os marginalizados emergem novas formas autono-
mas de gestdao do meio, por parte daqueles que nele
vivem (comités de desenvolvimento, associacdes de
origindrios, agrupamentos diversos). Neles nascem
o que Mbembe (2010, p. 135) chama de “Redes de
Entreajuda”.

As observacdes de Mbembe (2010) nos faz
refletir sobre a politica publica brasileira. Sobre isso

Farah (2001), ao caracterizar as politicas publicas
brasileiras até a década de 1980, aponta que

na medida em que os recursos eram controlados pelo
governo federal e que as esferas locais de poder eram
expostas diretamente a necessidades e demandas dos
cidaddos, tendia a estabelecer- se uma articulagdo en-
tre governos estaduais e municipais e governo federal
baseada na troca de favores de cunho clientelista, em
gue muitas vezes as instancias locais do poder publico
transformavam-se em agenciadores de recursos fede-
rais para o municipio ou estado, procurando garantir a
implementacdo de determinada politica publica para
sua clientela (FARAH, 2001, p. 122).

A situacdo acima guarda uma relacdo direta
com a realidade descrita por Mbembe (2010), pois,
ambas apresentam caracteristicas semelhantes no
que diz respeito a implementacdo de determinada
politica publica, a saber, o clientelismo. Ele caracte-
riza-se por concessoes de beneficios a determinados
grupos em troca de apoio a continuidade de deter-
minada elite no poder. Resume-se, portanto, a um
pacto entre a elite politica e a elite econdmica com o
fim de espoliacdo dos recursos do Estado.

Outra caracteristica levantada por Farah
(2001) remete a exclusdo de grande parte da so-
ciedade civil do processo de formulacdo das politi-
cas publicas no Brasil. Para ela, as politicas publicas
promovidas pelo Estado incorporavam interesses
da sociedade civil e do mercado, no entanto, “tal in-
corporacdo era excludente e seletiva, beneficiando
segmentos restritos dos trabalhadores e interesses
de segmentos dos capitais nacional e internacional”
(FARAH, 2001, p. 123).

A exclusdo seletiva apresenta, portanto, duas acdes
em direcdes opostas, porém, fundamentais para a
manutencdo das desigualdades sociais. A primeira é
a incorporacgao de alguns segmentos da classe traba-
Ihadora como beneficidrios da politica publica. A se-
gunda é (apoiada na primeira a¢do) excluir a grande
maioria dos recursos do Estado. No lugar dessa maio-
ria excluida instalam-se as elites politicas e econdmi-
cas, as quais, regulam o acesso aos bens materiais e
imateriais do Estado.

A educacdo, como uma instancia de reproducao
dos conhecimentos socialmente valorizado, conver-
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te-se em palco de luta por legitimacdo do saber con-
siderado valido. Torna-se, por exceléncia, o territério
de disputas por acesso, formagdo e manutencdo/
subversdo das estruturas de poder/subalternidade
presentes nas relacdes de classe (APPLE, 2006).

POLITICAS DE ACESSO NA EDUCACAO PRO-
FISSIONAL: ENTRE A TRADICAO E A INCLU-
SAO.

As politicas de acesso a educacdo no ambito
brasileiro tém apresentado historicamente em seus
documentos legais uma duplicidade normativa a de-
pender do publico-alvo a que se destinam e do tipo
de preparacdo que se quer empreender. Quando
se tratam de ac¢des voltada para os filhos da classe
trabalhadora as regras direcionam a formacdo para
as competéncias manuais, bem como a obediéncia
aos “bons costumes” do “bom cidaddo”. Os proces-
sos seletivos para este grupo tendem a ser “simplifi-
cados” para atender tantos quanto o sistema possa
“suportar”. Prevalece aqui a ideia assistencialista aos
“desvalidos de sorte”. As ac¢des, portanto, precisam
de um alto grau de abrangéncia (RAMOS, 2011).

Em contraposicdo, a classe dominante o ensino
se volta para a formacao de lideres, para a prepara-
¢do para as carreiras de Estado valorizadas e reco-
nhecidas socialmente. E por seu cardter restrito, os
processos seletivos tendem a ser mais rigorosos do
ponto de vista académico. Exige-se que o candidato
domine - tomando emprestado o termo de Bernstein
(1990) - “os cddigos elaborados”, os quais configu-
ram-se como uma linguagem prdépria de sua classe.

Sob estes signos, os dispositivos legais que regula-
mentam o acesso a determinadas politicas educati-
vas manifestam textualmente o seu carater extensivo
a todos. Entretanto, na pratica, operam com meca-
nismos tacitos exclusivistas, capazes de direcionar,
por meio de seus processos, as vagas a determinados
grupos. Tal mecanismo de selecdo/exclusdo atende,
sobretudo na educacdo basica, a uma légica dual em
que, de um lado, mantém a tradicdo cientifica no pro-
cesso formativo, com a finalidade de transmitir para
os filhos da classe burguesa uma cultura dominante,
que os permitird manter a posse dos meios de produ-
¢do. De outro, encaminha os filhos dos trabalhadores

para cursos de natureza profissionalizante, em que o
objetivo é sua preparacdo para a empregabilidade no
sistema produtivo capitalista (KUENZER, 2008).

A este ponto, endossamos a interpretagdo de
Kuenzer (1991, p. 6) sobre a teoria marxista em que
a divisdo social e técnica do trabalho é “condicdo in-
dispensavel para a constituicdo do modo capitalista
de producgdo”, pois, rompe a unidade entre teoria
e pratica e, assim, “prepara diferentemente os ho-
mens para atuarem em posi¢cdes hierdrquica e tec-
nicamente diferenciadas” no sistema produtivo. Os
sistemas educacionais (incluindo a rede de educacao
profissional brasileria), “[..] em decorréncia natural
deste principio” constituiriam politicas de acesso e
de formagdo marcadas por esta dualidade estrutural
(KUENZER, 1991, p. 6).

A educacdo profissional no contexto brasileiro obe-
deceu em sua génese a uma ldgica assistencialista,
voltada para o ensino das primeiras letras e de algum
oficio “[...] as criancas pobres, aos érfaos e aos aban-
donados|[...]” (RAMOS, 2011, p. 24). Almejava-se,
com isso, amparar os abandonados e conceder-lhes
uma formacgao capaz de evitar que praticassem agoes
gue atentassem para os bons costumes. O primeiro
ato oficial que demarcou esta politica foi a criacdo,
em 1809, do Colégio de Fabricas, pelo Principe Re-
gente, futuro D. Jodo VI (RAMOS, 2011).

O inicio do século XX, marcou a necessidade do
pais de preparacdo de operdrios para o exercicio pro-
fissional. A légica assistencialista assumiria outra fa-
ceta, a saber, a de conceder um oficio as massas das
classes proletarias recém-chegadas do campo, com o
intuito de conceder-lhes meios de lutar pela sobre-
vivéncia na cidade. Neste sentido, Nilo Pecanha assi-
nou o Decreto n2 7.566/1909 que criava nas capitais
brasileiras Escolas de Aprendizes Artifices — 19 (de-
zenove) ao todo - com o objetivo de ofertar ensino
profissional primario e gratuito. Em seu preambulo,
o documento enfatiza a necessidade de se

[...] habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna
[...] no trabalho técnico e intelectual [...] como tam-
bém fazé-los adquirir os habitos de trabalho proficuo,
gue os afastara da ociosidade ignorante, escola do vi-
cio e do crime (BRASIL, 1909, s/p).
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Uma vez que a populacdo atendida seria a massa
proletdria, os requisitos de acesso eram “simplifica-
dos” para atender o maximo de alunos possivel nes-
tes estabelecimentos oficiais. O artigo 52 asseverava
qgue “[...] as Escolas de Aprendizes Artifices deveriam
receber [...] tantos educandos quantos comporte o
respectivo prédio”. No processo de admissdo o can-
didato deveria comprovar, por meio de atestados de
autoridades competentes, ter idade 10 a 13 anos; ser
economicamente desfavorecido; ndo possuir molés-
tia infectocontagiosa e; ndo apresentar deficiéncia
gue o impossibilitasse ao aprendizado do oficio re-
querido.

Se por um lado as portas da Educacao Profis-
sional inicialmente se abriram aos pobres e “desvali-
dos de sorte” por meio de processos simplificados de
selecdo, por outro, o acesso aos cursos de formacgao
para as carreiras socialmente valorizadas caracteri-
zou-se pela adoc¢do de processos seletivos extrema-
mente rigidos.

O decreto n2 18.890/1931 dispds sobre a or-
ganizacdo do ensino secundario e determinou que
o Colégio Pedro Il e os estabelecimentos sob regi-
me de inspecdo oficial ministrassem cursos em sé-
ries fundamentais e complementares. As primeiras,
apresentavam a seriacdo de cinco anos e ofereciam
matérias como, Portugués, Francés, Inglés, Latim,
Alem3do, Desenho, Musica, Matematica, Ciéncias fisi-
cas e naturais.

Por sua vez, as séries complementares apresen-
tavam carater intensivo com duracdo de dois anos,
obrigatdrias aos candidatos a matricula em cursos de
ensino superior — Direito, Medicina, Engenharia. As
disciplinas exigidas variavam de acordo com a carrei-
ra escolhida. Por exemplo, para os candidatos a vagas
no curso juridico estudavam-se Latim, Literatura, Psi-
cologia, Légica, Filosofia, Histéria da Filosofia, entre
outras. Quem sonhasse em cursar medicina, farma-
cia ou odontologia, deveria cursar disciplinas como
Alemao, Quimica, Sociologia etc.

A admissdo nos cursos secundarios era precedida
de exame de selecdo composto de requerimento,
contendo idade (11 anos), filiacdo, naturalidade e
residéncia, acompanhado de atestado de vacinacdo
anti-variola e comprovante de pagamento de taxa de

inscricao; exame de admissdo elaborado por banca
de professores, contendo questdes de portugués (re-
dacdo e ditado), aritmética (calculo elementar), pro-
va oral com questdes destas disciplinas e de Histodria
e Geografia do Brasil, e Ciéncias Naturais.

Retornando a politica da Educacdo Profissional,
com o pais se adentrando no processo de industria-
lizacdo, a Constituicdo de 1937 (art. 129) incumbiu
o Estado e os seus entes federativos de assegurar
as criangas e aos jovens que nN3o possuiam recursos
para estudar em instituicdes particulares (detentoras
da tradicdo do ensino secundario académico, prope-
déutico voltado para o ensino superior) a formacao
“adequada as suas faculdades, aptiddes e tendéncias
vocacionais”.

O ensino pré-vocacional reservado “as classes me-
nos favorecidas” recebia atencdo prioritaria, pois,
concedia um sentido utilitdrio a formacdo em ma-
téria de educacdo primaria, a saber, a qualificacdo
de futuros trabalhadores para a industria. O Estado
fundaria instituicGes profissionais e incentivaria as
industrias, os sindicatos, as associacOes particulares
e profissionais a criarem escolas de aprendizes desti-
nadas aos filhos da classe operaria.

A lei n? 3.552/1959 organizou o ensino escolar dos
estabelecimentos de ensino industrial e, posterior-
mente, o decreto n? 47.038/1959, que veio regula-
mentar esta lei, criou a rede federal de ensino técnico
composto por Escolas Técnicas Federais autarquicas.
A rede, entdo, oferecia cursos de aprendizagem, cur-
so basico e cursos técnicos, com formacdes que va-
riavam desde a qualificacdes para oficios até a for-
macado de técnicos para o desempenho de fungdes
de imediata assisténcia a engenheiros ou a adminis-
tradores no processo produtivo. Como novidade a lei
e o decreto determinavam como um preceito do pro-
cesso formativo a necessidade de observancia da for-
magao cultural e de conhecimentos gerais associadas
ainiciacdo técnica e/ou aos estudos tecnoldgicos dos
Cursos.

A lei previa a entrada de alunos nos cursos condi-
cionada ao atendimento de critérios como certiddes
que atestassem a idade exigida, a atualidade das va-
cinas, ndo ser portador de doengas contagiosas. A
novidade, neste caso, foi a necessidade de compro-
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vacao de estudos em alguns cursos e a possibilidade
de se instituir concurso caso o niumero de candidatos
fosse superior as vagas ofertadas. As instituicdes da
rede foram instituidos processos de avaliacdo de ren-
dimento escolar, eficiéncia e adequacdo dos cursos
ministrados em suas unidades (Lei n? 3.552/1959,
art. 21).

Em 1961, com a promulgacao da primeira Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacdo (Lei n? 4.024/1961), os
cursos técnicos de grau médio foram equiparados ao
ensino médio académico para efeito de continuidade
nos estudos. E embora este Ultimo mantivesse o seu
status de “socialmente mais valorizado”, ainda assim,
a equiparacao representou avangos na consolidagdo
da rede de educacdo profissional (MACHADO, 1989).

Passada uma década desde a equiparacdao do en-
sino técnico ao regular a Lei n2 5.692/1971 trouxe a
profissionalizacdo compulsdria para o ensino médio
para atender a uma demanda desenvolvimentista.
Materializava-se o que Ramos (2011, p. 30) descre-
veu como “um vinculo linear entre educacdo e pro-
ducdo capitalista”. A esta época o Brasil ja se encon-
trava sob o regime militar que empreendeu o golpe
de 64 e abrira as suas portas ao capital estrangeiro
por tomada de grandes quantias de empréstimos.
Ramos evidencia a contradicdo desta lei de promo-
ver a universalizacdo do ensino técnico ao passo que
contém nesta fase o acesso ao nivel superior.

Segundo Ramos (2011, p. 33) a obrigatoriedade
de profissionalizacdo no 22 grau (aliada a inexperién-
cia das escolas de ensino médio regular na oferta de
formacdo técnica) conferiu protagonismo as escolas
técnicas federais na oferta de cursos técnico. Neste
cenario, as escolas técnicas federais se consolidaram
como “as instituicdes mais adequadas para conferir
ao entdo 292 grau o carater profissionalizante voltado
para a formacdo e a habilitacdo técnica”.

Com a entrada em vigor da Lei n2 6.545/1978 algu-
mas escolas técnicas foram transformadas em Cen-
tros Federais de Educagdo Tecnoldgica — CEFET — e
passaram a ofertar, além dos cursos de 22 grau, cur-
sos superiores. Assim, a partir da década de 1980 a
rede federal adquiria reconhecimento pela tradicao
em formacgao técnica. Como consequéncia, o ingres-
SO em seus cursos passou a depender de aprovagao

em vestibulares cada vez mais concorridos.

As instituicdes que compunham a Rede de
Educacdo Profissional se firmaram no cendrio nacio-
nal como entes de natureza juridica de autarquia de-
tentoras de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar. Isto sig-
nificou uma certa independéncia na organizacao dos
seus processos seletivos. Embora tenham convivido
na década de 1990 com politicas neoliberais tenden-
tes a reduzir o seu campo de atuagdo no ensino mé-
dio, em 2004, a aprovacdo do decreto n? 5.154/04
pavimentou o caminho do ensino médio integrado.

Com a criacdo da Rede de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica — REPCT, por meio da Lei n2 11.892/2008
as instituicGes consolidaram a sua autonomia poli-
tico-administrativa. Isto significou maior liberdade
na escolha dos seus cursos a serem ofertados, bem
como na forma de ingresso a serem adotadas em
cada caso. Abaixo, descreveremos a pesquisa que
abordou as politicas de processos seletivos adotados
na REPTC e suas repercussdes nos indices de eficién-
cia académica.

DELINEAMENTO DA PESQUISA

A presente investigacdo seguiu uma abordagem
mista e triangulou dados quantitativos e qualitativos
(BRIDGES, 2017). Nos valemos da analise documen-
tal, a partir de documentos contidos na Plataforma
Nilo Pecanha e nos editais publicados nos sites das
instituicbes pesquisadas. Na plataforma, conside-
ramos as instituicdes, as quais encerraram um ciclo
de formacdo em 2018, nos cursos de ensino médio,
modalidade presencial, em ofertas do tipo integrado
regular.

A andlise se pautou pelo principio da eficiéncia
académica, em que se levou em conta os percentuais
de conclusdo, evasao, retencdo e eficiéncia das insti-
tuicdes no segmento ensino médio integrado regular
— modalidade profissional — para um ciclo formativo.
A partir dai, categorizamos as respectivas formas de
ingresso (dados obtidos nas pdginas eletronicas das
instituicdes) em trés tipos de entrada: provas, anali-
se de histérico escolar ou sorteio publico. Ressalta-se
gue, embora as formas de ingresso variassem nessas
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trés categorias, ainda assim, todos os processos se-
letivos utilizam-se da lei de cotas (n° 12.711/2012).

Esta lei determina que as instituicdes devem reser-
var no minimo 50% (cinquenta por cento) das suas
vagas ofertadas para estudantes de escolas publicas.
Destas, pelo menos metade é destinada a estudantes
oriundos de familias com renda igual ou inferiora 1,5
salario-minimo (um salario-minimo e meio) per capi-
ta. Para concorrer pelo sistema de reserva de vagas,
0s ingressantes precisam comprovar que cursaram
integralmente o ensino fundamental na rede publica
de ensino.

o

Os artigos 3° e 5°, modificados pela lei n
13.409/2016, preveem também a reserva de vagas
reservadas para autodeclarados pretos, pardos e in-

digenas e por pessoas com deficiéncia, considerando
os dados dos respectivos grupos contidos no ultimo
censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisti-
ca — IBGE. Com isso, a lei pretende atender ao prin-
cipio da inclusao social ao reservar percentuais de
vagas a essas “minorias”.

Observados os limites de reserva de vagas, as insti-
tuicdes federais que ofertam cursos de ensino médio
integrado por forca da lei n°11.892/2011, valem-se
de processos seletivos diversificados para o preen-
chimento das vagas. Os métodos adotados sdo pro-
vas (largamente empregado), analise de histérico
escolar, e sorteio publico (menor frequéncia). O qua-
dro comparativo abaixo mapeia a distribuicao das 47
(quarenta e sete) instituicGes ofertantes e os tipos de
processos adotados.

Figura 1- Proporcdo entre as formas de selecdo adotas na rede

Quantitativo de processos seletivos distribuidos por provas, andlise de historico e
sorteio publico.
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Fonte: Elaboracdo propria.

Nos processos seletivos por provas (79%), bem
COMO nos processos que analisam os historicos es-
colares (13%), em sua maioria, requereram dos can-
didatos os conhecimentos nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geogra-
fia. Dentre as habilidades exigidas estavam, confor-
me previsto no Art. 32 da LDB n°® 9394/96, o dominio
da leitura, da escrita e do calculo; a compreensao do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tec-
nologia.

Por outro lado, as instituicdes que elegeram o sor-
teio eletronico em seus certames (apenas 8%) como
um meio de compor as suas turmas ressaltam em

seus Planos de Desenvolvimentos Institucionais — PDI
- 0 carater inclusivo destes processos, nos quais se
consideram o contexto de vulnerabilidade socioeco-
ndémica dos sujeitos que integram as comunidades
atendidas. Neste sentido, norteiam-se pelo entendi-
mento de que a auséncia de provas minimizaria as
desigualdades de acesso a esta etapa.

Adotamos quatro critérios de analise de rendimen-
to das instituicdes considerados para um ciclo forma-
tivo, a saber, percentuais de conclusao, evasao esco-
lar, retengao e eficiéncia académica. Considerando
os dados consolidados de toda a rede federal para
o ensino médio integrado temos o seguinte quadro:
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Figura 2- Desempenho geral da rede.

Desempenho - Rede Federal no ciclo académico 2015-2017.
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Fonte: Elaboragao propria.

Se considerarmos o desempenho da rede no
segmento integrado em termos de conclusdo x eva-
sdo/retencdo diremos que a cada 10 estudantes que
ingressam nos cursos cerca de 4 deles ndo logram
sucesso na formacdo. A eficiéncia da rede perma-
nece em 59,9%. Entretanto, quando as instituicbes
sdo separadas de acordo com os processos seletivos
adotados estes indicadores tendem a apresentar al-
teragdes acentuadas.

A andlise de histdrico escolar (figura 3) foi adota-
da como forma de ingresso por 06(seis) unidades da

rede — IFBaiano, IFCE, IFGoiano, IFPB, IFRO e IFSP.
Em comparacdo com a média da rede estes institu-
tos apresentaram reducdo de eficiéncia em cerca de
3%. A retencdo, entretanto, diminui 1%. Dentre eles
o IFSP apresenta eficiéncia acima da média da rede
(65,7%). Chama atencdo também o fato de esta uni-
dade registrar um dos menores indices de retencao
escolar (1,7%). Por outro lado, o IFCE contabilizou efi-
ciéncia abaixo da média da rede (47,7%).

Figura 3 - Desempenho - analise de histdrico escolar.

Desempenho - instituicdes que adotaram analise de historico escolar - ciclo
2015-2017.
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Fonte: Elaboracdo propria.

O grupo que optou por sorteio publico (figura 4) em seus processos seletivos — IFAC, IFAP, IFB, IFSC - apre-
sentou médias abaixo das apresentadas pela rede. A eficiéncia académica, por exemplo, caiu cercade 7% e a
evasdo escolar aumentou em média 9%. Registrou-se um nimero elevado de evasdo escolar — quase metade
dos que iniciaram abandonaram a escola no decorrer do curso. Em compensacdo, a retencao reduziu cerca
de 3%. O IFAP apresentou média de eficiéncia bem acima da rede (72,5%) e o IFAC registrou 33,1% de efici-

éncia — terceira pior da rede.
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Figura 4 - Desempenho- sorteio publico.

Desempenho - instituicdes que adotaram sorteio publico - ciclo 2015-2017.
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Fonte: Elaboragdo propria.

O terceiro grupo que optou por manter a tradi¢ao
de selegao por provas representa a maioria da rede
— 37 (trinta e sete) institutos no total — e registram
maior variagdo de desempenho entre as unidades.
Mas, em geral, elevam um pouco a média da eficién-
cia da rede em cerca 1,7%. Os niveis de evasdo esco-
lar caem consideravelmente (cerca de 10,8%), quan-
do comparados com o grupo que optou por sorteio
publico. Entretanto, observa-se uma elevagdo nos
niveis de retengdo (3.16%) comparados ao mesmo
grupo.

Entre as instituicdes com maiores indices de efici-
éncia estdo o CPIl (88%), a UFSM — CTISM (81,7%), a
UFMG — COLTEC (79.2%). Chama atencgdo o fato de
que as trés instituicdes ndo registraram retencdo es-
colar. Neste sentido, os estudantes em sua maioria
conseguiram concluir o ciclo formativo. Entretanto,
0 insucesso ao que parece resulta em evasdo escolar.
Em sentido contrario, duas das trés instituicdes que
tiveram os menores indices de eficiéncia também
compdem o grupo que optou por provas. O IFMS,
por exemplo, apresenta apenas 29,4% de eficiéncia,
com evasdo escolar em 67,9% e taxas de conclusdo
de apenas 28,2%.

Figura 5- Desempenho - provas.

Desempenho - instituicdes que adotaram selecdo por provas - ciclo 2015-2017.
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Fonte: Elaboragao propria.
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Um resumo comparativo entre os trés grupos indi-
ca uma pequena elevacao da eficiéncia académica da
rede quando se consideram os dados das instituicdes
que optaram por selecionar os seus estudantes por
meio de provas e por analise de histdrico escolar. En-
tretanto, cabe aqui destacar trés pontos relevantes:

(1) as instituicdes que optaram por sorteio, embora
apresentam altos indices de evasdo e, consequente-
mente, baixos graus de eficiéncia conseguiram man-
ter um nivel baixo de retencdo por periodo; (2) o
grupo que optou por provas registrou desempenhos
opostos entre as suas instituicdes.

Figura 6 - Comparativo entre os trés grupos.

Quadro comparativo - Historico Escolar, Provas e Sorteio Publico
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Fonte: Elaboragao propria.

Considerando os percentuais de Evasao e Retencao
Escolar (Figura 6), constatou-se que 0s grupos que
adotaram processos seletivos por andlises de histo-
ricos escolares ou por provas, ndo obstante regis-
trarem maiores indices de retencao (4,05% e 5,68%
respectivamente), apresentaram menores taxas de
evasdo escolar (41,85% e 35,7%) quando compara-
das com o grupo que optou por sorteio no ingresso
de seus estudantes (46,5%). Embora estes dados ndo
revelem as razdes para este fendmeno, ainda assim,
sugerem que, diante da possibilidade de retencao,
nas escolas em que os estudantes ingressam por
provas, a op¢ao pela permanéncia aparentemente é
mais frequente do que a decisdo pela evasao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Pesquisa investigou as formas de ingresso
adotadas pelas instituicdes da REPTC. Na Plataforma
Nilo Pecanha, levantou-se os dados relativamente as
instituicdes quanto aos percentuais de conclusao,

evasao, retencao e eficiéncia. Estes serviram de base
comparar as formas de ingresso x desempenho da
Rede. Observou-se que as instituicdes, em sua maio-
ria, optam por processos seletivos por provas ou por
analises de histérico escolar. Nas primeiras, verifi-
cou-se maiores indices de eficiéncia, de conclusdo e
menores percentuais de evasdo escolar. Entretanto,
nas instituicdes optantes por sorteio publico, regis-
trou-se um numero inferior de retencao por periodo.

Os resultados sugerem que os métodos de
selecdo adotados talvez ndo representem uma re-
lacdo direta com o desempenho registrado pelas
instituicbes no ensino médio integrado. Ha outros
fatores qualitativos ndo abordados nesta pesquisa,
tais como, fatores socioeconémicos, motivacdes do
alunado com os cursos ofertados etc. Ainda assim,
os dados aqui apresentados potencializam o emba-
samento das discussGes no ambito das instituicdes
sobre os rumos das politicas de acesso ao Ensino Mé-
dio Integrado, além de, suscitar novas investigacoes
guanto aos fatores aqui investigados.
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Resumo

O presente trabalho tem por finalidade refletir sobre as condi¢des que favoreceram o surgimento do neoliberalismo
como reacdo do capital a crise da década de 1970, com a implementac¢do do Estado Minimo e desregulamentacdo da
economia em diferentes paises. Nessa direcdo, aborda-se o projeto de contrarreforma do Estado brasileiro, iniciado
na década de 1990, o neo-desenvolvimentismo promovido entre 2002-2016 e o ultra- neoliberalismo implementado
no Brasil desde 2016 o qual radicaliza a agenda neoliberal com o aprofundamento da desregulamentacéo de direitos
das classes trabalhadoras. Analisa-se ainda a relagdo do carater hierarquizado e autoritario da sociedade brasileira,
com a re-atualizacdo destes aspectos sob a influéncia da agenda neoliberal, expressando-se como neoconservado-
rismo na sociedade. Conclui-se que a ideologia neoliberal como estratégia do capital para retomada da acumulacgéo
promove o aprofundamento das desigualdades sociais, a desregulamentacdo de direitos e influencia a reemergéncia
do conservadorismo.
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Abstract

This paper aims to reflect on the conditions that favored the emergence of neoliberalism as a reaction of capital to
the crisis of the 1970s, with the implementation of the Minimum State and deregulation of the economy in different
countries. In this direction, the project of counterreformation of the Brazilian State, initiated in the 1990s, the neo-de-
velopmentalism promoted between 2002-2016 and the ultra-neoliberalism implemented in Brazil since 2016, which
radicalizes the neoliberal agenda with the deepening of deregulation rights of the working classes. The relationship
between the hierarchical and authoritarian nature of Brazilian society is analyzed, with the re-update of these aspects
under the influence of the neoliberal agenda, expressing itself as neoconservative in society. It is concluded that ne-
oliberal ideology as a strategy of capital to resume accumulation promotes the deepening of social inequalities, the
deregulation of rights and influences the reemergence of conservatism.
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A CONTRARREFORMA DO ESTADO COMO FATOR DE AGRAVAMENTO NAS DESIGUALDADES DA SOCIEDADE BRASILEIRA A PARTIR DOS ANOS DE 1990

INTRODUCAO

O neoliberalismo nasceu como uma das respostas
do capital a sua crise sistémica desde a década 1970,
defendendo o Estado minimo e desregulamentagao
aos fluxos de capitais, espalhando-se pelo mundo a
partir das economias centrais.

A relevancia do tema situa-se em entender os efei-
tos da contrarreforma do Estado (BERHING, 2003) e
seus efeitos deletérios as classes trabalhadoras, so-
bretudo aquelas usuarias das politicas publicas em
uma sociedade marcada pela desigualdade estrutu-
ral, como o Brasil.

Em um primeiro momento, realiza-se breve analise
da crise do capital desde a década de 1970; o sur-
gimento do pensamento neoliberal e sua influéncia
nos Estados nacionais. Em seguida reflete-se acerca
do processo de implementacdo da agenda neoliberal
no Brasil com a contrarreforma do Estado brasilei-
ro, iniciado na década de 1990. Discute-se ainda, a
proposta dos governos petistas (2002-2016) os quais
implementaram politicas neo- desenvolvimentistas
como critica a agenda neoliberal. Por fim, analisa-se
agenda ultra- neoliberal anti-crise promovida pelo
governo de Michel Temer (MDB- 2016-2018).

A CRISE DO CAPITAL E A AGENDA NEOLIBE-
RAL

A crise do capital iniciada na década de 1970 pode
ser creditada a uma série de fatores, como a crise do
petréleo, o esgotamento do modelo keynesiano-for-
dista® e a queda das taxas de acumulac¢do de capital.
De acordo com Mandel (1990), essa crise em esca-
la global surpreendeu o mundo, pois se acreditava
que os governos capitalistas centrais tinham condi-
cOes de controlar os ciclos industriais. Entre os anos
1974 e 1975 tal fato ndo ocorreu e os paises centrais
mergulharam em uma crise de acumulagao (HAR-
VEY,1993), com retracdo da atividade econ6mica em
nivel mundial.

1 Modelo resultante da associagdo das ideias econémicas
inspiradas no economista inglés John M. Keynes, que pregava a regulam-
entacdo da economia pelo Estado, e do modelo de produgdo em massa
fordista.

Conforme a analise de Mandel (1990) as crises do
capital denotam o cardter ciclico da acumulacdo ca-
pitalista. Em relacdo a atual crise do capital, o autor
reconhece se tratar

de uma crise social do conjunto da sociedade burgue-
sa, uma crise das relacdes de produgdo capitalista e
uma crise de todas as relagbes sociais burguesas, que
se imbrica com a diminuicdo duravel do crescimento
econdmico capitalista, acentua e agrava os efeitos das
flutuagBes conjunturais da economia, e recebe por
sua vez novos estimulos dessas flutuagdes (MANDEL,
1990, p.13).

Para o autor a recessdo generalizada de 1974/75 é
fruto de uma crise classica de superproducdo sobre-
tudo quando se examina a evolucdo da conjuntura
em longo prazo e, logo se conclui tratar de uma fase
tipica de quebra da taxa média de lucros. Mandel
aponta outros aspectos sobre a crise geral do modo
de producdo capitalista como a queda tendencial na
taxa de lucros e o aumento da composicao organi-
ca do capital, os quais devem ser entendidos como
desdobramentos da crise, ou seja, como agravantes
desse processo.

Segundo Mota (2012, p. 31) “o capital procu-
ra enfrentar suas prdprias contradicdes implemen-
tando iniciativas que permitam a recomposicdo das
suas taxas de lucro, ao tempo em que desenvolvem
acdes que as legitimem socialmente”.

Ainda no que se refere a crise do capital,
Berhing (2010, p. 26) explica que os liberais—burgue-
ses mais ortodoxos a consideram como necessaria,
“um ajuste inevitavel advindo dos mecanismos natu-
rais do mercado ao qual se sucederd a recuperacao
do equilibrio e, para isso, é necessaria a reducdo de
custos nas empresas e especialmente no Estado”.

Os Keynesianos por sua vez, explicam a crise pela
falta de “regulacdo [..], excesso de crédito sem esco-
po por parte dos devedores”, o que gerou “inadim-
pléncia e incapacidade de os bancos e instituicdes
financeiras de sustentar essa grande oferta em con-
dicoes de inadimpléncia (BERHING, 2010, p. 26),

Conforme Anderson (1995), os ideais do neo-
liberalismo ganharam forga a partir do final dos anos
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70/80, visto que seus defensores afirmavam que a
origem da crise estaria nos movimentos operdrios
pela pressdao que faziam por ampliacdo de direitos,
fato que teria prejudicado as bases da acumulacao
capitalista e levado os Estados nacionais a aumentar
seus gastos.

Em geral, os governos que adotaram a agenda neo-
liberal promoveram a reformas diminuindo a presen-
¢a do Estado, elevando as taxas de juros, diminuindo
impostos sobre rendimentos, abolindo o controle so-
bre os fluxos financeiros, gerando altas taxas de de-
semprego, minando o poder dos sindicatos, cortan-
do gastos sociais, privatizando o patriménio publico.

A reforma do Estado brasileiro por seu turno, im-
plementada no governo de Fernando Henrique Car-
doso (FHC/1995-2002), capitaneada pelo entdo Mi-
nistro da Administracdo e Reforma do Estado- Luiz
Carlos Bresser Pereira, foi materializada com o Plano
Diretor da Reforma do Aparelho do Estado, apresen-
tado ao Congresso Nacional em agosto de 1995.

Para Bresser Pereira (1998) ndo se tratava de uma
reforma neoliberal, mas, sim, de um projeto social-
-democratico ou social-liberal, pois ndo visava retirar
o Estado da economia, mas aumentar a governancga?
do Estado, dando-lhe meios financeiros e administra-
tivos para que intervir quando o mercado nao tiver
condicdes de estimular a capacidade competitiva das
empresas nacionais e de coordenar a economia.

Apesar da tentativa de dar um verniz social as re-
formas, as medidas implementadas pelo governo
FHC basearam-se nos principios neoliberais de dimi-
nuicdo do Estado, com a escolha dos “funciondrios
publicos como vilGes da patria e a reforma da admi-
nistracao publica como a solugdo para os problemas
e imperfei¢bes histdricas do Estado brasileiro” (OLI-
VEIRA, 2011, p. 144).

Segundo Behring (2008), Bresser Pereira acredita-
va que a Unica saida para o Brasil e América Latina
para vencer a recessdo que se arrastava desde os
anos 1980, era por meio de rigorosa disciplina fiscal,

2 Modo de operagdo das politicas governamentais e como se
relacionam com a sociedade, traduzindo-se na forma em que o poder

é exercido na administragdo dos recursos e na capacidade de articular
politicas sociais.

com privatizacdes e liberalizacdo comercial. E ain-
da, que o Estado, em funcdo de seu carater ciclico
e mutdvel, iria chegar a um modelo social-liberal.
“Esse modelo, segundo Bresser, ndo pretende atin-
gir o Estado minimo, mas reconstruir um Estado que
mantém suas responsabilidades na area social, acre-
ditando no mercado, do qual contrata a realizacdo de
servicos, inclusive na prépria area social” (BEHRING,
2008, p. 172).

O Plano Diretor expressa a ideia de que a Consti-
tuicdo Federal de 1988 aumentou o custo da admi-
nistracdo publica, criando um sistema altamente
rigido e centralizado. Para Bresser Pereira (1998), a
Carta Magna sacramentou principios administrativos
arcaicos, burocraticos, centralizados e rigidos. Ainda
segundo o autor, privilegiou-se o modelo burocratico
cldssico, pois as tentativas de descentralizacdo gera-
ram praticas clientelistas, acentuadas apds a rede-
mocratizagao.

Naquele contexto, Bresser Pereira criticava a con-
cessdo de “privilégios” aos funcionarios publicos,
como aposentadoria integral e estabilidade. Confor-
me Oliveira (2011), para os defensores da contrarre-
forma, a Constituicdo de 1988 reduziu a capacidade
operacional do aparelho do Estado brasileiro. Por-
tanto, seria necessaria uma reforma no nivel consti-
tucional para reorganizar o Estado.

Nesse sentido, o Plano tinha como finalidade pro-
mover a transicao do modelo administrativo burocra-
tico para a administracao gerencialista, a qual intro-
duzia conceitos de eficiéncia e qualidade na cultura
administrativa brasileira, inspirada em elementos da
gestdo empresarial, com controle pelos resultados e
ndo pelos processos, esperando uma maior eficién-
cia do Estado (BEHRING, 2008, p. 179).

Conforme Behring (2008) o fato de se explicar a
crise contemporanea do capital® localizada no Esta-
do, representa uma simplificacdo e empobrecimento
na discussdo, na medida em que expressa um enfo-
gue unilateral e limitado, impossibilitando uma visao
mais realista do contexto.

3 A crise do capital conforme Anderson (1995) iniciou-se em
1973, quando o mundo capitalista mergulhou numa profunda recessao,
combinando pela primeira vez baixas taxas de crescimento com altas taxas
de inflagdo.
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No Brasil, como foi e esta sendo engendrada a re-
forma do Estado, ainda segundo Behring (2008), con-
figura-se num movimento de “contrarreforma”, pois
reforga uma insergdo passiva e a qualquer custo na
dindmica internacional, ao estilo das classes domi-
nantes brasileiras, implicando em forte destruicao
dos avangos, mesmo que limitados, alcangados pelos
processos de modernizacdo conservadora, realizados
no Brasil.

Esse contexto, em que o problema é centrado no
Estado, apresenta sérias contradicdes, pois se por
um lado o Estado deve passar por uma reformulacao
para tornd-lo mais eficaz, com reducao de custos, por
outro

[....] a politica econbmica corréi aceleradamente os
meios de financiamento do Estado brasileiro por inter-
médio de uma insercdo na ordem internacional que
deixa o pais a mercé dos especuladores no mercado
financeiro, de forma que todo o esforco de reducdo
de custos preconizado escoa pelo ralo do crescimen-
to galopante das dividas interna e externa (BEHRING,
2008, p. 199).

No que tange as privatizacdes levadas a cabo
no processo de Reforma do Estado, o que se viu foi a
entrega do patriménio publico ao capital estrangei-
ro e a ndo obrigatoriedade de aquisicao de insumos
nacionais agravou o quadro de desmonte do parque
industrial brasileiro, gerando vultosas remessas de
dinheiro ao exterior, desemprego e desequilibrio das
contas publicas. E ainda, estima-se que o governo
perdeu no processo o montante estimado de 87,6 bi-
Ihdes de reais, até dezembro de 1998, com base no
gue o governo FHC sonegou de informacdes sobre as
condig¢des das vendas, conforme Behring (2008).

Na busca pelo cumprimento de metas de su-
peravit primario* ocorreu drastica redugao nos gastos
publicos, que atingiu especialmente os investimen-
tos, as atividades-fim e os gastos sociais. Tal politica
gerou um acirramento em 1999 dos conflitos sociais,

4 O “resultado primario” é definido pela diferenga entre receitas
e despesas do governo, excluindo-se da conta as receitas e despesas com
juros. Caso essa diferenca seja positiva, tem-se um “superavit primario”;
caso seja negativa, tem-se um “déficit primario”. O “superavit primario” é
uma indicagdo de quanto o governo economizou ao longo de um periodo
de tempo (um més, um semestre, um ano) com vistas ao pagamento de
juros sobre a sua divida.

aumento nos indices de pobreza e desemprego. Ou-
tra dimensdo da contrarreforma foi a criacdo das
agéncias executivas e das organizacdes sociais, por
meio de um Programa de Publicizacdo, para execu-
cdo de politicas publicas, favorecendo o crescimento
de um setor publico ndo-estatal para implementacao
das politicas sociais (BEHRING, 2008, p. 204-205).

Entretanto, o préprio Bresser Pereira (1998)
alertava que um dos riscos da publicizagao seria a
apropriacao das organizagdes sociais por grupos e
individuos que as usassem como entidades privadas.
Nos governos de FHC ndo houve discussao a respei-
to do carater das reformas implantadas, que foram
levadas a cabo por meio de reformas constitucionais
aprovadas em um Congresso Nacional pouco interes-
sado com os anseios e necessidades da populacgao.

Contudo a agenda neoliberal naquele contexto
ndo produziu os efeitos esperados por seus idedlo-
gos tanto a nivel mundial como no Brasil, ou seja, o
aumento da acumulacdo capitalista e a diminuicdo
do déficit das contas publicas diante da resisténcia
dos trabalhadores, o que gerou a continuidade do
processo de estagnacdo do crescimento econdmico.
Também se constatou o aumento do nivel de desem-
prego, perda de direitos, precarizacdo das relacdes
trabalhistas, privatizacdao dos bens publicos, como a
saude, a educacao e a previdéncia social.

Diante dessa realidade os idedlogos neoliberais
buscaram nova estratégia com medidas corretivas de
rumo que se explicitaram na perspectiva ndo mais do
Estado minimo, mas de um Estado com funcgdo re-
guladora das atividades econdmicas e operacionali-
zador, em parceria com o setor privado, de politicas
emergenciais, focalizadas e assistencialistas (BRAN-
CO, 2008).

Nessa diregao, acontece, conforme Castelo Bran-
€0 (2012) um duplo movimento: a) o realizado pelas
classes dominantes de forma a readequar seu proje-
to de supremacia, implementando uma agenda so-
cial-liberal; e b) a mobilizagdo das classes subalternas
contrarias agenda neoliberal.

A agenda social-liberal a primeira vista represen-
ta um momento de inflexdo do pensamento neoli-
beral em relacdo as virtudes do mercado e a fungao
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do Estado e aponta para uma guinada com vistas ao
combate a pobreza e as desigualdades sociais. Nessa
direcdo implementam-se politicas de transferéncia
de renda. Tais programas conforme Silva (2015, p.
6) visam “manter a populagdo pauperizada num pa-
tamar “minimamente aceitavel”, de forma que esta
nao ameace a ordem vigente”. “Portanto, minimos
distantes das demandas articuladas nas lutas sociais
e muito aquém da garantia de padrdes de qualidade
de vida aceitaveis”.

Experiéncia neo-desenvolvimentista

No contexto de luta por um projeto de desenvolvi-
mento e crescimento econémico, emerge o neo-de-
senvolvimentismo o qual, segundo seus idedélogos,
expressa uma possibilidade nova, nao liberal, nem
socialista. Contudo, pesquisas revelam que ndo é
correto afirmar que o crescimento econdémico é re-
ceita suficiente para enfrentar a pobreza e a desi-
gualdade social ou que nenhum pobre sofre com as
reformas proé-crescimento (MALUF, 2000).

Conforme Castelo Branco (2009, p.74-75) o neo-
-desenvolvimentismo caracteriza-se como

[.] Uma estratégia de desenvolvimento alternativo aos
modelos em vigéncia na América do Sul, tanto ao “po-
pulismo burocratico”, representado por setores arcai-
cos de esquerda e partidarios do socialismo quanto a
ortodoxia convencional, representada pelas elites ren-
tistas e defensores do neoliberalismo. [.] cujo principal
objetivo é delinear um projeto nacional de crescimen-
to econdmico combinado com uma melhorar substan-
cial nos padrdes distributivos do pais [.] um determi-
nado padrdo de intervencdo do estado na economia e
na “Questdo Social”.

Esta perspectiva baseia-se na ideia de que para
gue se concretize o desenvolvimento e o crescimen-
to econdmico ha que criar “mecanismos de distribui-
cdo dos recursos, de modo a enfrentar a questdo da
desigualdade, agora com foco da discussao da opor-
tunidade” (MOTA; AMARAL; PERUZZO, 2012, p. 159)
e, para que tal perspectiva se efetive, algumas estra-
tégias sdo necessarias, dentre elas, a inclusdo econ6-
mica por meio das politicas sociais e educacionais,
de forma a ampliar o consumo das classes populares.

O governo Lula da Silva (2003-2011), por exem-

plo, implementou a agenda neo-desenvolvimentista
e nao promoveu transformacgdes estruturais (GON-
CALVES, 2012), ao contrdario, para o autor, naquele
governo os eixos estruturantes da proposta desen-
volvimentista® foram invertidos na medida em que
se constata: desindustrializagao, dessubstituicao de
importagdes; reprimarizagdo das exportagdes; maior
dependéncia tecnoldgica; maior desnacionalizac¢ao;
maior concentragao de capital, dentre outros aspec-
tos. Por esses motivos, Gongalves (2012) afirma que
0 neo-desenvolvimentismo se constitui no velho li-
beralismo enraizado, expressando o pensamento do
Consenso de Washington® , Pés-Consenso de Wa-
shington e as formulagdes da Nova Cepal’.

5 A ideologia nacional-desenvolvimentista tem como eixos estru-
turantes: o nacionalismo, a industrializagdo substitutiva de importagGes

e o intervencionismo estatal. O nacional-desenvolvimentismo tem como
foco estratégico o crescimento econdmico com base no planejamento
econdmico e na politica protecionista.

6 A expressdao Consenso de Washington surgiu da denominagdo
dada por John Williamson, economista e pesquisador do Institute of
International Economics, sediado em Washington, para a convergéncia

de pensamento sobre as politicas publicas dos anos 1980, a partir dos
governos de Ronald Reagan e George Bush. Referia-se as ideias das prin-
cipais autoridades da economia mundial: a alta burocracia das agéncias
econOmicas do governo dos Estados Unidos, o Federal Reserve Board, as
agéncias financeiras internacionais, membros do Congresso norte-ameri-
cano e consultores econdmicos de maior poder simbdlico internacional.
Williamson resumiu as teses que embasaram o Consenso de Washington
em dez pontos estratégicos: 1) disciplina fiscal; 2) priorizagdo do gasto
publico em saude e educagdo; 3) realizagdo de uma reforma tributaria;

4) estabelecimento de taxas de juros positivas; 5) apreciagao e fixagdo do
cambio, para torna-lo competitivo; 6) desmonte das barreiras tarifarias

e paratarifarias, para estabelecer politicas comerciais liberais; 7) liberal-
izagdo dos fluxos de investimento estrangeiro; 8) privatizagdo das empre-
sas publicas; 9) ampla desregulamentagdo da economia; e 10) protegdo a
propriedade privada(http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/c/consen-
so-de-washington. Acesso em mar de 2019).

7 A Comissao Econémica para a América Latina e Caribe (CEPAL)
foi criada em 1948, como érgdo ligado a Organizagdo das NagGes Unidas
(ONU). Conforme Pereira (2011, p. 122) “originou-se num contexto de in-
satisfagcdo dos paises latino-americanos por terem sido excluidos da ajuda
do Plano Marshall a Europa e pelo sucateamento de seus equipamentos
industriais fruto da falta de ddlares para importar causada pelos anos de
crise das exportagdes. Sediada em Santiago, no Chile, ao invés de ser ape-
nas mais uma agéncia internacional inexpressiva como muitas ja criadas, a
Cepal se constituiria na matriz de um original pensamento econémico lati-
no-americano, critico do liberalismo, que influenciaria toda uma geragao
de economistas”. A CEPAL influenciou o debate acerca do desenvolvimen-
to durante as décadas de 50, 60 e 70. A CEPAL sofreu inflexdo de rumos
organizado por Fernando Fajnzylber. Segundo Carcanholo (2008, p. 136)
“o principal desses documentos é de 1990, “Transformagao Produtiva com
Equidade: a tarefa prioritaria do desenvolvimento da América Latina e do
Caribe nos anos 90”. Embora as questdes centrais ainda sejam a apro-
priacdo do progresso técnico e a desigualdade relativa da renda nacional
das economias periféricas, o tratamento dessas questdes, as propostas de
superagao do subdesenvolvimento e o posicionamento frente ao papel
das reformas neoliberais é o que nos permitira enquadrar a Nova CEPAL

50

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 3, edi¢do 25, p. 46 - 55, Setembro/Dezembro 2019


http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/e/economia

A CONTRARREFORMA DO ESTADO COMO FATOR DE AGRAVAMENTO NAS DESIGUALDADES DA SOCIEDADE BRASILEIRA A PARTIR DOS ANOS DE 1990

Para Azevedo (2016, p14)

O Governo do PT cumpriu entdo o papel histdrico de
finalizar a transicao neoliberal no Brasil de maneira
pactuada. Mantendo alicerces da politica macroeco-
noémica do Governo anterior, avancou e aperfeicoou o
processo de privatizacdo da circulagdo/servicos (ja que
a producdo ja o tinha sido na década anterior) apli-
cando contrarreformas fundamentais deste modelo a
gual outros governos sofreriam resisténcias maiores.

Para autores como Gongalves (2012) e Castelo
Branco (2012) a implementacdo do neo-desenvol-
vimentismo nos governos petistas voltou-se basi-
camente a manutencdo da ordem burguesa, esva-
ziando a luta de classes, em nome de uma politica
de gestdo técnica dos recursos orcamentarios. As
promessas do nacional-desenvolvimentismo foram
abandonadas ou invertidas, sem reformas estrutu-
rais que atendam aos interesses populares.

CARATER EXCLUDENTE E DESIGUAL DA SO-
CIEDADE BRASILEIRA

O processo de reforma do Estado, se expressa
como uma “contrarreforma”, pois se trata de um
sistemdtico ataque as conquistas sociais. Sob a in-
fluéncia do idedrio neoliberal, tem, conforme apon-
ta Lopes (2008), afastado a sociedade contempora-
nea dos principios do Estado de Bem-Estar Social®,
criando novo conjunto de condicionamentos sociais,
sendo que a exclusdo social assume especial impor-
tancia, apresentando-se como conceito apartado da
pobreza. Para o autor, a exclusdo social é corolario do
modelo neoliberal, fruto das relagdes entre mercado
e trabalho, por seu turno a pobreza é desdobramen-
to do embate entre capital e trabalho, fruto dos inte-
resses de classes.

Lopes (2008) afirma que a exclusdo social se apre-
senta no campo das relagdes sociais contemporane-
as, sob a forma de precarizacdo do trabalho, desqua-
lificacdo e desfiliacdo social, desumanizacdo do outro
e pela anulacdo da alteridade. A pobreza, enquanto

dentro do posicionamento ortodoxo representado pelo Consenso de
Washington”

8 No Brasil ndo houve um Estado de Bem-Estar Social nos moldes
do Welfare State implementado em muitos paises europeus, mas tivemos
um Estado de Mal-Estar Social, dada a fragilidade e descontinuidade do
sistema de protegdo social implementadas em nosso pais.

caracteristica do sistema de classes sociais, fruto das
relacdes de producdo e consumo de uma economia
capitalista, torna-se estrutural nesse quadro social,
contudo o pobre representa um sujeito com dimen-
sdo definida, com participacdo econémica, vez que o
proprio sistema vigente se caracteriza pela producao
de pobreza em massa.

A sociedade brasileira tem como caracteristica
uma brutal desigualdade, que conforme lamamoto
(2008) apresenta-se como uma particularidade his-
tdrica do pais. A desigualdade acompanha o proces-
so de desenvolvimento brasileiro, no qual o moderno
se constréi por meio do arcaico, recriando a heranca
histdrica patrimonialista®, ao atualizar marcas persis-
tentes e, a0 mesmo tempo, transforma-las, no con-
texto de mundializa¢cdao do capital sob a hegemonia
financeira (IAMAMOTO, 2008, p. 30).

Ainda conforme a mesma autora, a conducdo da
vida nacional se da historicamente de forma vertical
sem a participacdo das classes subalternas. No capi-
talismo industrial brasileiro ndo foi implantado por
uma burguesia democratica e nacionalista, ao con-
trario, por uma burguesia avessa a democracia.

O Estado, por sua vez, teve papel primordial na mo-
dernizagao “pelo alto”, evitando-se rupturas radicais
com o passado, no intuito de preservar os interesses
da burguesia. Nesse sentido, Fernandes (1976) afir-
ma que o golpe militar de 1964, apesar de ser alar-
deado como uma “revolucdo” teve o carater de uma
contrarrevolugdo preventiva, pois se apresentou
como uma reacao de setores das classes dominantes
civis, aliados a cupula militar, ao risco de perda de
seus privilégios.

Segundo lamamoto (2008), a burguesia brasileira
apenas formalmente incorpora o idedrio liberal eu-
ropeu de liberdade do trabalho e igualdade perante
a lei, pressupostos Uteis a exploragao do trabalho. No
Brasil as elites dominantes envolvidas nas atividades
agro-exportadoras, mantinham seu carater escravo-
crata e reafirmava a pratica social do favor e do clien-
telismo, pregando a sobrevivéncia das estruturas de

9 O patrimonialismo é conceito desenvolvido por Max Weber
para descrever a situacdo em que a classe politica dominante nao dis-
tingue as esferas publica e privada, impondo mecanismos de controle da
estrutura do Estado para satisfazer seus interesses.
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producdo e poder arcaicas. Ndo houve, pois, uma
evolucdo de uma burguesia revoluciondria contra a
aristocracia e realeza em funcdo da revolucdo indus-
trial.

A formagao sdcio histérica do Brasil corrobora com
o aprofundamento das desigualdades sociais no con-
texto contemporaneo, agravada pelas politicas eco-
ndmicas que visam a retomada da acumulagao capi-
talista.

Nessa direcao, cabe relembrar aspectos de nossa
formacgdo sdcio histérica que foram determinantes
nos modos de ser da sociedade. Referimo-nos ao
mito fundador.

O seu carater desigual da sociedade brasileira é
reforcado pelo autoritarismo. Nesse sentido, Chaui
(2001) apresenta o conceito de “mito fundador”,
cuja finalidade seria mascarar a natureza violenta
e autoritaria de nossa sociedade. O mito fundador
opera de modo socialmente diferenciado:

[...] do lado dos dominantes, ele opera na producgao
da visdo de seu direito natural ao poder e na legiti-
macao desse pretenso direito natural por meio das
redes de favor e clientela, do ufanismo nacionalista,
da ideologia desenvolvimentista e da ideologia da mo-
dernizacdo, questdo expressdes laicizadas da teologia
da histéria providencialista e do governo pela graca de
Deus; do lado dos dominados, ele se realiza pela via
milenarista com a visdo do governante como salvador,
e a sacralizagdo-satanizacdo da politica (CHAUI, 2001,
p. 53).

Segundo Chaui (2001) o mito fundador ope-
ra para camuflar a realidade violenta e desigual da
nossa sociedade, oferecendo um modelo em que a
Natureza, Deus e seus representantes velam por nds.
Desse modo a aversao a politizacdao é marca caracte-
ristica do mito, a lei e a justica estdo incorporadas no
poder e na vontade do governante. Nessa perspecti-
va, encontram-se tra¢os do mito fundador ja na carta
de Pero Vaz de Caminha ao rei de Portugal, apresen-
tando o descobrimento como rico em recursos natu-
rais, o “paraiso na terra”. Esse discurso ird percorrer
a histdria brasileira, reforcando a base teoldgica do
poder.

Modernamente, ainda segundo a autora, tal visao
¢é atualizada pelo neoliberalismo, quando se vé o re-
forco dos privilégios de uma minoria, em detrimento
das politicas sociais e a fronteira entre o publico e o
privado, cada vez mais ténue e confusa. A posicdo de
negociacdo dos movimentos sociais €é fragilizada pelo
desemprego e pela criminalizacdo destes, o poder se
exerce em relagdes de intimidade e as decisGes se
restringem a esfera burocratica, de forma vertical.

Chaui (2001) continua afirmando que o mito funda-
dor cria uma visdo messianica da politica. Os repre-
sentantes politicos eleitos pelo povo, ndo sdo tidos
como tal, mas sim como representantes do Estado
em face do povo, a quem se dirigem para solicitar
favores ou obter privilégios. A pratica da democracia
representativa ndo se realiza, mantendo-se a relacao
entre povo e representantes num nivel de clientela e
tutela, tragco que denota o forte carater populista da
politica brasileira.

Nessa direcdo, a perspectiva do “vocé sabe com
quem estd falando”, coaduna-se com o mito funda-
dor e a politica econémica e o modelo de desenvolvi-
mento que aprofunda a desigualdade social e explica
a violéncia latente.

Para DaMatta (1997) o carater violento da socieda-
de brasileira é latente, também camuflado e vem a
tona com o que o autor denomina do ritual do “vocé
sabe com quem esta falando?”. A sociedade possui
uma ordem velada, escondida sob um verniz de cor-
dialidade e tolerancia. Quando essa ordem hierar-
quica é quebrada, vem a tona a separacao radical e
autoritaria das posicdes sociais. Conforme o autor:

O ‘vocé sabe com quem esta falando?’, além de nado
ser motivo de orgulho para ninguém — dada a carga
considerada antipatica e perndstica da expressao -,
fica escondido de nossa imagem (e auto-imagem)
como um modo indesejavel de ser brasileiro, pois que
revelador de nosso formalismo e de nossa maneira ve-
lada (e até hipdcrita) de demonstracdo dos mais vio-
lentos preconceitos (DAMATTA, 1997, p. 182).

Para o mencionado autor, o rito do “vocé
sabe com quem esta falando?” expressa uma situa-
¢do de conflito e a sociedade brasileira, por sua vez, é
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avessa ao conflito, ndo que com tal atitude se elimine
a situagao conflituosa, mas em razao de sermos uma
sociedade dependente, colonial e periférica, nos su-
jeitamos a um alto grau de conflitos e crises, contudo
nao os reconhecemos como tais. Diversamente de
outras sociedades que enfrentam as crises e confli-
tos como inerentes ao sistema, no Brasil as mesmas
representam um ponto de ruptura de uma ordem,
fim de era, sinal de catastrofe.

Ainda conforme DaMatta (1997), o “vocé
sabe com quem estd falando?” representa uma si-
tuacdo de exercicio de poder e autoridade: quem a
usa deixa de lado o seu papel de individuo e passa
a ser uma pessoa (identidade). Contudo, nem todos
podem usar essa “identidade” em seu lugar, ou seja,
o individuo usa de sua identidade social para exercer
um grau de autoritarismo, com objetivo de conseguir
algo das outras pessoas, deixando de lado seu aspec-
to de individuo diante da sociedade. Permite-se esta-
belecer a pessoa onde antes sé havia um individuo.

Prosseguindo na diferenciacdo entre indivi-
duo e pessoa, DaMatta (1997) afirma que a ideia de
individuo como unidade isolada foi desenvolvida no
Ocidente, ao passo que nas sociedades tradicionais,
divididas por castas, predomina a nog¢ao de pessoa.
Souza (2015), tratando dessa dualidade, aponta que
a pessoa merece a solidariedade e tratamento dife-
renciado, ja o individuo é o sujeito da lei, foco abs-
trato e sujeito a repressao e regras. Apresenta como
modelo de sociedade individualista e igualitaria os
Estados Unidos da América (EUA), enquanto a in-
dia se mostra como modelo de sociedade dominada
pelo personalismo. O Brasil dado ao seu carater de
extrema desigualdade social apresentaria elementos
de ambas as culturas.

A principal critica que Souza (2015) faz ao
pensamento de Damatta seria sua crenga na existén-
cia de sociedades ndo sujeitas as influéncias do per-
sonalismo:

A ‘cereja no bolo’ desse quadro pseudocritico da so-
ciedade brasileira é a ideia de que existem sociedades
sem ‘jeitinho’, ou seja, sem influéncia de rela¢des pes-
soais poderosas decidindo o destino de pessoas con-
cretas, muito especialmente nessa sociedade de con-
tos de fadas para adultos que sdao os Estados Unidos

aos olhos de nossos liberais conservadores (SOUZA,
2015, p.88).

Seria, pois, os Estados Unidos da América a socie-
dade em que vigeria a confianca interpessoal, o res-
peito a lei impessoal e a igualdade como valor maxi-
mo. Contudo, afirma o autor, refutando tal assertiva,
que o policial norte-americano reprime com mais
violéncia os latinos e negros pobres, o governo ame-
ricano espiona aliados, é conivente com a corrupgao
no mercado financeiro, sob a desculpa da desregu-
lamentacdo do mercado, seus bancos apropriam-se
dos excedentes econémicos de todo o planeta.

Para Souza (2015) as tentativas dos intelec-
tuais brasileiros de entender os conflitos da nossa
sociedade, perdem-se numa tradicdo do patrimo-
nialismo estatal, ou seja, no Estado concentram-se
todos os vicios (politicagem, ineficiéncia e corrup-
¢do), enquanto o mercado permanece como centro
de virtudes (competéncia, eficiéncia, razdo técnica
supostamente no interesse de todos). O autor conti-
nua afirmando que os ganhos de capital representam
70% do nosso PIB (beneficiando alguns banqueiros e
industriais) e apenas 30% é reservado para a massa
salarial da esmagadora maioria de brasileiros.

Ainda segundo o autor, afirmando que se
existe corrupcao no Estado, hd também corrupto-
res no mercado. A fraude é consequéncia normal no
mundo capitalista, desde que o mercado ndo este-
ja regulado, como a ultima grande crise financeira
mundial deixou claro.

CONSIDERACOES FINAIS

As propostas de contrarreforma do Estado de dimi-
nuicdo da participacdo estatal na vida social e, apesar
de se apresentar com ares progressistas, visa camu-
flar seus reais objetivos, quais sejam, atender aos in-
teresses do capital como resposta a sua crise .

O encolhimento do Estado, principalmente em
suas fungdes sociais e protetivas visa a aumentar o
superavit primdrio, com vistas ao pagamento dos ju-
ros da divida publica.

Conforme ja delineado a reforma do Estado
se expressa como contrarreforma, pois busca liqui-
dar as conquistas sociais obtidas pelos trabalhadores
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sociais de modo geral, principalmente na Constitui-
cdo Federal de 1988.

O modelo neoliberal gerou nos anos 1990 a
expansao da pobreza em varias partes do mundo, o
desemprego estrutural, a precarizacdao das condi¢des
de trabalho e a desregulamentacao dos direitos so-
Ciais.

No caso brasileiro a implementacdo da agenda so-
cial-liberal nos anos 2000 trouxe a¢des de combate a
pobreza, sem, contudo, promover mudancas estru-
turais, ou a diminuicdo ou o fim das desigualdades
sociais.

A nossa formacao socio histdrica por sua vez, é
um agravante na condi¢dao de vida dos trabalhado-
res brasileiros associada as politicas econdmicas de
corte liberal.

Por fim, assiste-se desde 2016 a implementacdo de
uma agenda ultra-neoliberal na qual os gastos publi-
cos como a educacdo e a saude sao congelados por
20 anos, a previdéncia encontra-se sob a ameaca de
nova contrarreforma.

Na sociedade emergem vozes conservadoras que
atacam a intervengdo do Estado junto aos segmentos
pauperizados, a Constituicdo Federal é dilapidada,
dissolvendo o pressuposto da Cidadania.

Os tempos sao sombrios.
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Resumo

Este artigo analisa as percepcbes de alguns docentes da Associacdo Profissionalizante do Menor (ASSPROM) em relacdo a
formacdo de jovens em situacdo de vulnerabilidade social. Prop6s-se uma analise da percepc¢ado docente relativa a formacéo
oferecida para inser¢do no mercado de trabalho, tendo em vista uma contribuicdo técnica na area de educacdo voltada
para o desenvolvimento local e ndo restrita somente a educacdo e ao mercado de trabalho, com caracteristicas de inovacdo
social. A fundamentagdo tedrica foi baseada em autores que discorrem sobre as tematicas da juventude, do trabalho, da
educacdo profissional para jovens e da inovacdo social. A metodologia adotada foi a qualitativa, com finalidade exploratdria.
Como procedimento de coleta de dados adotou-se a entrevista semiestruturada, que foi transcrita e submetida a analise de
contelido tematico. Os resultados demonstraram que os docentes encontram diversos desafios e obstaculos, mas também
possibilidades. Dessa forma, a pesquisa evidenciou a necessidade de modelos de educacéo profissionais mais flexiveis, uma
vez que estes tém mais condi¢bes de propor mudangas quando comparados a formatos rigidos na educag¢do e no mundo
do trabalho. Os docentes precisam desenvolver e fornecer ferramentas para que os jovens integrem processos inovadores e
adaptem seu modo de agir em um futuro repleto de desafios.

Palavras-chave: Docentes. Educacdo profissional. Percepcdo. Inovagdo social.

Abstract

This article analyzes the perceptions of the academic staff at the Vocational Training Association of the Minor, (ASS-
PROM) concerning the training of young people in situation of social vulnerability. It proposes an analysis of the per-
ception of teachers on the training offered for insertion in the labour market, with a view to a technical contribution
in the area of education for local development and not restricted to education and labour market only but also with
characteristics of social innovation. The theoretical foundation is based on authors that discuss themes like youth,
labour, vocational education for young people and social innovation. The methodology adopted was the qualitati-
ve with exploratory purpose. As to data collection, semi-structured interview was used, which was transcribed and
submitted to analysis of thematic content. Results show that teachers face a number of challenges and obstacles, but
also opportunities. Therefore, the research makes clear the need for more flexible models of vocational education,
since these are better able to propose changes when compared to formats that are strict in education and in the
world of work. Teachers need to develop and provide the tools for young people to integrate innovative processes
and adapt their way of acting to a future full of challenges.

Keywords: Teachers. Professional education. Perception. Social innovation.
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INTRODUCAO

O presente estudo é resultado do interesse em in-
vestigar e compreender a percepc¢do de docentes na
pratica pedagdgica e os meios de formacao de jovens
em uma em Organizacdo Nao Governamental (ONG)
do Terceiro Setor de Belo Horizonte, em um progra-
ma voltado para a aprendizagem profissional de jo-
vens em situacao de vulnerabilidade social nos anos
de 2017 e 2018.

Conhecer e problematizar a percepcao dos docen-
tes nas dimensdes da relagdo teoria-pratica, os pro-
cessos de aprendizado de jovens, os saberes constru-
idos e as perspectivas e formacdo profissional tem
o objetivo de identificar os desafios do cotidiano do
ensino compromissado com a formag¢do pedagdgi-
ca e profissional de qualidade, para o jovem obter o
melhor delas para ser uma vantagem no mundo do
trabalho. Saviani (1999) ensina que a historia da edu-
cacdo brasileira, inclusive a profissional, € marcada
pela disputa entre dois projetos: o pragmatico, que
busca subordinar a educacdo aos interesses imedia-
tos da realidade dada, e o de uma pedagogia da pra-
Xis, que se orienta para um tipo de formac¢do com-
prometida com a constru¢do de um futuro mais justo
e que busca um modelo de formacdo que favoreca os
processos de qualificagdo dos jovens.

Entre tantas indagacdes, elegeu-se como ponto de
partida para a investigacdo deste projeto de pesqui-
sa a seguinte questdo: quais percepcdes, sentidos e
interpretacdes tém os docentes de uma organizacao
social em relacdo a criacdo, ao desenvolvimento e
a consolidagao de praticas de ensino-aprendizagem
que possam efetivamente promover a formacgdo
gualificada de jovens em situacdo de vulnerabilidade
social, que visem ao desenvolvimento local e ndo se
restrinjam a formacdo para o mercado de trabalho?

Espera-se que este artigo possa veicular a percep-
¢do a novas ideias, que melhore e contribua, de algu-
ma forma, em conhecimentos que possam qualificar
e aprimorar o trabalho do docente na formacgao dos
jovens.

Como objetivo da discussdao, buscou-se, assim,
identificar por meio do docente - que é um manan-
cial de conhecimentos - as praticas pedagodgicas em

sala de aula e associa-las a compreensdo de sua po-
tencialidade profissional e de desenvolvimento dos
jovens.

A PERCEPGCAO DOCENTE: ENTRE A JUVENTU-
DE E A EDUCAGAO PROFISSIONAL

As transformacdes aceleradas da vida contempora-
nea e a crescente complexidade social vém trazendo
dificuldades na insercdo social e profissional de gran-
de parcela da populacdo e, em especial, atingem de
forma dramatica os jovens das camadas populares.

E fundamental considerar o processo de educagdo
profissional dos jovens diante de fatores de ordens
diferentes: a instantaneidade temporal provocada
pela velocidade tecnolégica, que acarreta certa su-
perficialidade na aquisi¢dao de conhecimentos; a cul-
tura do consumo, geradora de multiplas necessida-
des rapidamente descartdveis; a educacao, com seus
problemas e desafios; o quadro econémico recessi-
vo, que amplia a exclusdo social; os atuais progra-
mas de qualificacdo e insergdo profissional, que nao
promovem o didlogo das competéncias com a gestdo
do conhecimento; as barreiras para ingressar em um
primeiro emprego e nele permanecer.

A educacdo profissional é o locus visivel do trabalho,
seja no seu sentido técnico e tecnoldgico, seja no sen-
tido politico como movimento que oscila nessas duas
direcBes. Quer a educacao pelo trabalho na sua ne-
gatividade, enquanto submissdo e expropriacdo do
trabalho, baixos salarios, baixas condicGes de traba-
Iho, como também na sua positividade, enquanto um
espaco de conhecimento, de luta e de transformacao
dessas mesmas condicdes estabelecidas ao sujeito
(CIAVATTA, 2014a, p. 51).

Cabe considerar, ainda, que o sistema nacional de
emprego e a regulacdo social do trabalho no Brasil
ndo se mostram em condi¢des ideais/reais de ofere-
cer oportunidades que valorizem o capital humano
e social, que integra um processo mundial de reor-
ganizacdao do modo capitalista; a oferta de educacao
profissional que ndo transcende a funcdo do ensino
guando este é visto apenas como alavanca para a
entrada no mercado de trabalho; a maior propensao
dos jovens em aceitar condicdes precdrias de empre-

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 3, edi¢do 25, p. 56 - 68, Setembro/Dezembro 2019

57



Fraanga, R. dos S e Tomasi, A. R. G.

go; questdes estruturais, culturais e histdricas vincu-
ladas ao modelo de desenvolvimento econbémico e
social do pais, levando a individualizagao do jovem e
ao desinteresse na participacdo social na esfera pu-
blica e politica.

Impde-se, portanto, a necessidade de melhor situ-
ar as condi¢des de vida e trabalho dos jovens, como
esclarece Frigotto ao tratar da questdo juventude,
trabalho e educacgao:

Essa complexidade e essa controvérsia tém inicio com
a dificuldade de se ter um conceito univoco de ju-
ventude, por razdes tanto histéricas quanto sociais e
culturais. [...] Mais adequado seria, talvez, falar, como
varios autores indicam, em juventudes, especialmente
se tomarmos um recorte de classe social (FRIGOTTO,
2004, p.180).

A primeira dificuldade que os jovens encontram é
que, por definicdo, ndo tém alguma experiéncia de
trabalho. E, na fila dos desempregados, sempre ha-
vera, na atual situacdo do pais, uma ou mais pessoas
gue tenham experiéncia em atuar no servi¢o para o
qual ha vagas. Ao contrario do que poderia parecer a
primeira vista, fica mais facil uma pessoa mais velha
conseguir um emprego depois de ter perdido outro
do que uma pessoa mais nova conseguir um empre-
go pela primeira vez.

Um dos conselhos que sdo dados aos candidatos
a0 primeiro emprego é que procurem aperfeicoar ao
maximo a sua formacdo, assim o trabalho pode de-
sempenhar o principio educativo na vida dos jovens.
Se estiverem no curso secundario, devem procurar
formar-se num dos numerosos cursos profissiona-
lizantes oferecidos por entidades do comércio, ter-
ceiro setor, industria e por ramos especificos, como
6rgdos da administracdo publica, edificacbes, infor-
matica e servicos.

[...] E importante entender os fatores que aumentam
as chances de ingresso e de sucesso dos jovens no
mercado de trabalho. Inicialmente, destaca-se o grau
de regulacdao do mercado de trabalho e os custos de
contratar e demitir. O excesso de regulacdao tende a
afetar negativamente o emprego entre os jovens, por
se tratar de um segmento em que o empregador dis-

poe de menos informacgdes, sendo maior o risco. Na
mesma linha, os jovens tendem a sofrer mais com cri-
ses econdmicas e com outras dificuldades, dado que
sofrem competicdo de individuos com maior experién-
cia (GUIMARAES; ALMEIDA, 2015, p. 3).

Outra caracteristica da relacdo dos jovens com o
trabalho, a partir da realidade brasileira, é que o Bra-
sil ndo estruturou uma rede de protecdo social que
possibilite um periodo de formagdo e preparacao
anterior ao trabalho para todos. Para muitos jovens
das camadas populares, as primeiras experiéncias
de trabalho ja ocorrem na fase de crianca, como,
por exemplo, ajudar nas atividades domésticas ou
fazer “bicos”, o subemprego. No meio rural, o traba-
lho para o jovem também aparece desde cedo em
alguns casos, como no cultivo, plantio e na colheita
de outros agricultores ou no auxilio aos pais em suas
atividades diarias.

E essa situagao se agrava, pois:

Os custos sociais da crise contemporanea tém recaido
de forma avassaladora sobre a classe trabalhadora,
diante do crescente desemprego, precarizagdo das re-
lagBes de trabalho, cortes e privatizacdo dos servigos
sociais publicos, violéncia, miserabilidade, repressao
e criminalizacdo dos movimentos sociais e populares
(GUIRALDELLI, 2014, p. 103).

Nos dias atuais, final da segunda década do sécu-
lo XXI, o desemprego em alta, a falta de experiéncia
e o subemprego fazem com que os jovens sejam os
gue mais sofrem com o reduzido nimero de vagas no
mercado de trabalho brasileiro. Tal fenémeno signifi-
ca empregar alguém num posto de trabalho inferior
as suas potencialidades, mas que atenderia as suas
necessidades de vida. O subemprego pode advir
de diversos fatores, embora possa ser considerado
como um fendbmeno instalado na sociedade quando
o mercado de trabalho apresenta lacunas legais e as
condicdes de emprego sdao débeis, principalmente
para a juventude. Os jovens trabalhadores ndo con-
seguem atender as vagas dos postos de trabalho que
deveriam ocupar, de acordo com a sua formacao, ex-
periéncia e desejo profissional, e acabam por aceitar
trabalhar em outros cargos disponiveis, porém com
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menos status e menor remuneragdo, como destaca-
do por Guiraldelli (2014, p. 102) no qual:

[...] se verifica é a reducdo de empregos estaveis e pro-
tegidos, o que nao significa o “fim do trabalho” nem o
“fim da histdria”, com a flexibilizacdo dos contratos de
trabalho, provocando a redugdo dos direitos, a preca-
rizacdo, as ocupacgdes intermitentes e a redugdo par-
cial das horas trabalhadas.

A formacgao profissional especializada em alguns
casos pode suprir a falta de experiéncia de trabalho,
reforcando a situacdo do jovem no caso de ele pro-
curar emprego numa darea para a qual esta especi-
ficamente qualificado. Se, porém, os candidatos ao
primeiro emprego possuem condi¢des econdmicas e
sociais mais favorecidas e estdo fazendo curso supe-
rior, o ideal é que busquem formar-se como mestres
e como doutores e que aperfeicoem os seus conheci-
mentos de linguas estrangeiras, aumentando a qua-
lidade de sua formagdo — quanto mais titulos acu-
mularem, maiores serdo suas chances de trabalho
— principalmente nas maiores e melhores empresas,
mais exigentes em matéria de qualificacdo. Confor-
me Abrucio (2016), um dos pontos nevralgicos tem a
ver com o capital humano e se traduz na criacdo de
uma sélida carreira de magistério, com professores
bem formados e profissionalizados, com o propdsito
de criar condig¢des para a inclusdo social dos jovens
na sociedade para a conquista da cidadania.

A percepgdo dos docentes no espaco de formacgao
profissional de uma organiza¢ao nao governamental
(ONG) de qualificacdo de jovens em situacdo de vul-
nerabilidade social para o mundo do trabalho tem a
potencialidade ou a possibilidade de promover algu-
ma mudanga de paradigmas profissionais e educa-
cionais na vida desses jovens, tornando-os Uteis para
o mercado de trabalho. Conforme Jessé Souza (2015,
p. 167), “se o jovem ndo incorpora conhecimento
util, ndo é gente para o capitalismo”. E continua: “o
capitalismo sé explora racionalmente o trabalhador
gue tem conhecimento incorporado, essa é a forma
de exploracdao no capitalismo, o conhecimento” (p.
201).

Neste artigo a discussdo sera analisada sob a o6ti-
ca da educacao profissional oferecida pelo programa

de aprendizagem da Associacao Profissionalizante do
Menor de Belo Horizonte, uma ONG do terceiro setor
que constitui um espaco proprio e distinto de compe-
téncias profissionais e promo¢do de um ambiente de
aprendizagem no Brasil. Dessa forma: “o poder pu-
blico atua por meio do fomento e da garantia de re-
cursos e incentivos fiscais para que a sociedade civil
assuma a responsabilidade parceira na solucdo dos
problemas sociais” (AMARAL; MELLO, 2014, p. 36)

Dessa forma, acredita-se que a formagdao docen-
te para essa modalidade de ensino deve relacionar,
entre outros fatores, o dominio dos contetdos es-
pecificos de cada drea do conhecimento e atuacdo
profissional; a capacidade de compreendé-los e de
ensina-los aos outros de forma que a aprendizagem,
gerando valores para as partes interessadas, seja
possivel e ocorra efetivamente, preparando o aluno
para o saber, saber fazer e saber ser, criando espacos
de significados para a educagao profissional. Acredi-
ta-se, ainda, que os saberes da docéncia correspon-
dem ao conjunto de conhecimentos, habilidades,
competéncias e percepcdes que compdem a capaci-
tacdo do sujeito para a atividade profissional da do-
céncia (XAVIER, 2014).

A educacdo profissional é um direito do cidadao.
Para garantir esse direito, é necessario aprofundar os
estudos sobre a formacdao em sala de aula, as lacunas
de aprendizagem e as praticas pedagodgicas enfrenta-
das pelos docentes, pois é necessario romper barrei-
ras, conceitos, paradigmas; é necessario transcender
a postura tradicional e ser interdisciplinar. Segundo
Charlot (2013) o trabalho docente estd impregnado
de intencionalidade, pois visa a formacdo humana
por meio de conteudos e habilidades de pensamento
e acdo, implicando escolhas, valores, compromissos
éticos.

Ao abordar a postura tradicional, com base no con-
ceito de interdisciplinaridade considera-se um novo
tipo de educador, mais flexivel e mediador na cons-
trucdo do conhecimento para que os educandos se
apropriem do conhecimento a partir da agao, refle-
xdo, acao, didlogo com os entraves que explicitem a
complexidade dos percursos formativos. Para Carbo-
nel (2002), é necessario um novo tipo de educador
que aprimore seus saberes. O autor destaca que a
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“formacdo continua realiza-se em dois planos com-
plementares: o individual, com a aquisi¢cdo continua
de um saber sdlido e atualizado, e o coletivo, com o
intercambio de ideias, experiéncias e o trabalho coo-
perativo” (CARBONEL, 2002, p. 111).

O docente pode ajudar o jovem a se desenvolver,
uma vez que este necessita de um conjunto de ele-
mentos para a constituicdo de um ser sociavel. Sao
vdrias as formacgdes que se fazem necessdrias para a
transformacdo de um ser, entre elas a educacgao pro-
fissional e a educacgao escolar, que abrangem caracte-
risticas essenciais para a convivéncia em sociedade,
como mostra Bulaty (2014, p. 68) ao compreender o
sujeito professor como construtor de seus saberes,
“construido de maneira individual e coletiva no dia a
dia, nas relagdes interativas”.

CAMINHOS METODOLOGICOS: A PESQUISA
DE CAMPO

O objeto deste estudo se constitui na percepgao
dos docentes a respeito do processo de formacgao
e insercao de jovens em situacdao de vulnerabilida-
de social no mercado de trabalho. E a questdo que
orientou a pesquisa foi: que percepcao, sentidos e
interpretacdes tém os docentes de uma organizacao
social em relagdo a criacdo, desenvolvimento e con-
solidacdo de praticas de ensino-aprendizagem que
possam efetivamente promover a formac¢ao qualifi-
cada de jovens que visem ao desenvolvimento local?

O obijetivo principal da pesquisa foi analisar a per-
cepcdo de docentes da Associacdo Profissionalizante
do Menor (ASSPROM) na formacdo de jovens em si-
tuacdo de vulnerabilidade social. Pertencente ao ter-
ceiro setor, para Paes (2017, p. 111), “é o conjunto
de Organizacoes da Sociedade Civil (OSC), sem fins
lucrativos, com autonomia e administracdo proépria.
Suas atividades sdo ndo governamentais ONG e reali-
zadas em prol da coletividade”. A partir da educacdo
profissional a ONG oportuniza a inser¢cdo de jovens
no mercado de trabalho por meio do programa de
aprendizagem, reduzindo, assim, a vulnerabilidade
juvenil e a melhoria do desempenho escolar.

A selecdo da amostra da ASSPROM aconteceu da
seguinte forma: o universo-alvo da pesquisa foi cons-

tituido pelos docentes de nivel superior pertencen-
tes ao quadro permanente de pessoal docente da
ASSPROM, isto &, funcionarios efetivos com a funcao
de docéncia na formagao de adolescentes e jovens
aprendizes.

Os docentes que participaram da pesquisa foram
selecionados de acordo com alguns critérios: interes-
se em participar do estudo; a formagdo em nivel su-
perior nas areas de humanas, exatas e tecnologia, a
fim de abranger as diferentes areas do conhecimen-
to; dentro da ASSPROM. A amostra foi composta de
10 docentes, sendo trés na area de exatas, trés na
area de tecnologia e quatro na area de humanas, to-
talizando, portanto, 10 entrevistas. Os docentes en-
trevistados foram identificados com a letra E acres-
centada de um numero, sendo registrados como E1
até E10.

Para a organizacdo e a analise dos dados das entre-
vistas foi utilizada a analise de conteddo por tema,
correspondentes aqueles presentes no roteiro da
entrevista e, em seguida, a categorizacdo das respos-
tas dadas pelos docentes, classificando os elementos
constitutivos do conjunto de respostas por diferen-
ciacdo e o reagrupamento das respostas, mediante
sua similaridade (BARDIN, 2014).

O PERFIL E MOTIVACAO PARA A DOCENCIA

Quanto ao género, as mulheres constituem a maio-
ria dos docentes. E a maioria dos docentes encontra-
-se na faixa etaria acima de 30 anos de idade, com
excecao de dois deles. A respeito da experiéncia pro-
fissional, trés docentes consideraram possuir experi-
éncia moderada com até cinco anos de sala de aula e
os demais consideraram-se experientes entre cinco e
15 anos de exercicio na docéncia. No tocante a raca/
etnia, quatro docentes se consideraram negros e os
demais se autodeclararam pardos.

Ao analisar a graduacdo e formacdo dos docen-
tes, foi possivel verificar que trés tém bacharelado
em Psicologia e dois licenciatura em Pedagogia, com
pods-graduacdo. Na drea de conhecimento das Cién-
cias Exatas percebeu-se que dois docentes tém licen-
ciatura em Matematica. Na area da Ciéncia da Com-
putacdo, sdo trés docentes com bacharelado.
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As primeiras perguntas buscaram considerar as
caracteristicas da atividade docente e identificar o
perfil, a formacdo dos docentes, bem como o tempo
de experiéncia e a motivacdo para educar jovens em
situagao de vulnerabilidade social em uma entidade
do terceiro setor de Belo Horizonte.

Com base nos relatos dos entrevistados, o perfil
tem a caracteriza¢dao de todos os docentes em rela-
¢do a afinidade com a drea social, a responsabilidade
e o impacto na sociedade. Os docentes retratam a
opc¢ao de estarem trabalhando em uma ONG de for-
macao de jovens aprendizes, como relatos a seguir:

[...] sabia do histérico dos adolescentes na entidade e
tinha muita vontade para trabalhar em uma entidade
do 3 setor (E2).

[...] Estudei para trabalhar justamente com o jovem
carente, esta em sala de aula com este aluno, a possi-
bilidade de mudar seu caminho ainda que com dificul-
dade seja importante para meu fazer (E9)

[...] posso dominar uma area de interesse social e le-
cionar de forma critica as questdes desiguais, saber
se comunicar, gostar de aprender, acreditar no poder
transformador da educacdo, querer participar da for-
macdo destes jovens me faz estar aqui (E10).

Pode-se deduzir que o docente que leciona na ASS-
PROM estd comprometido com o processo de forma-
cdo profissional dos jovens. Nesse sentido, buscou-se
delinear o perfil do docente que deve estar empe-
nhado em praticas que oportunizem vivéncias de ci-
dadania, criatividade, ética e inovacao.

[...] area pedagdgica é preciso desenvolver o autoco-
nhecimento, a persuasdo eficaz, a inteligéncia emocio-
nal, a escuta na esséncia, as novas tecnologias estdo
criando espacos novos para o trabalho [...] E2.

O docente precisa também estar preparado para os
novos e crescentes desafios desta geracdo que nunca
esteve tdo em contato com novas tecnologias e fontes
de acesso ao conhecimento (E3).

As informacdes sobre a escolha da drea social para
lecionar confirmaram o interesse e objetivo do do-
cente em trabalhar para os jovens.

[...] penso ser necessario que a formacgao do psicélogo
seja baseada em evidéncias de pesquisas cientificas,
gue promova a juncao da teoria e pratica. Tais aspec-
tos, desenvolvidos em um raciocinio critico (E7).

[...] muitas vezes, entre duas possibilidades: adotar
uma gestdo mais aberta de minhas aulas, profissio-
nalizada, que faga utilizacdo exponencial de recursos
tecnoldgicos e se abra a novos projetos privilegiando
os jovens com tudo aquilo que aprendi. A educacdo
profissional é o melhor lugar para tentar mudar a vida
dos jovens (E8).

Outro aspecto relevante é que todos os docentes
demonstraram interesse em se envolver mais com
a educacdo profissional, desenvolver habilidades e
competéncias para melhorar seus conhecimentos e,
por conseguinte, a condicdo social do jovem, bem
como ajuda-los a terem mais conquistas.

Leio e busco me qualificar nas tecnologias sociais, que
se constituem em saberes e temas que interessem os
jovens é um conjunto de atividades que podemos tra-
tar na sala chamar a atencdo de técnicas transforma-
doras, produtos ou metodologias inovadoras (E5).

Um jovem com uma nova postura educacional pode
fazer suas escolhas, pois a educacdo profissional aqui
pode facilitar a vida de nossos jovens, levar a compre-
ender e ter consciéncia de situacdo social na socieda-
de e buscar melhora de vida, até ensinar como fazer,
dou o exemplo do soro caseiro (E7).

Os docentes, durante as entrevistas, ressaltaram a
opcao pelo ensino na educacdo profissional, acredi-
tando que seu fazer profissional pode desenvolver os
jovens em sala de aula e torna-los capazes de serem
cada vez mais capazes,

Talvez pela pluralidade da formagdo dos docentes,
identificou-se na proposta de formacao profissional
uma variedade de saberes e a aquisicdo de conhe-
cimentos diversos como componentes da formacao
dos jovens e a necessidade de se promoverem es-
tratégias nas praticas, na didatica e no trabalho dos
docentes.
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[...] a melhorar cada vez mais suas praticas pedago-
gicas em sala de aula, no caso com os adolescentes
a tecnologia sempre estd sendo renovada, temos que
estar buscando sempre atualizar. A formacdo e a edu-
cacdo continuada sdo constantes de aperfeicoamento
dos saberes. [...] Uma boa construcdo do saber faz a
diferenca e agrega qualidade no ensino para os jovens
(E1).

Busco as potencialidades do curso, e uma didatica na
antecipacdo de problemas para agir e favorecer o jo-
vem, penso ser necessario fazer este trabalho além
das aulas, precisamos registrar nossas ideias (E6).

Essas falas remetem a Tardif, que destaca o saber
docente como um “saber plural, formado de diversos
saberes provenientes das instituicdes de formacao,
da formacdo profissional, dos curriculos e da pratica
cotidiana” (2014, p. 54).

OS OBJETIVOS EDUCACIONAIS

Notou-se que os depoimentos em relacdo a esse
tema corroboram a afirmacdo de que o inicio da
docéncia é um periodo marcado por inUmeros sen-
timentos por vezes contraditérios, mas também de
interacOes, como assinala, novamente, Tardif (2014,
p. 118).

Ensinar é desencadear um programa de interagdes
com um grupo de alunos, ao considerar o que sdo, fa-
zem, pensam, dizem os professores nas situacdes de
trabalho a fim de atingir determinados objetivos edu-
cativos relativos a aprendizagem de conhecimentos e
a socializacao.

Os trechos a seguir, retirados das transcricbes das
entrevistas realizadas, ilustram as respostas ofereci-
das pelos docentes que assinalaram a necessidade
de continuidade da formac3do docente.

Entdo a educacao continuada é muito necessaria para
os documentos, em especial para a minha area de for-
macado. Os docentes precisam se atualizar, estamos
sempre aprendendo. Assim, para a drea pedagdgica é
preciso desenvolver o autoconhecimento, a persuasao
eficaz, a inteligéncia emocional, a escuta na esséncia,
a agilidade na tomada na sala de aula com e para os
adolescentes/jovens (E4).

Muitas vezes os docentes estdo cientes de que pre-
cisam estar constantemente atualizados e continuar
estudando é uma forma de alcangar melhores resulta-
dos para nossos jovens E, claro, ter mais cursos feitos
é um caminho mais facil para os jovens se manterem
no mercado de trabalho e melhorarem de vida (E10).

O docente é fundamental para que os jovens te-
nham uma formacdao profissional bem-sucedida. Ele
desempenha o papel de agente formador de conheci-
mento a partir de um conjunto de praticas educacio-
nais. Percebe, entdo, que se atualizar ou desenvolver
novas habilidades é abrir portas a novas oportuni-
dades, novos contatos e diferentes perspectivas no
ambito profissional para além de dar nota ao aluno.
E desenvolver o autoconhecimento para aprender a
lidar com suas dificuldades e aprimorar suas qualida-
des, contribuindo para a formacdo dos jovens, como
alerta Charlot (2013, p. 36):

[...] o professor deve encarnar essa contradicdo radi-
cal: sonha em transmitir saberes e formar jovens, mas
vive dando notas aos alunos. De forma mais ampla,
o professor trabalha emaranhado em tensées e con-
tradicdes arraigadas nas contradicées econémicas, so-
ciais e culturais da sociedade contemporanea.

Foi constatado que todos os docentes que partici-
param da pesquisa ja possuiam vivéncia e estdao com-
prometidos com a formacdo continuada dos jovens
e ainda buscam tornar os jovens que passam pela
formacdo profissional seres capazes de refletir seus
pensamentos de forma autdbnoma e independente.
Foi identificado em algumas falas que eles tém pro-
piciado ao educando a capacidade de adaptar-se,
evoluir e atuar na sociedade. Foi assinalado ainda
nas entrevistas que o educador precisa estar atento
aos desafios das novas tecnologias e metodologias e
utiliza-las como ferramentas de ensino no processo
educativo.

[...] o conteudo, mas estamos adequando para aten-
der grande parte dos perfis profissionais propostos
pelo setor produtivo, que apresentam caracteristicas
muito vinculadas a formacdo geral do jovem, no senti-
do de que ele precisa ter uma forte base humanistica,
cientifica e tecnoldgica (E4).
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[...] pensamos em como incentivar nossos adolescen-
tes/jovens a pensarem de forma critica, fazemos ativi-
dades para despertar nos alunos o interesse por temas
importantes para a sua formagdo e armazenamento,
a organizacdo e a disseminacao de recursos educacio-
nais (E5).

[...] devemos estar atentos e buscar provocar quanto
ao conteudo e andlise critica dos jovens, propostas
inovadoras, observar as particularidades da idade (E6).

Outro aspecto importante a destacar é a insatisfa-
cdo dos professores com a carga hordria, ou seja, 0
tempo vivido nas salas de aula, que deve ser com-
partilhado na ASSPROM-BH e escola com as ativida-
des tedricas e no local de trabalho onde acontecem
as atividades praticas. Na opinido dos professores, a
carga hordria ndo é excessiva quando o jovem esta
na ASSPROM e na escola, quando tem a obrigacdo de
fazer a pratica. No local trabalho acontece o acimulo
de atividades tedricas e praticas, verificando-se des-
gaste fisico e mental. Ciavatta (2014b, p. 51) mencio-
na em seu estudo.

Que as exigéncias da producdo capitalista influenciam
o comportamento social dos jovens, tais como discipli-
na, exatiddo, submissao fisica, técnica e moral, cumpri-
mento estrito dos deveres, pontualidade, contencdo
corporal, afetiva. Tudo isso com o intuito de aumentar
a produtividade da mao de obra, reduzir os custos da
producdo e obter maior lucratividade nos negdcios.

No que diz respeito a construcdo do projeto peda-
gogico pelos docentes da ASSPROM, os entrevista-
dos disseram que explicitam seus propdsitos, tracam
metas e objetivos comuns, vislumbrando caminhos
para melhorar sua atuacdo. O projeto pedagdgico,
segundo os docentes, confere valor a entidade como
uma instituicao que tem personalidade prépria, por
refletir o pensamento do seu corpo docente em um
produto que constréi metas e propdsitos educativos
a partir de uma perspectiva reflexiva sobre o en-
frentamento da vulnerabilidade social dos jovens, a
educacdo profissional e o mercado de trabalho. Fi-
cou claro nas falas dos docentes que um bom pro-
jeto, aprimorando a forma como os conteldos sdo
desenvolvidos e como a avaliacdo é feita, é essencial

para melhorar a qualidade da formacdo profissional
na ASSPROM.

O projeto pedagdgico explicita o olhar que a enti-
dade tem sobre seus educandos, mas pode garantir
bons resultados se for construido e acompanhado
pelos docentes. Conforme estabelecido nos arts. 429
e 430 da CLT, os programas de aprendizagem deve-
rao manter a qualidade do processo de ensino, bem
como acompanhar e avaliar os resultados.

E importante perceber que nesse enfoque torna-se
necessario analisar a prépria posicdo do docente a
partir de um contexto critico e em total sintonia com
a realidade, retomando os principios do projeto po-
litico pedagdgico em diversos momentos das aulas,
promovendo os jovens como sujeitos de direitos.

De maneira geral, parece estar presente a discussao
do projeto pedagdgico entre os docentes. Ja entre o
docente e os coordenadores da entidade, percebeu-
-se que alguns relataram a auséncia da discussdao com
os coordenadores e um docente disse desconhecer a
discussdo com os coordenadores. Nessa perspectiva
foram observadas opinides diferentes em relacdo a
esse documento.

O projeto politico pedagdgico, além de verificar a exis-
téncia e a extensdo de problemas, incluird a possibili-
dade de atualizagdo e aprimoramento, porém a coor-
denacdo planeja as revisdes com uma reunido anual,
€ pouco e precisamos estar presente para alterar de
acordo nosso trabalho em sala de aula (E6).

A gente discute com nossos colegas e as vezes em sala
de aula, o plano e a atuag¢do compartilhada, é discu-
tida. J4 o jovem grande parte estd cursando uma fa-
culdade e tem mais consciéncia para a discussdo do
projeto politico-pedagadgico [...] (E9).

Frequentemente se confunde projeto com plano. Cer-
tamente o plano diretor da ASSPROM-BH — como con-
junto de objetivos, metas e procedimentos — faz parte
do seu projeto, mas n3o é todo o seu projeto. E a mi-
nha visdo das coisas (E10).

O TRABALHO E A ESCOLA

Sobre esse tema, tratou-se da percepcdo em rela-
cdo ao mercado de trabalho e a escola. Os docentes
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apresentaram respostas que revelam a necessidade
de se articular as atividades da escola com o progra-
ma de aprendizagem. Ficou visivel que os docentes
convivem com a suspeicao da influéncia da escola
nas vidas dos jovens, pois a escola tem sido pouco
significativa para eles. E o ensino impde ao jovem
um itinerdrio formativo diferente da realidade e ndo
aborda seus projetos de futuro, ndo ocorrendo o
compartilhamento de experiéncias praticas da esco-
la e o trabalho.

A questdo que se investiga é a defesa ou ndo da
escola no papel de formacdao do carater, valores,
principios morais e o trabalho no desenvolvimento
do jovem por meio da capacidade de reflexao e cria-
tividade e a utilizacdo de sua forca de trabalho como
uma mercadoria. Nem todos os docentes demons-
traram o mérito ou interesse pela formacdo ofertada
pela escola ou as atitudes e valores da sociedade.

[...] a percepcdo deformada do processo de ensino é
falsa em relacdo a realidade, [...] a escola forma sim
alguns poucos com criatividade e outros criticos, mas
em seu total, ndo (E1).

[...] penso que a formacao é para desenvolver sim,
construir a prépria histéria. Muitos jovens vém parar
aqui sem vontade real, baseados nas necessidades de
suas familias ou na conquista de bens materiais. [...]
N3do devemos preocupar com o externo, ja estdo aqui
mesmo, podemos mudar a realidade dos jovens (E6).

N3o existe para os jovens que nos procuram a orien-
tacdo vocacional na escola, poderia ser uma excelente
forma de suporte para os jovens (E7)

Os docentes, no ambito do trabalho, demonstra-
ram em seus relatos que podem construir maneiras
de os jovens vencerem as dificuldades.

Eu acho que nds, docentes, com foco no trabalho pe-
dagogico em sala de aula, podemos e devemos apro-
veitar o maximo do potencial dos jovens, e prepara-
-lo. [...] as empresas aproveitam destes programas de
aprendizagem para conseguir a mao de obra com al-
gum treinamento. [...] existe a necessidade de ganhar
dinheiro para ajudar na subsisténcia familiar [...] (E3).

As vezes percebo que sim, a sociedade olha o jovem

como produto. [...] o mercado de trabalho sabe que o
jovem esta em formacao, eles aproveitam desta situa-
¢do [...]. Somos inspiradores em sala, tentamos animar
os alunos, tentamos fazer referéncia, penso que faco a
diferenca e minha linha de comunicacao é horizontal
(E9).

Por meio das falas, infere-se que o modelo de for-
macao profissional da ASSPROM propde que o jovem
adquira conhecimentos e desenvolva competéncias
fundamentais para o ingresso no mercado de traba-
Iho. Todavia, observa-se que os docentes acreditam
gue a contratacdo do jovem aprendiz tornou-se tam-
bém uma oportunidade para o empregador contra-
tar mao de obra barata e, assim, atender as exigén-
cias da lei e também ao mercado de trabalho.

O mercado altamente dinamico e impulsionado pela
economia do conhecimento torna-se mais ardua, na
medida em que as exigéncias para o profissional estdao
cada vez maiores. Isso acontece como nossos jovens,
[...] seu patrimonio é o conhecimento (E2).

Nossos jovens tém uma dependéncia comportamen-
tal, nossos jovens ja entram no mercado de trabalho
anestesiados, precisam atender as normas, atender as
ideias de seu patrao, s6 assim tem mais chances de
permanecer empregados (E3).

As empresas e até o poder publico vem exigindo dos
jovens competéncias como a polivaléncia, a capacida-
de de raciocinio e decisdo e execucao de operacdes
complexas. A rede aqui precisa funcionar por meio do
intercambio de experiéncias, compartilhamento de in-
formacgdes, cooperagdo para o desenvolvimento (E7).

Os docentes passam a se adaptar para superar a
instabilidade do mercado de trabalho e ainda viven-
ciam a ampliagdo dos niveis de exigéncia das con-
tratantes de jovens aprendizes. Entre as exigéncias
se destaca o maior nivel de escolaridade. O jovem
aprendiz deve alcancar um patamar minimo para
acesso a vaga de aprendiz.

A formacdo escolar é uma das condi¢Oes para o jovem
se da bem ai fora, quando chegam as turmas para nos-
sas aulas, os jovens contam que quem ndo tém um
“canudo” diploma superior ficard com a oportunidade
pior de trabalho (E1).
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Quando tratamos com os jovens o perfil profissional
pedido nas empresas. E fato! Todos dizem que no mi-
nimo o ensino médio e um curso profissionalizante
exemplo (Excel Avangado) ajuda para apreender novos
servicos. Ndo vaga para todos, ai vém os processos se-
letivos que pedem escolaridade, mesmo minima, mas
pedem (E8).

Os programas de educacdo profissional se conso-
lidam como uma drea estratégica entre a educacao
e o trabalho na formacdo de jovens em nosso pais.
Saviani (2007) defende a relagdo entre o trabalho e a
educacdo como uma relacdo de identidade, na qual o
homem aprende a produzir sua existéncia no préprio
ato de producdo.

Outro aspecto abordado entre os entrevistados foi
o trabalho do jovem considerado uma mercadoria. A
maior parte dos docentes (7 dos 10) acredita que o jo-
vem é sim uma mercadoria para o mercado de traba-
Iho e os demais indicaram a dificuldade de percepc¢ao
dessa situacdo, a qual é vista como uma ocupacgao e
um cumprimento de obriga¢gdes em um determinado
cargo exercido ou como simples recebimento de di-
nheiro em troca do trabalho, como afirmam Frigotto
e Ciavatta (2003, p. 50): “no senso comum e dentro
da vulgata neoliberal, hoje, trabalhadores produtivos
estdo profundamente permeados pela ideia de que é
aquele que faz, produz mais rapidamente, tem quali-
dade ou é mais competente”.

As necessidades das organizacdes do trabalho tém
como pressuposto o conceito da sociedade do conhe-
cimento, que precisa estreitar trabalho e escola por
meio de educacdo de qualidade. Isso pode transfor-
mar a vida desses jovens, desenvolvendo competén-
cias como forma de aquisicao de novas capacidades,
e favorecer a insercdo e crescimento profissional no
mundo do trabalho. De acordo com Marx, o trabalho
€ uma das dimensdes da vida do homem que revela
sua humanidade (1973, p. 106-107).

No entanto, o ato de producdo humana é pensar
a relacdo da formacdo humana e educagdo por meio
da escola. A tarefa é permitir aos jovens a apropria-
¢do dos conhecimentos, habilidades e valores na es-
cola para empregar no trabalho. Conforme o Estatu-
to da Juventude, em seu art. 9°: “o jovem tem direito

a educacao profissional e tecnolégica, articulada com
os diferentes niveis e modalidades de educacgdo, ao
trabalho [...]".

O mundo do trabalho vem fazendo exigéncias cada
vez maiores, como, por exemplo: cursos técnicos, es-
pecializacbes, linguas, comunicacdo, inovacdes tec-
noldgicas e a percepcao. A escola deve ser o referen-
cial para a formagcdo humana, inclusive para nossos
jovens. Na fala de Saviani (2008, p. 13).

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a hu-
manidade que é produzida histdrica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educa-
¢do diz respeito, de um lado, a identificacdo dos ele-
mentos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tor-
nem humanos e, de outro lado, e concomitantemente,
a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo.

SOBRE A FORMAGAO PRATICA

No que diz respeito a formacdo pratica, os docen-
tes opinam que a formacdo pratica deve dar liber-
dade para a inclusdo de conteludos que visem a for-
macdo cidada. As entrevistas revelam, na percepcao
dos docentes, a educacdo profissional como insufi-
ciente em relacdo aos conteuldos. Eles disseram que
o curriculo precisa conter os conteldos necessarios
ao desenvolvimento das competéncias exigidas pelo
mercado de trabalho e precisam trata-los em suas di-
mensdes, como, por exemplo, a conceitual, tedrica
e informativa, mas também a procedimental na for-
ma do saber fazer e na sua dimensdo atitudinal de
aprender a convivéncia e o fortalecimento de viver
junto e aprender a ser.

Os conteudos técnicos ndo atendem, [...] muita teoria
e a pratica é pouca, ndo temos ferramentas que acom-
panham as competéncias socioemocionais necessa-
rias para o destaque do jovem (E1).

Aqui na ASSPROM-BH que existe um baixo rendimento
escolar e na sala de aula é refletido através das maté-
rias [...] O jovem chega com perfil ainda a desenvolver
(habilidades, atitude, postura, que solucionem proble-
mas), buscamos prepara-los para enfrentar |13 fora o
mercado (E9).
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As respostas também evidenciam as dificuldades
dos docentes em: a) diagnosticar e compreender as
diferencas individuais dos jovens; b) as sele¢des de
conteldos e potencialidades por meio das intera-
¢Oes educativas para os jovens; c) o processo educa-
tivo reduzido pelo saber profissional.

Temos prazo para tudo, desta forma ainda ndo con-
seguimos trabalhar as quest&es individuais e/ou pe-
guenos grupos com deficiéncia de rendimento em
assuntos ligados a teoria na educac¢do profissional,
como, por exemplo, a ética no trabalho e o Estatuto da
Juventude (E1).

E preciso desenhar estratégias que ampliem as condi-
¢cOes de desenvolvimento de competéncias e habilida-
de em pequenos grupos (E9).

O modelo atual da escola continua sendo uma barrei-
ra, pois |d ensinam as matérias tradicionais, distante
da realidade do mercado de trabalho, ensinamos para
os jovens que quem se adaptar melhor e mais rapi-
do conseguird o emprego e podera melhorar de vida
(E10).

O exposto até aqui leva a refletir a respeito da
importancia do docente como mediador do conhe-
cimento. Ao analisar esses comentdrios é possivel
notar que existe um descompasso em lidar ao mes-
mo tempo com os ensinamentos da escola e o que é
trabalhado na ASSPROM.

A busca por temas condizentes e com recursos pe-
dagogicamente adequados para enfrentar os desa-
fios da sociedade e atender a educagdo profissional
deve ser objeto de estudos e reflexdes constantes.
Assim, os espacos de formacgdo profissional devem
privilegiar novos sentidos e significados. Tardif (2014)
acredita que o uso da Pedagogia torna-se uma tecno-
logia em sala de aula a ser adotada pelos docentes
com objetivo na obtencdo de resultados, mas tam-
bém de respeito aos talentos e interesses dos alunos.

Devemos ter a responsabilidade e o compromisso
com as diferentes formacodes, aqui [...] Existem casos
do nosso adolescente/jovem melhorar o desempenho
na escola quando ofertamos alguma disciplina que ele

estd fraco, o exemplo é o portugués e a leitura. [...]
Existem jovens com habilidades para criar, que dese-
nham, que criam musica, podemos pensar formas de
aproveitar em sua formacdo e gerar conhecimento
(E®).

Pensar o jovem como cidaddo critico, autébnomo, pen-
sar que ja existe e como fazer para sobreviver, ndo ser
um robo, massa de empregados submissos, reflexdo
critica ao mundo do trabalho. [...] Formas novas / criar
forca de trabalho que ndo vai gerar apenas dinheiro,
mas conhecimento [...] (E7).

Ficou claro, durante as entrevistas, que os docen-
tes tém autonomia para selecionar conteudos de en-
sino que estejam mais adequados aos jovens.

[...] Quando ha a necessidade de incluir um novo con-
teudo, transmito a coordenacao e faco. [...] O universo
juvenil a partir da rdpida absorcdo das novas formas
de habitos e costumes. [...] deve atender as necessi-
dades sociais e individuais dos jovens/adolescentes,
incluir um método de raciocinio légico que ndo estava
no planejamento (E9).

Em algumas turmas, trabalhamos conteudos retirados
dainternet, ali existem informacgdes. [...] que precisam
ser lidos, analisados e interpretados, um exemplo de
blog que comentava sobre o0 assédio no trabalho (E10).

Suas avaliagdes quanto a liberdade de intro-
duzir contelddos novos s3ao positivas, tanto em ter-
mos de inova¢des quanto ao acesso da educagdo e
cidadania e da melhoria na organizacdao do ensino,
em funcdo da participagdo dos jovens tomada de
decisdao daquilo que sera dado em sala de aula. O
conjunto de informacdes pode sinalizar importantes
veios para a formacao profissional e importantes in-
dicacOes a serem consideradas no momento do pla-
nejamento do projeto politico-pedagdgico e na im-
plementacdo de novos cursos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo principal desta pesquisa foi analisar a
percepcao de docentes de uma organiza¢do nao go-
vernamental (ONG) de formacdo de jovens em situ-
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acdo de vulnerabilidade social, relativa a formacao
oferecida para inser¢cdo no mercado de trabalho,
tendo em vista uma contribuicdo técnica na drea de
educacdo voltada para o desenvolvimento local e
ndo restrita ao mercado de trabalho, com caracteris-
ticas de inovacado social.

A percepcao positiva dos docentes em relagao
a formacdo profissional ao jovem é um elemento
fundamental para o processo de inclusdo social e
combate a vulnerabilidade social, mas para que isso
ocorra e para que acontega a insergao no mercado de
trabalho é preciso valorizar a qualidade, a produtivi-
dade, a criatividade, a polivaléncia e a versatilidade.

Alem disso, as relacdes entre a ASSPROM e a es-
cola estdo distantes e ligadas por meras integracdes,
como, por exemplo, a baixa oferta de itinerarios for-
mativos mais diversificados para os jovens, amplian-
do oportunidades para atender aos objetivos educa-
cionais e profissionais. Algumas falas nas entrevistas
sao relacionadas a auséncia ou insuficiéncia da arti-
culacdo entre a escola e a ASSPROM, de acordo com
uma imposicdo das normas e regras, impossibilitan-
do a escolha de um itinerario formativo por parte de
cada jovem e enfoque na area de mais interesse, tor-
nando o ensino mais atrativo versus um ensino pro-
pedéutico intelectual.

Quanto ao projeto pedagdgico, os docentes depu-
seram que existe uma construcdo coletiva, de uso
interno na ASSPROM, com a participacdao de todos
da equipe docente, que assume a responsabilidade
de cumprir o que estd proposto. Todavia, verificou-se
gue alguns docentes gostariam de revisitar o proje-
to com mais frequéncia a fim de discutir as experi-
éncias, as ideias e ac¢des, buscando identificar erros
perceptuais.

E fundamental enfatizar que ndo se pretendeu, com
este exercicio investigativo, realizar um julgamento
do trabalho de qualquer docente, e sim estimular
os educadores da ASSPROM a refletirem de forma
compartilhada a respeito dos processos de formacgao
profissional e humana, buscando mais qualidade na
pratica de trabalho.

Observou-se, também, que existem lacunas na
identificacdo de questdes dos saberes ou bases tec-

noldgicas e sistematizacdo de propostas para solu-
ciona-las no ambito da ASSPROM, um projeto poli-
tico-pedagdgico organizado e atento as inovacgdes,
com uma formacdo mais humanistica, cientifica e
tecnoldgica e competéncias para tomada de decisdo
dos jovens e a interlocucdo e articula¢do dos docen-
tes entre si.

Cada educador demonstrou ter uma maneira dife-
rente do fazer pedagdgico, que vai desde a capaci-
dade de sintese, seu dominio do contetido e o uso de
recursos tecnologias e metodologias. A experiéncia
didatica necessita de pesquisa, de maneira institucio-
nal, revelando a intencionalidade e o compromisso
com a formacdo docente (XAVIER, 2014). O planeja-
mento por meio do projeto pedagdgico dd liberdade
ao docente, porém, entre as dificuldades observadas,
o debate entre os docentes precisa ser direto e cla-
ro sobre o projeto pedagdgico, integrando entre os
componentes curriculares da educac¢do profissional
oferecida na ASSPROM. Saber o que esses profissio-
nais pensam é a chave para a adaptagao as mudan-
¢as no mercado de trabalho e como aproveitar me-
Ihor o potencial dos jovens e seu desenvolvimento
profissional para o trabalho.

Com base na pesquisa realizada, ficou notdria a
percepcdo dos docentes sobre a importancia das
competéncias e habilidades para ensinar jovens em
situacdo de vulnerabilidade social e formar profis-
sionais mais bem preparados, tanto tecnicamente
guanto em relagbes pessoais.

Nesse sentido, é relevante pensar em futuros es-
tudos a respeito de instrumentos, metodologias e
estratégias que possam auxiliar o docente no desen-
volvimento do uso de novas ferramentas tecnoldgi-
cas e pedagdgicas, trabalhando a inovacdo didatica.
No momento de planejar a inclusdo social desse jo-
vem, estimula-se a competéncia do educador, com o
auxilio de novos processos de aquisicao do conheci-
mento para ambos, a fim de promover a inclusao so-
cial destes na diversidade do mundo do trabalho de
forma mais autébnoma e criativa, com uma formacao
para a cidadania.

A integracdo do saber escolar com a pratica da
formacgao profissional é outro tema que merece
aprofundamento, pois requer enfoque no desen-
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volvimento e na organizacao curricular da entidade,
guando se trata de vulnerabilidade social. E para isso
é preciso dispor de abordagens cientificas que visam
ao conhecimento.

O papel do docente é possibilitar a formacao des-
ses jovens individuos, preparando-os para a reali-
dade atual do pais, especialmente no despertar da
curiosidade, na analise critica nas sinteses e refle-
x0es sobre a realidade social que o cerca de forma
mais ampla possivel.
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IS THE NURSE AN EDUCATOR? SOCIAL REPRESENTATIONS OF TEACHING PRACTICE
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Resumo

O estudo objetivou conhecer as Representagdes Sociais (RS) da docéncia para enfermeiro professor de cursos de gra-
duacdo em enfermagem. Participaram treze enfermeiras docentes de duas universidades. Estudo exploratdrio-descri-
tivo, enfoque qualitativo a luz da teoria RS. Dois instrumentos para coleta de dados: questionario sociodemografico,
formacdo e trajetdria profissional e entrevista semiestruturada com questdo norteadora: O que te motivou a se
tornar docente? Fale sobre sua trajetdria profissional. Estratégia metodoldgica para analise das entrevistas: Discurso
do Sujeito Coletivo (DSC), sendo identificada ideia central: O enfermeiro é um educador. O DSC revelou RS sobre ser
docente ancoradas na histéria do cuidado, enfermeiro educador inato e docéncia forma de cuidar. Apontaram fatores
motivadores: habilidade para comunicar, facilidade de interagdo interpessoal; contribuicdo para transformar a reali-
dade; aliando teoria com pratica, pesquisa e estudo. Espera-se motivar debate e reflexdo sobre processo de formacao
do professor de enfermagem para exercicio do ensino superior, considerando propostas das Diretrizes Curriculares
de Enfermagem.

Palavras-chave: Desenvolvimento Humano. Formacgdo. Docente. Ensino Superior. Enfermagem.

Abstract

The study aimed to know the social representations (RS) of teaching to nursing teacher. Thirteen nurses teachers
participated from two universities. Exploratory-descriptive study with a qualitative approach to the theoretical fra-
mework of RS. Two instruments for data collection: sociodemographic questionnaire, training and professional deve-
lopment and semi-structured interview with guiding question: What motivated you to become teachers? Talk about
your professional career. Methodological strategy for interview analysis: Collective Subject Discourse (CSD), identi-
fying main idea: The nurse is an educator. The DSC revealed that the RS were anchored in the care nursing history,
nurse is an innate educator and teaching is form of care. Motivating factors: ability to communicate, ease of inter-
personal interaction; contribution to transform reality; combining theory with practice, research and study. Expected
to prompt discussion and reflection on the process of formation of the nursing teacher to higher education exercise
considering proposals of the Curriculum Guidelines of Nursing.

Keywords: Human development. Formation. Nursing. Faculty. Higher education.
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INTRODUCAO

O ensino da enfermagem moderna no mundo teve
inicio em 1860, com a Primeira Escola de Enferma-
gem, no Hospital Saint Thomas, em Londres, fundada
por Florence Nightingale (NASH, 1980).

Esta escola era norteada por principios rigidos
e disciplinares, do tipo militar, como: obediéncia,
ponderacdo, pontualidade, asseio, dignidade, bem
como a exigéncia de qualidades morais das candi-
datas (LIRA et al., 1989; GEOVANINI et al., 1995). Os
primeiros professores eram médicos, o que acabou
influenciando de maneira importante as praticas as-
sistenciais desenvolvidas pelos enfermeiros. Paula-
tinamente, o enfermeiro foi assumindo também o
papel de professor nas escolas de enfermagem, que
foram se espalhando pelo mundo sob os principios
Nightingaleanos (GEOVANINI et al., 1995).

No Brasil o ensino de graduacdo em enfermagem
teve inicio em 1923, com a Escola de Enfermagem
Anna Nery, no Rio de Janeiro, sendo o modelo de re-
feréncia para a implantacdo de novas escolas no pais
(GEOVANINI et al., 1995).

Desde entdo, as praticas e o ensino de enfermagem
passaram por transformacdes ao longo da historia,
inclusive com relagdo a sua profissionalizacdo sob a
influéncia do contexto social-politico-econémico da
educacdo e da saude no Brasil e no mundo (ITO et al.,
2006; SILVA et al., 2010).

A mais recente proposta para promover trans-
formacdes no ensino de enfermagem se efetivou
por meio da Resolugdo CNE (Conselho Nacional de
Educacdo) /CES (Camara de Educacdo Superior) n®
03/2001, que instituiu as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para os Cursos de Graduacdo em Enfermagem
(DCENF). Estas definiram os principios, fundamentos,
condicbes e procedimentos para a formacdo de en-
fermeiros, além do desenvolvimento e avaliacdo dos
projetos pedagogicos dos cursos de graduacdo nas
InstituicGes de Ensino Superior (IES) (BRASIL, 2001).

Enfermeiros egressos dos cursos de enfermagem
que desejam se dedicar a docéncia devem compre-
ender que a graduacdo é apenas o contato inicial
com a capacitacdo pedagodgica, sendo necessario

aprimoramento em cursos /ato ou stricto sensu para
o exercicio da docéncia (OROSCO, 2010; PEREIRA,
2003).

Além disso, destaca-se que a capacitacdo pedago-
gica ndo é apenas a instrucdo sobre técnicas didati-
co-pedagdgicas, entretanto, visa habilitar o docen-
te para que evoque atitudes reflexivas em relagao
as suas atividades de ensino e as condi¢des sociais
que o influenciam em sua pratica docente (OROSCO,
2010).

Nesse sentido, a formacdo do enfermeiro que até
entdo havia se pautado nos aspectos assistenciais foi
progressivamente se preocupando com o aprendiza-
do dos académicos em relagdo aos conteudos perti-
nentes a capacitacdo pedagogica do enfermeiro para
as praticas educativas em saude, assim como para o
exercicio da docéncia tanto no ensino técnico, quan-
to na graduacdao (RODRIGUES et al., 2008).

Considerando o exposto, bem como a experiéncia
profissional da pesquisadora no que diz respeito as
praticas educativas realizadas junto a equipe multi-
disciplinar no contexto hospitalar, bem como a sua
atuacdo no ensino técnico de enfermagem, emergi-
ram questionamentos a partir das novas demandas
educacionais na drea de enfermagem e das crescen-
tes discussGes acerca da formacdo do docente de
enfermagem. O que motiva o enfermeiro a buscar a
docéncia?

Assim, o objetivo deste estudo foi conhecer as re-
presentagdes sociais da docéncia para o enfermeiro
professor.

METODO

Pesquisa exploratoria e descritiva com abordagem
gualitativa do problema. Participaram treze enfer-
meiros docentes de cursos de graduacao em enfer-
magem de duas Universidades da Regido Metropoli-
tana do Vale do Paraiba Paulista. O principal critério
para selecdo dos sujeitos foi ser enfermeiro docente,
gue ministrava disciplinas das “ciéncias da enferma-
gem”, isto &, nas disciplinas especificas do campo de
atuacdo profissional do enfermeiro.
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A escolha das universidades se deu em relacdo a
facilidade de acesso da pesquisadora, por isso foram
escolhidas duas universidades proximas ao local de
sua residéncia.

Por fim, o ultimo critério se deu em relac¢do a acei-
tacdo e disponibilidade do docente em participar do
estudo. Cabe mencionar que total de enfermeiros
docentes destas disciplinas nas duas universidades
totalizou vinte e sete, sendo que aceitaram participar
da pesquisa apenas treze enfermeiros.

Foram utilizados dois instrumentos para co-
leta dos dados, sendo um questionario sociodemo-
grafico, de formacdo e trajetdria profissional e entre-
vista semiestruturada, tendo como base a questdo
norteadora: O que te motivou a se tornar docente?
Fale sobre sua trajetdria profissional.

O projeto de Pesquisa foi aprovado pelo Comité de
Etica e Pesquisa da Universidade de Taubaté (pare-
cer n2363/12). Apds o aceite das universidades para
realizacdo do estudo, foi iniciada a coleta de dados,
com abordagem dos docentes que se encontravam
na sala dos professores ou de reunido e perguntava
se poderia contribuir com a pesquisa. Nos casos afir-
mativos, o pesquisador e o sujeito se reuniram em
um local restrito para iniciar a entrevista, gravada em
midia digital, posteriormente foi transcrita e apds, os
arquivos foram deletados. A coleta de dados ocorreu
nos meses de novembro e dezembro de 2012.

Os dados do questiondrio foram tabulados
manualmente e apresentados em numeros absolu-
tos e percentuais. Com relagao as entrevistas, foram
submetidas ao Discurso do Sujeito Coletivo (DSC),
metodologia sistematizada por Lefévre e Lefévre no
final da década de 1990, que teve como pretensao
desde sua construgdo respeitar a dupla condi¢ao qua-
litativa e quantitativa da expressao do pensamento
ou da opinido coletiva, sendo a dimensdo qualitativa
o discurso e a dimensdo quantitativa a frequéncia de
compartilhamento de discursos entre os individuos
(GONDIM et al., 2009).

O DSC é um recurso metodoldgico que possi-
bilita o resgate de discursos coletivos de forma qua-
litativa. Possui como base tedrica de sustentacdo a
teoria das RS, permitindo acesso direto e indireto a

estas, sendo estes discursos considerados partes das
representacdes, crencas, valores e opinides a respei-
to de um tema especifico (LEFEVRE et al., 2010). O
DSC respeita o comum e o diferente reunindo num
Unico discurso conteldos de mesmo sentido, e por
ser redigido na primeira pessoa do singular, procu-
ra produzir um efeito de “coletividade falando”, fa-
vorecendo assim, a compreensdo do que os sujeitos
pensam sobre determinado assunto. Dessa forma,
revela, de maneira nitida, sua capacidade de comu-
nicacdo e de impacto nos receptores, ou seja, revela
as RS de um determinado grupo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

CARACTERIZAGCAO DOS PARTICIPANTES

O grupo de enfermeiras docentes participantes
deste estudo foi composto em sua totalidade pelo
sexo feminino. A predominancia feminina na enfer-
magem estd diretamente relacionada a prdpria his-
téria da profissdo. Ao longo da histéria da humani-
dade, as praticas de cuidar, de modo geral, estiveram
ligadas ao universo feminino, e se afirmaram como
tal devido a representacdo no imaginario social de
gue a mulher era um ser dotado de qualidades “na-
turais” para o desempenho dessas atividades (WAL-
DOW, 2006). Atualmente, observa-se que também
existe o interesse do sexo masculino em seguir car-
reira na area da enfermagem, porém esse numero
ainda é pequeno em relacdo ao sexo feminino. Na
graduacdo a pesquisadora recorda que durante todo
o curso so6 teve dois professores enfermeiros, o que
se assemelha com os resultados encontrados em ou-
tros estudos (NUNES, 2011; TERRA et al., 2011), nos
guais houve o predominio do sexo feminino entre os
docentes da graduacdo em enfermagem.

A faixa etaria predominante no grupo foi entre 41 a
50 anos correspondendo a cinco docentes, e onze das
participantes se declararam casadas. O predominio
das participantes nesta faixa etaria e, a maioria ca-
sada permite inferir que os individuos, nessa fase da
vida, apresentam uma relativa estabilidade nao ape-
nas na area pessoal como profissional e financeira.
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Foi o que se observou em relacdo a renda salarial
destas docentes que informaram renda mensal entre
RS 2.000,00 a 4.000,00, totalizando sete delas. Re-
sultado semelhante foi encontrado no estudo sobre
o perfil dos docentes de cursos de graduag¢do em en-
fermagem de universidades publicas e privadas (TER-
RA et al. 2011).

Em relagdo ao ano de graduagao constatou-se que
a maioria, seis delas concluiram a graduacdo entre 21
e 30 anos, e quanto a experiéncia como docente no
Ensino Superior foi evidenciado que seis delas traba-
Ihavam entre 11 a 20 anos nesta 4rea. Todas afirma-
ram que possuiam experiéncia na pratica assistencial
de enfermagem em diversas areas, dentre as mais ci-
tadas: saude materno-infantil, salde publica e saude
do adulto. Com base nesses dados, pode-se inferir
gue é um grupo que possuia relativa experiéncia e
maturidade profissional.

Em relacdo a instituicdo formadora a maioria (onze)
concluiu a graduacdo em instituicdes privadas. Prova-
velmente, isso se deve ao contexto regional, pois na
regido Metropolitana do Vale do Paraiba Paulista ndo
ha nenhuma universidade publica de Enfermagem.

Todas as participantes deste estudo quando inter-
rogadas sobre sua formacdo continuada, informaram
gue cursaram pos-graduacado latu sensu, sendo que
oito concluiram pds-graduacdo stricto sensu nivel
mestrado, e apenas duas haviam concluido o dou-
torado na época da entrevista. Ficou evidente que
as participantes deste estudo se preocupavam com
0 aprimoramento continuo, o que além de ser um
ponto positivo que contribui para seu crescimento
na carreira académica dentro da universidade, tam-
bém pode contribuir para melhorar seus rendimen-
tos financeiros e o reconhecimento profissional. Por
outro lado, tal postura também é fundamental para
elevar a qualidade do ensino nessas universidades,
formando assim, enfermeiros capazes de intervir efe-
tivamente na realidade em que se encontram, prio-
rizando um cuidado integral e seguro ao individuo e
a comunidade.

Quanto ao emprego, nove participantes aponta-
ram a docéncia como sua Unica fonte de renda, sen-
do que seis delas trabalhavam no regime de 40 horas
semanais na universidade. Com isso, infere-se que

estes docentes tinham maior disponibilidade para se
dedicar ao preparo de suas aulas, ja que ndo possui-
am outro emprego.

Quando questionadas sobre a formacgao especifica
para docéncia e/ou licenciatura, oito delas afirma-
ram que possuiam alguma formacgdo, seja em cursos
de especializagdo ao de mestrado, ndao necessaria-
mente voltados a drea da educacdo.

E importante destacar que para se tornar docen-
te, o bacharel em Enfermagem necessita construir
competéncias que ndo sdo inatas, e essa construcao
deve estar fundamentada na reflexao critica sobre
sua pratica profissional, bem como sobre o contex-
to histérico, social, politico e cultural em que se pro-
cessa. Tradicionalmente, o saber pedagdgico nao é
pré-requisito para o ingresso na docéncia superior,
e em consequéncia disso, os professores bacharéis,
em sua grande maioria, exercem as atividades pro-
prias da docéncia mesmo sem ter nenhum preparo
especifico para essa nova funcdo. Assim, a ideia de
que “quem sabe fazer, sabe ensinar” predomina na
contratacdo dos professores de nivel superior (RO-
SEMBERG, 2002).

Estudos (BOLZAN et al., 2006; VALSECCHI, 2004)
comprovam que existe quantidade expressiva de
professores no ensino superior, que exercem a do-
céncia sem a devida formagao didatico-pedagdgica.
E a grande maioria desses profissionais iniciou suas
atividades docentes de forma abrupta e devido a fal-
ta de experiéncia nesta area aprenderam a preparar
suas aulas utilizando como referéncia o modelo dos
professores que tiveram ao longo de suas trajetdrias
como discentes. Nesse sentido, a formacao pedago-
gica se torna um espaco fundamental para a forma-
¢do e apropriacdo da condicdo docente (PIMENTA et
al., 2010).

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO

As entrevistas foram analisadas e assim, foi possi-
vel identificar as ICs da questdo norteadora, confor-
me apresentado nos DSC.
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QUESTAO NORTEADORA: O QUE TE MOTI-
VOU A SE TORNAR DOCENTE? FALE SOBRE
SUA TRAJETORIA PROFISSIONAL.

Foi entdo elaborado o DSC a partir da andlise
das entrevistas, de acordo com a IC 1 - O enfermeiro
é um educador

Para elaboracdo do DSC participaram todas as do-
centes de enfermagem (P01; P02; P03; P04; PO5;
PO6; PO7; P0O8; P0O9; P10; P11; P12; P13).

Eu acho que o enfermeiro é um profissional que pode
atuar em vdrias dreas. E ensinar, compartilhar, orien-
tar, estd na raiz da enfermagem. Realmente, vocé sabe
que enfermeiro jd é um educador, porque ele pega as
trés dreas: a educagdo, o cuidado e a assisténcia como
um todo. E eu sou uma pessoa que sempre acreditei
na educagdo, e sempre aprendi que o enfermeiro é an-
tes de tudo um educador. Eu sempre fui muito falante,
sempre gostei muito de conversar e de fazer teatro,
sempre fui uma pessoa muito fdcil de lidar com as pes-
soas, entdo achava interessante dar aula porque assim
poderia transmitir, compartilhar, somar, pois ndo con-
seguia conter meu conhecimento e guardar pra mim,
eu queria compartilhar. E assim, a experiéncia de dar
aula na graduagdo surgiu por meio de um convite de
uma professora. Na docéncia eu consegui associar a
minha necessidade de cuidar junto com a minha ne-
cessidade de ensinar a cuidar e dai me descobri pro-
fessora. Percebi que esse ramo da docéncia era bem
0 meu perfil, porque eu sentia que a docéncia é um
cuidado, mas um cuidado com o aluno, e resolvi ir pra
essa drea, justamente, pra poder passar esse conheci-
mento para os alunos, para dividir isso e poder atuar
na formagdo de maneira mais ampla. Mas o que é mais
interessante é que eu so continuo dando aula porque
eu consigo ir pra prdtica, porque ndo me considero
uma professora que so deve ficar na teoria, porque
se ndo tiver a prdtica pra me complementar acho que
fica vazio. Além disso, a docéncia é interessante, por-
que te mantém sempre estudando, sempre atualizada,
vocé realiza trabalhos, estd sempre pesquisando, vocé
consegue colocar em prdtica algumas coisas que so vé
Id na teoria, vocé traz pra prdtica e incita os alunos a
buscarem. Amo a docéncia e acho que é uma drea
onde a gente pode fazer a diferenca, acredito muito
que a gente pode modificar estatisticas e esse modelo
de assisténcia. E o que me move é essa paixdo, porque
realmente quando eu t6 na sala de aula, quando eu
vou pra campo de estdgio percebo que é com isso que

gosto de trabalhar. Entdo, acho que o que me levou... é
que eu possa multiplicar isso, poder mostrar o modelo
ideal dentro da sala de aula. E quando vocé ama o que
faz, o gostoso é multiplicar isso! Eu me realizo na sala
de aula, eu vibro! (risos) Toda vez que eu preparo uma
aula eu vibro, eu gosto muito!

Na riqueza dos detalhes deste discurso observa-
ram-se a semelhanca e a interligacdo dos motivos
gue as levaram a se tornar docentes da graduacao
em enfermagem, além de evidenciar que comparti-
Ihavam da RS de que “o enfermeiro é antes de tudo
um educador”, pois acreditam que “ensinar, compar-
tilhar e orientar esta na raiz da enfermagem”.

A enfermagem é profissdo que desde o seu princi-
pio esteve ligada as questdes de orientacdo aos indi-
viduos e familiares, tanto no aspecto curativo quan-
to na promocdo da saude e prevencdo de agravos.
J4 em relacdo a equipe de enfermagem, a educacao
continuada é utilizada como instrumento de aperfei-
coamento das praticas de enfermagem, de acordo
com as necessidades levantadas em seu cotidiano de
trabalho. Portanto, educar também é uma das fun-
¢cOes do enfermeiro.

De acordo com o estudo (PADILHA, 1991), o enfer-
meiro é um educador em qualquer campo de atu-
acdo, seja no ensino ou na assisténcia, sendo este
processo de trabalho tdo importante quanto o de
pesquisa ou o administrativo.

Por considerarem o enfermeiro um educador, as
participantes acreditavam que possuiam aptiddes
pessoais que, certamente, contribuiram para a esco-
Iha de se tornar docente, como: “sempre fui muito
falante [...] sempre fui uma pessoa muito fdcil de li-
dar com as pessoas [...] ndo conseguia conter meu
conhecimento” e assim, expressaram o desejo de
querer compartilhar e transmitir o conhecimento
gue dominavam.

Essa RS de que o enfermeiro é um educador contri-
bui para que o inicio de suas atividades docentes na
graduacdo aconteca sem o devido preparo pedagdgi-
co, tendo como referéncia apenas suas experiéncias
académicas e profissionais, como foi o caso da maio-
ria das participantes. Nesse sentido, a formacdo das
RS se da quando as pessoas discutem e argumentam
entre si o seu cotidiano, seus mitos, sua heranca his-
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térica e cultural em relacdo a realidade na qual estdo
inseridos (GUARESCHI et al., 2012).

Por isso, faz-se necessario dissertar sobre o proces-
so de formac¢do académica do enfermeiro ao longo
da histéria do ensino de enfermagem, investigando
a preparacgao durante a graduacgao para atividades de
ensino, pois a maioria das participantes deste estudo
se graduou anteriormente as principais transforma-
¢Oes ocorridas no ensino superior de enfermagem,
ou seja, sua formagao retrata o periodo em que o en-
sino se pautava no modelo assistencialista/curativo.

A legislacdo sobre o ensino de enfermagem no Bra-
sil desde a criacao da Escola Anna Nery, mostra que
os curriculos para formacdo do enfermeiro em 1923,
1949, 1962 e 1972, desvelam a centralidade do ensi-
no voltada a assisténcia hospitalar, isto é, a formacao
do enfermeiro priorizava o cuidado ao individuo, a
doenca e a cura (ITO et al., 2006).

A proposta de um novo curriculo, s6 ocorreu em
1994 apds exaustivas discussdes organizadas pela
ABENn com a participacdo das escolas, instituicdes de
saude e entidades de classe, que aprovaram a Porta-
ria 1721/94, que previa a formagdo do enfermeiro em
guatro dreas, a saber: assistencial, gerencial, ensino
e pesquisa. E as mudancas continuaram, em 1996 foi
aprovada a nova LDB/96 que promoveu inovagdes e
mudancas na educacdo nacional com a proposta de
reestruturacao dos cursos de graduacao, suprimindo
os curriculos minimos e a adotando as diretrizes cur-
riculares especificas para cada curso.

Ainda convém destacar que a LDB/96 foi a base
para as transformagdes no ensino superior, pois foi
por meio dessas discussdes que se propds a forma-
¢do de profissionais criticos e reflexivos, dinamicos e
ativos diante das necessidades e tendéncias do mer-
cado de trabalho, de forma que os egressos apren-
dam a aprender, a assumir os direitos de liberdade
e cidadania compreendendo a realidade que convi-
vem, bem como as necessidades de desenvolvimen-
to do pais (FRANQUEIRO, 2002).

Para atender as exigéncias da nova LDB, surgiram
as DCENF que em seu Art. 62 se referem aos conte-
udos essenciais para o Curso de Graduac¢do em En-
fermagem, ressaltando que estes “devem estar rela-

cionados com o processo saude-doenca do cidadao,
familia e comunidade, integrada a realidade epide-
mioldgica e profissional, proporcionando a integrali-
dade das acbes do cuidar em enfermagem” (BRASIL,
2001, p. 4). Dentre os conteudos exigidos, convém
destacar o item sobre o Ensino de Enfermagem que
destaca a relevancia da capacitacdo pedagdgica do
enfermeiro, independente da Licenciatura em Enfer-
magem (BRASIL et al., 1996).

O preparo pedagdgico inicial que passa a ser exi-
gido durante a graduacgao tende a contribuir para a
maior assertividade do enfermeiro nas atividades
de educagdo em saude e/ou na formagdo de novos
profissionais. Cabe ressaltar, que esta é apenas uma
abordagem inicial que exige uma formacao continua,
principalmente, para aqueles que desejam seguir
carreira na area docente (BRASIL, 2001).

Sendo assim, pode-se concluir que a preocupacao
com a formacdo pedagdgica do enfermeiro na gradu-
acdo é muito recente, ou seja, no imagindrio social
é consenso que mesmo sem o preparo inicial para
exercer a docéncia, o enfermeiro ja é considerado
um educador inato, essa RS pode ser uma justifica-
tiva para aqueles que iniciam as atividades docentes
sem o devido preparo e tampouco despertam inte-
resse em se especializar na drea educacional. Devido
a isso, até recentemente, era exigido do candidato a
professor universitario apenas o bacharelado e a ex-
periéncia profissional, e no ensino técnico tal experi-
éncia ndo era sequer necessaria. Assim, os professo-
res atuavam na sala de aula embasados por modelos
de mestres construidos ao longo de sua formacao
académica ou por uma tendéncia natural (RODRI-
GUES et al., 2008).

Com isso ha maior probabilidade deste docente
conduzir o ensino de enfermagem nos moldes tradi-
cionais, denominado por Freire (2001) de “educacdo
bancdria”, na qual o professor é o detentor do conhe-
cimento, aquele que transmite, e o aluno é o recep-
tor de conteudos. E como a maioria dos docentes de
enfermagem na atualidade se graduou previamente
a aprovacdo da LDB/96 e das DCENF/2001, ha uma
suposicao de que no ensino de enfermagem, de um
modo geral, ainda predomine esse modelo.
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O docente sé promovera mudancas necessarias
em sua didatica a partir do momento em que se des-
vencilhar de suas crencas de que o ensino deve ser
transmitido e que deve-se evitar o erro (TRIVELATO,
1993).

A formacgdo, o desempenho e o desenvolvimento
profissional do professor constituem objeto de anali-
se e estudo a partir do movimento de transformacgao
do ensino superior no Brasil. Nesse cenadrio, a forma-
¢do e capacitacao do professor sao apontadas como
um dos principais fatores que podem levar a melho-
ria da qualidade do ensino nos cursos de graduagao
(RODRIGUES et al., 2008).

Refletir a respeito da formacdo pedagdgica do en-
fermeiro docente é essencial devido a complexidade
da pratica profissional inserida na tarefa da educa-
cdo. Entretanto, para muitos professores, a docéncia
em saude é, geralmente, considerada secundaria,
deixando de reconhecer a existéncia de uma relacdo
entre ensino, aprendizagem e assisténcia, bem como
de serem discutidas as especificidades dos cenarios
do processo ensino-aprendizagem e seus atores:
professor, aluno, pacientes, profissionais de saude e
comunidade (BATISTA, 2005).

Perante as transformacdes ocorridas no ensino de
enfermagem, influenciadas pelo contexto social-eco-
ndmico-politico da sociedade globalizada e multicul-
turalista, passa-se a requerer do docente dessa area
um conhecimento polivalente, para que possa pro-
mover as mudancas necessarias ao perfil profissional
exigido pelas DCENF/2001.

Esse contexto pressupde a necessidade de se
estabelecer estratégias que permitam inserir o aluno
como sujeito do processo ensino-aprendizagem e o
professor como o orientador e mediador, por meio
do uso de metodologias ativas que articulem a teoria
a pratica, de modo que a formacao seja centrada em
realidades concretas, numa continua aproximacao
do mundo do ensino com o mundo do trabalho (FER-
NANDES, 2005).

As DCENF também preveem a importancia da ar-
ticulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao,
sendo considerada como um principio pedagégico
para o desenvolvimento da capacidade de produzir

conhecimento préprio, assegurando uma assisténcia
de qualidade e cientificamente respaldada (FERNAN-
DES, 2005).

Outro aspecto é a diversificagdo dos cenarios de
aprendizagem que estd relacionada com a partici-
pacao dos alunos nos reais problemas da sociedade
que possibilitem apreender os multiplos determi-
nantes das condi¢Ges de vida e de saude de deter-
minada populagdo. Além disso, as DCENF trazem em
seu bojo a flexibilidade na organizagao do curriculo e
a importancia da interdisciplinaridade no ensino e na
pratica profissional (FERNANDES, 2005).

Contudo, sdo evidentes as transformacdes no en-
sino superior de Enfermagem, porém o processo de
formacdo do enfermeiro docente ainda carece de
normas legais que exijam a capacitacao para exercer
as atividades de ensino, isto &, a “formacado de for-
madores” (BRASIL et al., 1996).

Ao representar a docéncia como um cuidado com
o aluno, as participantes resgataram a propria histo-
ria do cuidar em enfermagem, objetivando que a do-
céncia também é uma forma de cuidar. Sendo assim,
“[...] a atividade representativa constitui, portanto,
um processo psiquico que nos permite tornar fami-
liar e presente em nosso universo interior um objeto
que esta distante e, de certo modo, ausente [...]” (AL-
VES-MAZZOTTI, 2008, p.24).

As docentes também mencionaram que s6 conti-
nuaram na docéncia porque conseguiram conciliar
a teoria com a pratica profissional, ou seja, as ativi-
dades praticas e os estagios em hospitais e demais
servicos de saude eram considerados relevantes
para este grupo, que embora nao trabalhasse dire-
tamente na pratica assistencial tinha a oportunidade
de ndo se afastar totalmente da assisténcia por estar
acompanhando os alunos no campo de estagio.

Cabe ressaltar que no ensino de enfermagem o
conteudo pratico é um diferencial em relagdao aos
curriculos das demais profissdes da area da saude.
Os professores acompanham os alunos nos diversos
campos de estagio, atentando-se para o desenvolvi-
mento das habilidades e competéncias para a pratica
profissional.
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Essa inter-relacdo da teoria com a pratica é impres-
cindivel na enfermagem, justamente por ser uma
area de ensino notadamente voltada para a assistén-
cia de individuos, familias, grupos e coletividades,
exigindo que a formagdo tenha a vivéncia pratica,
que proporcione aos estudantes o contato direto
com a assisténcia (LEONELLO, 2012).

Essa relacdo, por sua vez, é assegurada pelas
DCENF/2001, conforme exposto no Art.79:

Na formacdo do Enfermeiro, além dos contetdos ted-
ricos e praticos desenvolvidos ao longo de sua forma-
cdo, ficam os cursos obrigados a incluir no curriculo o
estagio supervisionado em hospitais gerais e especiali-
zados, ambulatdrios, rede basica de servicos de saude
e comunidades nos dois ultimos semestres do Curso
de Graduacgdo em Enfermagem (BRASIL, 2001, p. 4).

Assim, essa articulacdo entre a teoria e pratica pres-
supOe acdes pedagdgicas que transponham o usual,
indicando “a necessidade da inser¢cdo do aluno em
realidades concretas, fazendo com que a formacao
seja centrada na pratica, numa continua aproxima-
¢do do mundo do ensino com o mundo do trabalho”,
isto é, nos vdrios espacos de trabalho da enferma-
gem como: servicos da rede basica de saude, home-
care, hospitais, laboratdrios, escolas, creches, entre
outros (FERNANDES, 2005, p. 446).

Outro ponto que foi destacado pelas participantes
€ que a docéncia estimula a continuar sempre estu-
dando e pesquisando, sendo considerada também
como uma das estratégias utilizadas no processo de
ensino-aprendizagem. Assim sendo, a pesquisa deve
fazer parte do cotidiano do enfermeiro professor tan-
to no preparo de suas aulas, quanto no contexto das
atividades desenvolvidas na sala de aula, nos proje-
tos de extensdo e de pesquisa propriamente dita.

Segundo Freire (FREIRE, 2001), o docente deve
refletir sobre seu inerente papel como pesquisador,
pois o investimento na pesquisa aliada a pratica re-
flexiva é algo que esta posto na natureza do ser pro-
fessor, sendo considerado que “[..] ndo ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino” e que o fazer
da pratica esta permeado “[...] pelo pensar e pensar
o que fazer” (FREIRE, 1996, p.30).

Nesse sentido, o docente deve buscar a formacao
continuada, que por sua vez, refere-se a uma forma-
¢do em exercicio, posterior a uma formacao inicial,
promovida por programas dentro e fora das institui-
¢Oes de ensino, considerando diversas possibilida-
des, presenciais ou a distancia (BRASIL, 1999).

A formacdo continuada é algo que ocorre apods
uma formacao inicial para melhorar as qualificacGes
pessoais, sendo também:

[...] toda e qualquer atividade de formacdo do profes-
sor que estd atuando nos estabelecimentos de ensino,
[...], incluindo-se ai os diversos cursos de especializa-
¢do e extensdo oferecidos pelas instituicdes de ensino
superior e todas as atividade de formacdo propostas
pelos diferentes sistemas de ensino (NASCIMENTO,
2003, p.70).

Assim, a formacdo continuada foi ganhando espaco
no meio educacional a partir das ideias de que o pro-
fessor é um sujeito inacabado, isto é, um profissional
em continuo processo de mudanca e transformacao.
E assim, pensar na sua formagao é também ressaltar
a sua histéria, seus fins e seus objetivos da época e
aqueles que se pretende formar (SILVA, 2011).

Logo, pode-se concluir que neste DSC a motiva-
¢do para se tornar docente estd ancorada na crenga
de que o enfermeiro é um educador inato e que a
docéncia também é um cuidado. Além disso, consi-
deraram como motivadores a docéncia: habilidade
pessoal para se comunicar e a facilidade de interagcao
interpessoal; a possibilidade de atuar de forma mais
ampla na transformacao da realidade em que convi-
ve; a possibilidade de atuar no ensino, mas ao mesmo
tempo atuar na pratica profissional, considerando os
momentos de estagios com os alunos; interesse em
dar continuidade a sua formacao profissional quando
mencionaram que a docéncia os permite estar sem-
pre estudando e pesquisando. E finalizaram seus dis-
cursos demonstrando a satisfagdo com a realiza¢ao
profissional: “Amo a docéncia e acho que é uma drea
onde a gente pode fazer a diferen¢al...]” “[...]Jo que
move é essa paixdo, porque realmente quando eu ‘t6’
na sala de aula, quando eu vou pra campo de estdgio
percebo que é com isso que eu gosto de trabalhar”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No DSC foi possivel resgatar as RS de que o enfer-
meiro é um educador inato e que a docéncia também
é uma forma de cuidado, demonstrando que estas
representagdes ancoraram-se, essencialmente, na
historia do cuidar em enfermagem. Além disso, men-
cionaram que as principais motiva¢0es para se torna-
rem docentes foram: as habilidades pessoais para se
comunicar e a facilidade de interacao interpessoal;
a possibilidade de contribuir para transformacao da
realidade; a possibilidade de atuar no ensino, mas ao
mesmo tempo atuar na pratica profissional nos mo-
mentos de estagios com os alunos; o interesse em
dar continuidade a sua formacdo profissional quando
mencionaram que a docéncia permitia estar sempre
estudando e pesquisando. Por fim, esses motivos
contribuiram para que se sentissem realizadas pro-
fissionalmente.

Apesar da importancia de compreender as RS que
motivaram as participantes deste estudo a se torna-
rem docentes na graduagdao em enfermagem, é im-
prescindivel ir além deste desvelamento para promo-
ver a reflexao do ser docente no redimensionamento
da pratica, articulada com a qualidade da formacao
do professor.

Sendo assim, se faz necessario repensar a forma-
cdo do docente de enfermagem frente as inumeras
mudancas nos cursos de graduacdo para atender
as exigéncias das DCENF, de modo que esta possa
garantir a formacdo de enfermeiros criticos e refle-
Xivos, responsaveis pelo processo de ensino-apren-
dizagem, em que se da parte do desenvolvimento
humano, que persiste por toda vida, buscando inces-
santemente por seu crescimento e desenvolvimento
pessoal e profissional.
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ESTUDANTES DE ENGENHARIA
INTERVENTION FOR THE DEVELOPMENT OF THE CREATIVITY OF ENGINEERING STUDENTS
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Resumo

Estudos apontam que os cursos de engenharia precisam enfrentar muitos desafios para oferecer uma preparagdo profission-
al condizente com as expectativas do mundo do trabalho. Dentre esses desafios, encontra-se a necessidade de promover
condigBes mais favoraveis para o desenvolvimento da criatividade dos estudantes. A criatividade é uma habilidade impor-
tante para a resolucdo de problemas e vem sendo cada vez mais valorizada no perfil de um profissional. Assim, esta pesquisa
teve como objetivos: (a) analisar barreiras a criatividade pessoal de universitarios de engenharia; e (b) propor uma inter-
vencdo, que contemple as necessidades da populagdo-alvo, para o desenvolvimento da expressao da criatividade. A amostra
foi constituida por 374 estudantes de engenharia. Foi aplicado o Inventario de Barreiras a Criatividade Pessoal. Os resultados
relacionados as barreiras a criatividade foram analisados estatisticamente segundo medidas de tendéncia central (moda).
Os principais resultados apontam que o fator Falta de Motivagdo foi a barreira mais relatada pelos estudantes de engenharia
desta amostra. Com base nesse levantamento de necessidades e na revisdo de literatura, a intervencao foi planejada usando
como procedimento elementos de jogos, ou seja, atividade ltdica com desafios e combinagdo de cooperagdo e competigdo
entre os grupos a fim de promover a motivagdo no processo de aprendizagem e desenvolver a expressdo da criatividade dos
universitarios de engenharia.

Palavras-chave: Criatividade. Barreiras a criatividade. Educacdo em Engenharia.

Abstract

Studies point out that engineering courses need to face many challenges in order to offer a professional prepara-
tion that is in line with the expectations of the world of work. Among these challenges, there is a need to promo-
te more favorable conditions for the development of the creativity of students. Creativity is an important skill for
solving problems and has been highly valued in a professional’s profile. Thus, this research had as objectives: (a)
to analyze barriers to the personal creativity of university students of engineering; and (b) propose a intervention
that addresses the needs of the target population for the development of the expression of creativity. The sample
consisted of 374 engineering students. The Inventory of Barriers to Personal Creativity was applied. The results re-
lated to the barriers to creativity were statistically analyzed according to measures of central tendency. The main
results indicate that the Lack of Motivation factor was the most reported barrier by the engineering students of
this sample. Based on this needs assessment and literature review, the intervention was planned using game ele-
ments, that is, play activity with challenges and combination of cooperation and competition between the groups
in order to promote motivation in the learning process and develop the creative expression of university students.

Keywords: Creativity. Barriers to Creativity. Engineering Education.
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INTERVENGAO PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIATIVIDADE DE ESTUDANTES DE ENGENHARIA

INTRODUCAO

A engenharia é uma drea importante para o pro-
gresso de um pais. A economia cresce quando o
pais comeca a produzir, construir e inovar, a¢des das
guais o engenheiro participa como um dos responsa-
veis. Além de influenciar a economia, a engenharia
contribui para um ambiente propicio de descobertas
cientificas e criacdo de novas tecnologias (CARDOSO,
2014; CROPLEY, 2015; FURTADO, 2013). Por isso, a
qualidade da formacdo de um engenheiro tem sido
uma preocupacao constante de profissionais e pes-
quisadores.

Na atualidade, os cursos de engenharia tém o desa-
fio de formar engenheiros com um perfil polivalente e
criativo, capaz de interagir com equipes heterogéne-
as e interdisciplinares para encarar a diversidade de
problemas e a complexidade dos desafios (BADRAN,
2007; CARDOSO, 2014; CROPLEY, 2015; FURTADO,
2013). Para enfrentar esses desafios, instituicGes de
ensino, professores, pedagogos e todos que parti-
cipam do contexto académico devem estar atentos
as exigéncias do mundo do trabalho e necessidades
dos seus alunos, reavaliando seus métodos e praticas
de ensino, bem como os arranjos do ambiente edu-
cacional para promover condi¢des favoraveis para o
desenvolvimento dos estudantes.

Quando se comenta sobre condicdes que influen-
ciam o desenvolvimento, especificamente, da cria-
tividade, ndo se refere apenas a laboratérios com
instalacdes modernas, mas também aspectos sociais
e emocionais relacionados aos estudantes e ao con-
texto em que se encontram. Assim, na atualidade, os
estudos vém buscando identificar tanto as variaveis
pessoais quanto do ambiente social que afetam essa
habilidade (ALENCAR; FLEITH; PEREIRA, 2017; CRO-
PLEY, 2016).

Como ainda ndo existe um consenso na literatura
e ha a necessidade de produzir mais conhecimen-
tos no estudo da criatividade, Prado, Alencar e Flei-
th (2016, p.119) recomendam que novas pesquisas
promovam “a identificacdo em distintos contextos de
barreiras pessoais ou do ambiente, que podem es-
tar impedindo a expressao criativa dos individuos”.
Alencar e Fleith (2008) também evidenciam algumas
limitacdes de sua pesquisa sobre fatores facilitado-

res e inibidores da criatividade com estudantes de
engenharia, sugerindo que novas pesquisas fossem
realizadas nesse contexto.

Diante dessas premissas, esta pesquisa teve como
objetivos: (a) analisar barreiras a criatividade pesso-
al de universitarios de engenharia; e (b) propor uma
intervengao, que contemple as necessidades da po-
pulagdo-alvo, para o desenvolvimento da expressao
da criatividade.

O préximo tépico trata da revisdo da literatura
abordando os desafios para o curso de engenharia
no Brasil, bem como a importdncia da criatividade
para o ensino superior. Na sequéncia, apresentam-se
os aspectos metodoldgicos, resultados, discussdo e
conclusdo do estudo.

EDUCACAO EM ENGENHARIA

A necessidade de formar cada vez mais engenhei-
ros desperta a preocupacado com a qualidade e atua-
lizacdo dos cursos de engenharia que sdo criados no
Brasil. Com muitos cursos sendo criados a todo o mo-
mento, torna-se um desafio acompanhar a qualidade
dos mesmos. No entanto, a baixa qualidade dos cur-
sos em algumas instituicdes ndo é o Unico problema
gue pode interferir na formacdo dos engenheiros.
Outros fatores vém despertando a preocupacdo de
educadores e pesquisadores, como o numero alto de
evasdao e métodos de ensino ultrapassados (ALVES;
MANTOVANI, 2016; BOLES; WHELAN, 2016; CARDO-
SO, 2014; PRIETO; VELASCO, 2012).

Segundo Alves e Mantovani (2016), a evasdo nos
cursos de engenharia é maior nas institui¢des priva-
das do que nas publicas, 60% e 40% respectivamen-
te. Observa-se que o indice de evasdo no Brasil é alto
e um dos fatores para este cendrio, segundo os au-
tores, sao as dificuldades e insucessos em algumas
disciplinas dos cursos de engenharia e falta de tempo
para os estudos por conta da necessidade de conci-
liar vida académica com profissional. Ainda para os
autores, é necessario que a instituicdo conheca mais
profundamente seu aluno e identifique o que pode
estar contribuindo para a evasao nos seus cursos. Os
autores defendem que todas as instituicdes de en-
sino devem ter o compromisso de identificar neces-
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sidades e propor possiveis mudancgas estruturais e
metodoldgicas.

Para Cardoso (2014), a postura adotada pelas es-
colas de engenharia de valorizacdao do trabalho em
classe e carga horaria elevada nao propicia ao alu-
no buscar fora do hordrio da aula o conhecimento.
Torna-se desta forma uma abordagem voltada para
o professor, quando na verdade, o autor defende o
contrario, o aluno sendo responsavel pelo seu co-
nhecimento, tendo o professor como um mediador.
Outro ponto é aproximar e incentivar a pratica den-
tro das universidades, contando com a ajuda de em-
presas e professores com experiéncia no exercicio da
engenharia.

Boles e Whelan (2016) recomendam que os cur-
sos de engenharia devem criar um espaco onde os
alunos possam interagir entre si e aprender juntos,
incentivar o aprendizado colaborativo em salas de
aula, fornecer um projeto de ensino mais flexivel e
capaz de estimular a pratica e a reflexao dos alunos,
compor ambientes fisicos e virtuais para auxiliar no
aprendizado do aluno, proporcionar contato com
praticas reais de engenharia, conhecer o nivel de ca-
pacidade dos alunos e oferecer suporte para as suas
limitacOes.

Boles e Whelan (2016) e Nelson et al. (2015) des-
tacam que o professor tem um papel de grande rele-
vancia para promover a motivacao e superacao dos
obstaculos durante a formagao de um engenheiro.
Comegando pela qualidade da interagdo entre aluno
e professor, que mesmo fora da sala de aula, pode
trazer um impacto positivo na aprendizagem. O pro-
fessor também pode propor atividades que estimu-
lem os alunos a estarem mais comprometidos com
o sucesso do seu aprendizado, assim como promo-
ver um clima na sala de aula mais favordvel para o
desenvolvimento do conteudo e das habilidade dos
estudantes.

Nessa perspectiva de reestruturacdo dos métodos
de ensino a fim de acompanhar as tendéncias do
mundo do trabalho e promover o desenvolvimento
dos graduandos, Pereira-Guizzo e Nogueira (2015)
destacam que a aprendizagem formal das habilida-
des sociais deve ser implantada sistematicamente na
formacao profissional de estudantes de engenharia.

O conceito de habilidades sociais é entendido como
a descricdo de classes de desempenhos sociais de
um individuo para responder as demandas das situa-
¢Bes interpessoais (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2001).
Segundo Pereira-Guizzo e Nogueira (2015, 457-458),
“um repertdrio mais elaborado de habilidades so-
ciais pode contribuir para a superacdao dos fatores
inibidores e, consequentemente, melhorar a expres-
sdo da criatividade de estudantes e profissionais de
engenharia”. Esses autores descrevem algumas habi-
lidades sociais importantes para a atividade profis-
sional do engenheiro: estabelecer uma comunica-
cdo eficiente, assertividade, resolucdao de conflitos
interpessoais e tomada de decisdo, coordenacdo de
equipes, empatia, autocontrole na expressao de sen-
timentos, dentre outras.

Essas considera¢cdes despertam a atencao com
a formacao dos futuros engenheiros e mostram as
barreiras que 0s cursos nessa area precisam superar
para oferecer uma preparacao profissional condizen-
te com as expectativas e os desafios do mundo do
trabalho. Dentre esses desafios, encontra-se a im-
portancia de fortalecer o desenvolvimento da criati-
vidade ainda no ensino superior.

CRIATIVIDADE NO ENSINO SUPERIOR

A possibilidade de ser criativo em diversas situa-
¢Oes pode promover uma distor¢dao no seu signifi-
cado. Para Cropley (2016), a visdo distorcida do que
é criatividade e como ela pode ser trabalhada tem
sido um dos principais pontos para que ela nao se
desenvolva dentro de uma sociedade. Para o autor é
um equivoco, por exemplo, associar criatividade ex-
clusivamente a arte ou simplesmente dizer que uma
pessoa nasce predisposta ou ndao a desenvolvé-la.
Portanto, é importante definir bem o que seja cria-
tividade.

Criatividade refere-se a “capacidade derealizaruma
producdo que seja ao mesmo tempo nova e adapta-
da ao contexto na qual ela se manifesta” (LUBART,
2007, p.16). Os elementos principais desse construto
referem-se a investigacdo do processo, produto, pes-
soa e ambiente (ISAKSEN et al., 1994). A criatividade
€ uma habilidade que pode ser desenvolvida durante
todo o ciclo vital, desde que haja uma interacao fa-
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voravel entre o individuo e o ambiente em que estd
inserido (CSIKSZENTMIHALYI; RATHUNDE; WHALEN,
1993; FLEITH; ALENCAR, 2005).

Cardoso (2014) ratifica que o engenheiro do futuro
deve ser criativo. No entanto, o autor comenta que
se nao houver uma mudanc¢a na educacgao brasileira,
formar este profissional se tornard uma tarefa quase
impossivel. O que se observa ainda sdo cursos que
ndo propiciam aos seus alunos um ambiente favo-
rdvel para desenvolver sua criatividade (ALENCAR;
FLEITH, 2010; CROPLEY, 2015). Furtado (2013) mos-
tra que os alunos nao acreditam que a formacgao que
recebem das universidades lhes deem capacidade
para enfrentar tais desafios. Wechsler (2001) tam-
bém comenta que a escola pouco estimula a criativi-
dade, propiciando um sistema de ensino que valoriza
a memorizagao e a busca por apenas uma resposta
certa.

Alencar (2010) pontua algumas praticas no am-
biente educacional que podem inibir a criatividade,
destacando: (a) énfase na reproducdo e memori-
zacdo do conhecimento; (b) excesso de praticas de
exercicios que permitem apenas uma resposta, culti-
vando o medo do erro; (c) falta de incentivo ao talen-
to e habilidades individuais; (d) pouco espaco para o
autoconhecimento; (e) habilidades cognitivas sendo
desenvolvidas de modo limitado; (f) valorizacdo de
perfis caracterizados pela obediéncia, dependéncia
e conformismo; (g) ndo valorizacdo da imaginacdo e
fantasia; (h) ndo responsabilizar o aluno por sua pro-
pria aprendizagem; (i) autoritarismo na sala de aula;
(j) conteudo padronizado; (k) ndo respeitar as dife-
rencas individuais.

No ensino de engenharia, Souza e Corréa (1985)
discutem alguns fatores que podem influenciar a
criatividade: (a) preparo e estudo — os autores argu-
mentam que sem esfor¢o e muito estudo nao existe
criatividade; (b) descoberta de problemas ainda nado
formulados; (c) estimular o perfil critico dos alunos e
ndo aprisiona-los em regras onde terao que acata-las
simplesmente; (d) condicbes como interesse, esti-
mulo e tempo disponivel; (e) resisténcia ao processo
légico, mas com moderacdo, ou seja, ndo é descartar
as légicas mecanicistas por completo, mas algumas
vezes é preciso sair da ldgica para criar; (f) a rotina é

importante para o desenvolvimento da criatividade,
mas ndo pode atuar como estagnagdo para os que
nao estdo dispostos a enfrentar o desconhecido; (g)
a reatividade dos alunos ao novo pode prejudicar a
criatividade.

Alencar e Fleith (2008) também realizaram um
estudo com o objetivo de investigar os fatores faci-
litadores e inibidores a expressao da criatividade de
acordo com a opinido de estudantes de engenharia.
Para esses universitarios, os fatores que mais favo-
recem a expressao da criatividade pessoal: (a) pre-
paracdao (formacdo, conhecimento, aprendizagem
acumulada); (b) incentivo (estimulo, apoio); (c) carac-
teristicas cognitivas e de personalidade (como inteli-
géncia, extroversao, senso de humor, autoconfianga
e abertura a novas ideias); (d) liberdade para se ex-
pressar. Fatores inibidores a capacidade de criar: (a)
medo de errar e de ser criticado, autocritica, timidez;
(b) falta de motivacao; (c) falta de incentivo; (d) buro-
cracia, barulho e competicdo excessiva; (e) condi¢des
da universidade e do curso de engenharia; e (f) falta
de tempo.

Assim, percebe-se que existe um esforco em des-
cobrir fatores que podem promover um ambiente fa-
voravel para o desenvolvimento do potencial criativo
a fim de planejar intervencdes em sala de aula. Nesse
sentido, Fleith e Alencar (2005) construiram uma es-
cala sobre o clima para a criatividade em sala de aula,
identificando fatores relacionados ao comportamen-
to dos professores que sdo favoraveis a expressao
criativa discente (suporte do professor a expressao
de ideias do aluno e estimulo do professor a produ-
cdo de ideias do aluno) e também caracteristicas dos
estudantes associados a criatividade (autopercepcao
do aluno com relacdo a criatividade, interesse do alu-
no pela aprendizagem e autonomia do aluno).

Nas organiza¢des, Alencar (1998) cita algumas
caracteristicas pessoais que se relacionam negati-
vamente com a expressao da criatividade: falta de
motivacdo, falta de habilidades ou experiéncias, in-
flexibilidade e despreparo social. Por outro lado, a
autora destaca caracteristicas que foram observadas
em pessoas criativas como: coragem para assumir
riscos, automotivacdo, habilidade cognitivas espe-
ciais, expertise na area e habilidades grupais.
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A identificacdo do que pode influenciar o poten-
cial criativo de estudantes de engenharia pode trazer
muitos beneficios para o contexto educacional e para
o desenvolvimento desses futuros profissionais. Por
isso, este trabalho torna-se importante para a comu-
nidade cientifica, mas também para os personagens
envolvidos como instituicdes de ensino, educadores
e estudantes. Além de contribuir para a¢des de pro-
mogao da criatividade durante a formagdao em en-
genharia, essa avaliacdo permite o planejamento de
intervencdes capazes também de ampliar recursos
pessoais dos universitarios para o cumprimento de
tarefas desenvolvimentais associadas a esse periodo
do ciclo vital, tais como, desempenho académico, de-
senvolvimento psicossocial e planejamento da car-
reira (ALMEIDA; SOARES, 2003; CSIKSZENTMIHALYI,
1997; CSIKSZENTMIHALYl, RATHUNDE; WHALEN,
1993; STERNBERG, 2010).

METODO

Os procedimentos metodoldgicos desta pes-
quisa estdo descritos, a seguir, nos seguintes tdpicos:
(a) participantes; (b) barreiras a criatividade; (c) a in-
tervengao.

PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa 374 estudantes de enge-
nharia de ambos os sexos, sendo 76% do sexo mas-
culino e 23% do sexo feminino, com idade média
de 20 anos. Os estudantes frequentavam os cursos
de Engenharia Mecanica, Engenharia Quimica, En-
genharia da Computagao, Engenharia de Materiais,
Engenharia de Producdo, Engenharia Elétrica, Enge-
nharia Civil e Engenharia Automotiva. A pesquisa foi
desenvolvida em uma Unica instituicdo de ensino de
nivel superior privada, situada no estado da Bahia,
com foco na area de tecnologia e engenharia.

BARREIRAS A CRIATIVIDADE

Para esta pesquisa, foi utilizado o Inventdrio de
Barreiras a Criatividade Pessoal, instrumento vali-
dado no Brasil por Alencar (1999). Esse instrumento
contempla 66 itens que identificam barreiras a criati-
vidade pessoal em quatro fatores - Fator 1: Inibicdo/

84

Timidez; Fator 2: Falta de Tempo/Oportunidade; Fa-
tor 3: Repressdo Social; Fator 4: Falta de Motivacao.
Em cada item, o participante deve opinar, conforme
escala Likert, se discordo plenamente (1), discordo
pouco (2), em duvida (3), concordo pouco (4) e con-
cordo plenamente (5).

A aplicagdo do Inventério de Barreiras a Criativida-
de Pessoal foi em grupo, levando em média 20 minu-
tos para o preenchimento. Antes da entrega do ques-
tionario, realizou-se o esclarecimento do objetivo da
pesquisa e do procedimento de coleta de dados, ob-
tendo o consentimento formal por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (este estudo aten-
deu a Resolugdo 196/1996 e 466/12 do Conselho Na-
cional de Saude, tendo sido aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa).

As respostas dos estudantes ao instrumento In-
ventario de Barreiras a Criatividade Pessoal foram
analisadas estatisticamente segundo medida de ten-
déncia central (moda). Em um conjunto de dados,
“a moda é o valor que mais se repete” (BISQUERRA,;
SARRIERA; MARTINEZ, 2004, p. 45).

A INTERVENCAO

O modelo conceitual é a fase do desenvolvimento
em que ocorre a concepgao do produto, abordando
sua modelagem funcional e requisitos estéticos (RO-
ZENFELD et al., 2006). Segundo Moreira (2014, p. 9),
“a construcao de um modelo conceitual comeca com
a esquematizacao e simplificacdo da realidade”. Para
Rozenfeld et al. (2006), o modelo conceitual ajuda a
representar a realidade e permite que outros pos-
sam compreender e reutilizar o processo.

Assim, o modelo conceitual da intervencao deta-
Ilhou objetivos, procedimentos, cendrios e requisitos
estéticos. A intervencdo foi planejada pelos autores,
a partir do levantamento de necessidades do publi-
co-alvo acerca das barreiras a criatividade pessoal,
usando ainda como procedimento elementos de jo-
gos. De acordo com Huizinga (2001), o jogo pode ser
entendido como uma atividade ludica com desafios
estabelecidos e combinacdo de cooperacdo e com-
peticdo entre os grupos, podendo funcionar como
escape da vida cotidiana para um mundo imaginario.
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O jogo aqui modelado enfatiza uma histéria em ter-
ceira pessoa e é classificada na categoria de aventu-
ra. O mouse é utilizado para desempenhar funcdes
(Point and Click). A plataforma é o computador.

A intervengao teve como contexto a disciplina de
desenho técnico, ministrada pelo primeiro autor no
primeiro ano dos cursos de engenharia da institui-
¢do. Essa disciplina foi escolhida porque o desenho
€ um recurso importante para o desenvolvimento da
criatividade e de outras habilidades cognitivas, além
de ser um requisito relevante para a atividade do en-
genheiro (KELL et al., 2013; PRIETO; VELASCO, 2012).
A intervencgdo precisa ocorrer apds os alunos terem
o contato com conteldo de geometria, perspectiva
e projecao ortogonal, proprios da disciplina de de-
senho. Portanto, a intervengao contempla elementos
de um jogo associado as ferramentas convencionais
de desenho (papel, lapis, régua, borracha) e ao con-
tetdo dessa disciplina, dando a possibilidade ainda
do professor intervir no desenvolvimento de diferen-
tes habilidades cognitivas, sociais e emocionais dos
estudantes durante a atividade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e a discussao estao estrutura-
dos nos seguintes topicos: (a) analise das barreiras a
criatividade; (b) modelo conceitual da intervencao;
(c) caracteristicas do jogo “Valendo Ponto”.

ANALISE DAS BARREIRAS A CRIATIVIDADE

A Tabela 1 mostra os resultados relacionados a ten-
déncia central das respostas dos estudantes de en-
genharia em cada fator do Inventdrio de Barreira a
Criatividade Pessoal.

Percebe-se na Tabela 1 que Falta de Motivagao foi
a barreira que apresentou o maior nimero de res-
postas na escala maxima (Moda=5) do Inventario
de Barreiras a Criatividade Pessoal, que representa
“concorda plenamente”. Na sequéncia, aparecem
igualmente as barreiras Inibicdo/Timidez, Falta de
Tempo/Oportunidade e Repressdo Social com mais
respostas na escala 4 do instrumento (“concordam
pouco”).

Esses resultados indicam que os estudantes de
engenharia desta amostra “concordam plenamen-
te” com a auséncia de elementos motivacionais que
promovem a expressdo da criatividade (ALENCAR,
2010). O conteudo dos itens que compdem esses fa-
tor refere-se a condi¢des de ordem pessoal que difi-
cultam a expressao da criatividade, por exemplo: Eu
seria mais criativo(a) se... tivesse mais entusiasmo,
concentrasse mais no que fago, fosse mais curioso(a),
fosse menos preguicoso(a), fosse mais dedicado(a)
ao que fago, tivesse mais energia, fosse mais persis-
tente, ndo fosse tdo acomodado(a), tivesse mais co-
nhecimentos, fosse mais rico(a) em ideias, fosse mais
observador(a), fosse menos dependente das outras
pessoas, fosse mais organizado(a), tivesse mais mo-
tivagcdo para criar, exercitasse mais o hdbito de bus-
car ideias novas, tivesse mais senso de humor, desse
mais asas a minha imaginagdo, tivesse mais oportu-
nidade de acesso a informagdes, fosse mais inteligen-
te e tivesse mais iniciativa (ALENCAR, 1999; 2010).

A motivacdo é um elemento presente nas teo-
rias sobre criatividade (AMABILE et al., 1996; STER-
NBERG; LUBART, 1993). Amabile (1997) analisa a im-
portancia da motivacdo intrinseca para o estimulo a
criatividade, ou seja, a satisfacdo, o interesse, o pra-
zer pela tarefa, independente de reforcos externos.
A promocdo de tarefas que despertem a motivacao

Tabela 1 — Moda dos fatores do Inventario de Barreiras a Criatividade Pessoal.

Barreiras a Criatividade

Inibicdo/Timidez
Falta de Tempo/Oportunidade
Repressao Social

Falta de Motivacao

ua &~ b b

Fonte: Autores
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intrinseca é objeto de estudo inclusive da teoria do
flow (desenvolvida pelo psicélogo Mihaly Csikszent-
mihalyi), conceito que indica experiéncias étimas,
produzidas por certas atividades que usam a capa-
cidade criativa do individuo e o expde a desafios, ao
ponto desta pessoa perder a nog¢ao do tempo e em-
pregar um nivel alto de esforco na tarefa, gerando
profunda satisfacdo (CSIKSZENTMIHALYI, 1997, 1999;
KAMEI, 2010).

Segundo Weinberg e Gould (2001, p. 158) “o flow
representa uma inovagao nos estudos sobre moti-
vacgao intrinseca”. Kamei (2010) comenta que as ati-
vidades de jogar, por exemplo, sdo potencialmente
geradoras do estado de flow, pois sdao atividades que
prendem a ateng¢do, possuem metas claras, promo-
vem engajamento, fornecem feedback e apresentam
desafios que devem ser respondidos com determina-
das capacidades ou habilidades. Embora o foco desta
investigacdo ndo seja a promogao do estado do flow,
nota-se que a motivac¢do intrinseca também pode
ser influenciada pelo contexto em que a pessoa se
encontra e pelas atividades que realizam, conforme
destacam Amabile (1997), Csikszentmihalyi (1999),
Sternberg e Lubart (1993). Por isso, intervenc¢des no
contexto educacional podem ser planejadas e aplica-
das para despertar a motivagao intrinseca e o enga-
jamento por parte do aluno na realizagao de tarefas
gue demandam a expressao da criatividade.

MODELO CONCEITUAL DA INTERVENGCAO

O objetivo geral da intervencao é proporcionar um
suporte de ensino sobre o conteldo da disciplina de

desenho técnico e criar um espaco para desenvol-
vimento de habilidades associadas a expressao da
criatividade. Nessa proposta, os fatores considerados
para o desenvolvimento da criatividade estdo centra-
dos na pessoa, no processo e no ambiente, sem dar
énfase aos critérios de utilidade e originalidade do
produto (desenho feito pelo aluno). Por meio do pro-
cesso e do ambiente promovido pela intervencao,
pretende-se atingir elementos de ordem pessoal, ou
seja, promover a motivacao, estimular a imaginacao,
despertar a curiosidade, incentivar o envolvimento
e a autonomia pela aprendizagem, favorecer a au-
topercepcdao do aluno com relacdo a criatividade,
contribuir para o desenvolvimento de habilidades
sociais, facilitar a expressao de ideias e a superacao
da timidez, de acordo com a recomendacdo da lite-
ratura sobre fatores que podem influenciar a expres-
sdo da criatividade (ALENCAR, 1998; ALENCAR; FLEI-
TH, 2008, 2010; ALENCAR; FLEITH; PEREIRA, 2017;
CSIKSZENTMIHALYI, 1999; FLEITH; ALENCAR, 2005;
STERNBERG; LUBART, 1993). Assim, a intervencao,
em todas as suas fases, foi planejada a fim de ofere-
cer demandas para o estudante desempenhar habi-
lidades cognitivas e sociais importantes para a criati-
vidade e para a formacdo do engenheiro (BADRAN,
2007; BOLES; WHELAN, 2016; CROPLEY, 2015, 2016;
MORIN; ROBERT; GABORA, 2018; PEREIRA-GUIZZO;
NOGUEIRA, 2015).

A Figura 1 apresenta o modelo conceitual da inter-
vencao. A intervencao foi dividida em trés fases: Pre-
paracdo, “Valendo Ponto” e Avaliagdo. Considerando
as trés fases, a proposta da atividade é para ser reali-
zada, no minimo, em 90 minutos.

Figura 1 — Fases da intervenc¢ao para desenvolvimento da criatividade.

Fonte: Autores
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A fase Preparagao tem como proposta a duragdo
de até dez minutos. Na fase Preparacdo os alunos re-
cebem a instrucdo do jogo pelo professor, ao mesmo
tempo sdo orientados para formarem equipes hete-
rogéneas. O papel do professor é importante nes-
te momento, ele deve estabelecer como requisito
necessario que a equipe seja formada por homens
e mulheres. Sugere-se que as equipes sejam forma-
das por até trés alunos que devem desempenhar as
seguintes atividades: gerenciar as etapas do jogo no
computador, desenhar usando as ferramentas con-
vencionais e responder as perguntas de conteudo
gue aparecem no decorrer do jogo. A Figura 2 apre-
senta os objetivos da fase Preparacao.

Figura 2 — Objetivos da Fase Preparacao.

Fonte: Autores

Um dos objetivos da fase de Preparacdo é promo-
ver a interacdo social a fim de contribuir para o for-
talecimento da convivéncia com os colegas. Outro
objetivo da fase Preparacdo é exercitar a capacidade
de planejar por meio da elaboracdo de estratégias,
criando um ambiente desafiador e promovendo tam-
bém a motivacdo dos alunos. Apds as equipes for-
madas, as ferramentas convencionais organizadas
e o jogo digital aberto, a equipe segue para a fase
seguinte.

A fase denominada “Valendo Ponto”? é quando os
alunos tém o contato direto com o jogo digital e as
ferramentas convencionais de desenho. “Valendo
Ponto” é um termo bastante utilizado no meio aca-

1 Pesquisa feita no Banco de Dados do Instituto Nacional da
Propriedade Industrial, no dia 31/10/2018, as 14h03min, ndo ha nenhum
registro de marca com o nome “Valendo Ponto” até o momento.

démico e faz uma alusdo aos pontos (coordenadas)
encontradas no jogo e que interligadas formam um
objeto geométrico. A Figura 3 apresenta os objetivos
da fase “Valendo Ponto”.

Figura 3 — Objetivos da Fase “Valendo Ponto”.

Fonte: Autores

Como mostra a Figura 3, assim como na fase Pre-
paracdo, a interacdo entre os alunos e a comunicacao
com os colegas do grupo sdo também objetivos da
fase “Valendo Ponto”. Espera-se ainda que os alunos
possam desenvolver a habilidade de resolver confli-
tos mediante a realizacdo da tarefa, bem como apri-
morar o aprendizado por meio da realizacdo do de-
senho e de desafios/perguntas especificas em que o
aluno, para seguir no jogo, deve respondé-las. O ce-
nario do jogo é composto por trés andares, represen-
tando ambientes diferentes da instituicdo de ensino.
Ele so passa para o outro andar quando coletar todos
0s pontos e responder corretamente todas as per-
guntas de conteudo. Para concluir essa fase, o aluno
deve finalizar o jogo e apresentar o desenho da peca
feito. Para esta fase sugere-se até 30 minutos.

A Figura 4 apresenta os objetivos da fase Avaliacdo.
Considerando a importancia de alcancar os objetivos
dessa etapa, sugere-se que para esta fase seja reser-
vado o tempo de 50 minutos, no minimo.
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Figura 4 — Objetivos da Fase Avaliacdo.

Fonte: Autores

A fase Avaliacdo tem como principal propdsito, por
meio das discussOes levantadas, promover a anadlise
dos fatores que influenciaram a expressdo da criati-
vidade durante a atividade, favorecendo o aprimora-
mento de diferentes habilidades cognitivas e sociais.
O professor, nesta fase, volta a ter um papel funda-
mental como mediador.

Para gerar reflexdes e aprimoramento das habili-
dades sociais desenvolvidas pelos alunos (tais como,
comunicacdo, assertividade, resolucdo de conflitos),
durante a intervencdo como um todo, o professor
deve estar atento ao seu prdprio desempenho bus-
cando nessa fase: estabelecer contextos interativos
potencialmente educativos; transmitir ou expor con-
teudos sobre habilidades sociais, apresentar mode-
los; elogiar; estabelecer limites e disciplina descre-
vendo ou analisando comportamentos desejdveis e
indesejaveis; monitorar positivamente; promover a
autoavaliacdo (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2008). Es-
ses comportamentos, por parte dos professores, sao
denominados de habilidades sociais educativas e sdo
considerados de grande importancia em processos
gue exigem a promogao do desenvolvimento e da
aprendizagem do outro (DEL PRETTE; DEL PRETTE,
2008).

Na Avaliacdo, é importante identificar ainda a satis-
facdo do aluno com a intervencao aplicada e registrar
as possiveis sugestdes. A avaliacdo da intervencdo
pode proporcionar ao aluno, também, o reconhe-

cimento de suas potencialidades e dificuldades por
meio da metacognicdo. Segundo Beber, Silva e Bon-
figlio (2014), a metacognicao é conhecer como se da
0 seu processo de conhecimento contribuindo para
a autoconsciéncia. O professor vai estimular o alu-
no a refletir sobre o seu processo de conhecimento
e atentar-se para o motivo da intervencao, buscando
despertar nele autonomia e motivacdo, elementos
importantes para o desenvolvimento da criativida-
de (ALENCAR, 2010; AMABILE, 1997; NELSON et al.,
2015).

CARACTERISTICAS DO JOGO “VALENDO
PONTO”

A missdo do jogador é encontrar um objeto geo-
métrico (peca) que estd em um dos cendrios do jogo,
enqguanto faz o seu préprio desenho. Para isso, o pro-
fessor passa ao aluno coordenadas das pistas que le-
vam a outras pistas e que no fim ajuda a encontrar
a peca perdida. Algumas perguntas relacionadas ao
conteudo da disciplina sdo lancadas no jogo. Respon-
dé-las corretamente computa um bonus e influencia
diretamente o fluxo da partida.

O jogo tem trés cendrios (drea de convivéncia, sala
de aula e biblioteca, cenarios préprios da instituicdo
de ensino em questdo). Nesses ambientes do jogo
sdo apresentados desafios para que o jogador possa
coletar informacdes de coordenadas sobre um eixo
de trés dimensdes (X, Y e Z). Durante essa coleta de
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dados o jogador deve construir em uma folha de pa-
pel um objeto geométrico. Assim, o aluno interage
com outras ferramentas, como papel, lapis, etc. Ou
seja, o jogo ndo deve se desenrolar somente no am-
biente virtual. A intencdo é que o uso concomitante
de ferramentas convencionais de desenho e ambien-
te virtual possa trazer maiores beneficios para a cria-
tividade, além de outras habilidades cognitivas (KELL
et al., 2013; MARTIN; KLEIN, 2017).

Ao iniciar o jogo, é apresentado aos jogadores um
tutorial estatico explicando o procedimento e o obje-
tivo (Figura 5). O jogador deve avangar nas telas do
tutorial enquanto entende as funcionalidades bdasi-
cas que precisa utilizar durante a partida. Ao finalizar
o tutorial, o jogador inicia de fato no jogo. E apresen-
tada uma coordenada inicial e apds isto uma série de
outras coordenadas que conduzem o jogador pelos
cendrios. A apresentacdo das mesmas é realizada
conforme o jogador alcanga a coordenada anterior.

Figura 5- Tela de instru¢des mostrando o enredo do jogo.

Fonte: Autores

A apresentacdo da visualizacdo dos cenarios segue o requisito de simplicidade, mas agregando cores e as-
pecto tridimensional. Outro requisito importante é a manutencdo do cendrio estatico, sem possibilidade de
rotacdo, para explorar outras habilidades cognitivas, que sdo importantes para o desenho, como a habilidade
espacial. Permitir uma manipulacdo do cenario, possibilidade que acontece em softwares CAD, conforme
comentado por Sorby (1999), pode dificultar o desenvolvimento da habilidade espacial. Por isso, o layout
dos cenarios deste jogo, conforme requisitos considerados, busca promover a orienta¢do espacial por meio
da geolocalizacdo das coordenadas, a transformacdao mental por meio da transformacdo dos pontos em uma
peca geométrica e a rotacdo mental por meio da mudanca de orientacao dos eixos por andar. O desenvolvi-
mento da habilidade espacial também é importante para a criatividade, como mostraram Kell et al. (2013).
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Figura 6 - Tela do andar térreo — drea de convivéncia.

Fonte: Autores

O jogo comeca na coordenada 0,0,0 localizado no térreo, a area de convivéncia, como mostra a Figura 6.
Na tela, o jogador é informado em que andar estd e ainda consegue acessar os comandos para movimentar
o boneco, ir para outros andares, visualizar se estd no ponto certo, se orientar sabendo para que lado é o X
e oY, acompanhar o tempo e o status.

Ja a Figura 7 ilustra o cendrio da sala de aula. Assim como na area de convivéncia e no andar da biblioteca,
as informacdes visuais da tela da sala de aula sdo semelhantes. Uma ressalva para a porta do elevador que
muda de posicdo de um andar para o outro, assim como o icone que representa os trés eixos isométricos e
as cores dos botdes de movimentagao.

Figura 7 - Tela do primeiro andar — Sala de aula.

Fonte: Autores
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A Figura 8 ilustra o cenario da biblioteca. Este é o Ultimo andar, no qual sdo coletados os ultimos pontos
para a finalizagdo do desenho no papel. Em cada andar existe uma mesa com algumas pegas geométricas. A
peca correta estd em uma dessas mesas e assim que o jogador completa as coordenadas ele pode escolher
qual peca é a correta. Antes disso, ele até pode ver as pecas, mas nao ficam habilitadas para a escolha. As
pecas sao apresentadas em perspectivas para que o jogador possa comparar com o seu desenho feito na
folha reticulada. Se a escolha for a correta, o jogador passa para a tela de etapa concluida. O jogador ainda
pode recarregar o Ultimo jogo e tentar melhorar seu desempenho, ir a tela de instrucdes e fechar o aplica-
tivo. Todos os icones usados sdo de facil reconhecimento dos jovens, pois ja sdo de uso comum em outros

jogos e aplicativos.

Figura 8 - Tela do segundo e ultimo andar — Biblioteca.

Fonte: Autores

Considera-se Vitodria, quando o jogador consegue
resolver os desafios parciais, anotar as coordenadas
corretamente, produzir o desenho devido e selecio-
nar a opgao correta que representa o desenho pro-
duzido. Considera-se Derrota, quando o jogador ndo
alcancar uma das condicGes, por exemplo, mesmo
gue consiga resolver os desafios parciais (perguntas),
anotar as coordenadas corretamente, produzir o de-
senho devido, mas ndo selecionar a opc¢do correta
que o representa.

CONCLUSAO

Esta pesquisa analisou as barreiras a criatividade
pessoal de estudantes de engenharia, identificando
qgue o fator Falta de Motivacdo apresentou o maior
numero de respostas na escala concordo plenamen-

te. Com base nesse levantamento de necessidades,
este estudo ainda apresentou o modelo conceitual
de uma intervencdo para o desenvolvimento da ex-
pressdo da criatividade, oferecendo oportunidade
ainda para o aprimoramento de outras habilidades
importantes na formacdo de estudantes de engenha-
ria.

Este estudo apresenta algumas limitagdes. Por
mais que o modelo conceitual da intervengao tenha
sido desenvolvido com base na literatura e em evi-
déncias da amostra sobre a identificacdo de barreiras
a criatividade, ndo houve testagem dos seus impac-
tos. Pesquisas futuras poderiam ser conduzidas para
testar os efeitos dessa intervencao sobre a motiva-
cdo e a expressdo da criatividade de estudantes de
engenharia.
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Resumo

Muitos sdo os problemas ambientais decorrentes da falta de conscientizagdo da sociedade acerca do desenvolvimento sus-
tentdvel. Esse trabalho tem o objetivo de levar alunos do sexto ano do ensino fundamental de uma escola rural do municipio
de Paraibuna a uma reflexdo ambiental. Isso foi feito por meio da autoanalise dos estudantes e da producdo, em grupo, de
uma cartilha ambiental, buscando desenvolver a autonomia e as habilidades de comunicacao e de socializa¢do deles, bem
como por meio de uma abordagem de temas transversais ligados ao meio ambiente e de educagdo ambiental dos alunos
e da comunidade. Os resultados apresentados ilustram a importancia do desenvolvimento de projetos de educagdo ambi-
ental, desde sua idealizagdo em sala de aula até a confec¢cdo do material final, pois permitiu o envolvimento dos estudantes
com a tematica, além de colocar o aluno como centro do processo de ensino e aprendizagem.
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Abstract

There are many environmental problems arising from the lack of awareness of society about sustainable develop-
ment. This work aims to bring students from the sixth grade of a rural elementary school at Paraibuna town to reflect
on environment. This was done through students’ self-analysis and group production of an environmental primer,
seeking to develop autonomy and communication skills and their socialization, as well as through an approach to o
transversal themes linked to environment and environmental education of the students and the community on this
subject. The results reported illustrate the importance of developing environmental education projects, from its ide-
alization in the classroom to the preparation of the final material, which allow that students to be engaged with the
theme, as well as placing them in the center of teaching and learning process.
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EDUCACAO TRANSFORMADORA: a reflexao ambiental por meio de projetos no ensino fundamental

INTRODUCAO

Os recentes processos de transformagdo ocorri-
dos no nosso planeta nos ambitos social, ambiental,
econdmico e cultural, tém trazido a tona assuntos
gue antes ndo preocupavam a sociedade e a escola.
Com o crescente aumento dos movimentos migra-
térios para as grandes cidades e da consequente fa-
velizacdo do ambiente urbano, juntamente com uso
predatério de recursos naturais e de fatores como
poluicdo, consumo ndo consciente, aumento na ge-
racdo de lixo entre outros, surge a necessidade de
conscientizar a populagdo acerca desses problemas.
Schultz (2002) afirma que os recursos naturais dispo-
niveis atualmente estao sendo excessivamente con-
sumidos e por essa razao entram em um processo
de comprometimento, sofrendo assim o risco até de
desaparecerem.

Refletir sobre questdes ambientais é algo cada vez
mais urgente nos tempos atuais. S3ao tantos os desa-
fios ligados a sustentabilidade do planeta e a quali-
dade de vida das pessoas que se torna cada vez mais
imprescindivel despertar a consciéncia ambiental o
mais cedo possivel em jovens e adolescentes. Este ar-
tigo trata da conscientizagdao de um grupo de alunos
de sexto ano do ensino fundamental em questdes
fundamentais relacionadas com o meio ambiente,
sob o aspecto da educacdo ambiental, que visa tor-
nar o sujeito consciente do seu papel como agente
responsavel para a manutencdo do meio ambiente.

O objetivo do presente artigo é apresentar a for-
ma como foi conduzida uma reflexao ambiental por
meio do desenvolvimento de uma cartilha educativa
por meio da estratégia educacional de aprendizagem
baseada em projetos.

EDUCAGCAO AMBIENTAL E PRATICAS EDUCA-
TIVAS

Jacobi (2005) pontua que as praticas educativas
devem buscar propostas pedagdgicas que foquem
em mudancas importantes na formacdo dos indivi-
duos, como modificacdo de habitos, atitudes e pra-
ticas sociais, priorizando o desenvolvimento de com-
peténcias, a capacidade de avaliacdo e a participacao
dos educandos. Jacobi (2003) também enfatiza que

a educagao ambiental tem obtido uma fungdo trans-
formadora, promovendo um novo desenvolvimento
ao dar aos sujeitos responsabilidade dentro do pro-
cesso de desenvolvimento sustentavel. Ainda segun-
do o autor, entende-se que a educacdo ambiental é
condicdo necessaria para modificar um quadro de
crescente degradacdo socioambiental.

Sorrentino et al. (2005) ressaltam que as praticas
educacionais voltadas para o meio ambiente auxi-
liam no processo de construcdo do individuo, dando-
-lhe uma nogao de coletividade importante para que
assim reconheca o seu papel como responsavel pelo
mundo no qual vive. Dias (2004) contribui para essa
visdo ao avaliar que é fun¢do da educacao ambiental
ampliar a forma de percepgdo de individual e cole-
tiva da sociedade, para que tanto sujeito quanto o
grupo, internalizem os conceitos fundamentais desta
tematica de forma consciente e assim reconhegam a
necessidade de agir para mudar, sendo que tais acdes
nao devem se restringir somente a sala de aula.

Dentre as competéncias técnicas desenvolvidas
em acoes de educacdo ambiental, de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de
ciéncias naturais (BRASIL, 1997), estdo a capacidade
investigativa do aluno sobre os resultados das inter-
vencbes humanas no meio ambiente, por meio da
circulacdo e transformacdes dos materiais e recursos
existentes no nosso planeta, buscando a construcao
de conhecimentos fundamentais que promovam a
consciéncia ambiental, visando a preservacado de re-
cursos. Nesse sentido, o aluno necessita ser estimu-
lado a tracar conexdes entre sua realidade e conheci-
mento tedrico dado em sala, que busca permitir que
o individuo compreenda a relacdo existente entre o
ser humano e o planeta.

Neste contexto destacam-se duas grandes com-
peténcias técnicas, conforme os Parametros Curri-
culares Nacionais para o ensino de ciéncias naturais
(BRASIL, 1997), a saber: (i) o reconhecimento das for-
mas de tratamento do lixo na regido em que se vive,
relacionando-as aos problemas de saude local; e (ii)
o reconhecimento das principais formas de poluicdo
ao meio ambiente, identificando as principais causas
e relacionando-as aos problemas de saude da popu-
lacdo local. Ademais, cabe ressaltar a importancia de
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fomentar e estimular o reconhecimento da impor-
tancia do uso racional da agua.

O desenvolvimento da sociedade capitalista, o au-
mento crescente do consumo de bens renovaveis e
nao renovaveis, e o excesso de residuos e rejeitos,
gue muitas vezes nao sao descartados e tratados cor-
retamente, o que tem acarretado prejuizos ecolégi-
cos drdsticos ao nosso planeta. Faz-se entdo neces-
sario educar o aluno dentro de uma nova premissa
sécio ambiental, onde o sujeito é parte integrante e
responsavel pelo meio em que vive e se relaciona,
conforme ressalta Abilio (2008) ao colocar a impor-
tancia do resgate, pela sociedade, do pressuposto
fundamental da Educagdo Ambiental — a integracao
entre homem e ambiente, formando assim um todo
unificado das partes.

Com base no proposto nos Parametros Curricula-
res Nacionais para o ensino de temas transversais
relacionados ao meio ambiente (BRASIL, 1997), de-
ve-se propiciar uma educac¢do que permita aos estu-
dantes agir de modo responsavel e sensivel, conser-
vando o ambiente sauddavel para diferentes geracoes,
exigindo e respeitando os préprios direitos e os da
sociedade, para que se modifiqguem interiormente,
como pessoas e também nas suas relacbes com o
ambiente. Silva (2017) aponta que nesta perspectiva
de educacdo para o meio ambiente, a educacdo for-
mal e a ndo formal devem abrir espaco para praticas
voltadas a conscientizacdo ambiental de forma criti-
ca, tendo o professor um papel de incentivador deste
processo, levando para os alunos e para a comunida-
de habitos importantes de respeito e manutencdo da
natureza.

E fundamental, dentro da educa¢do ambiental,
proporcionar um ambiente favoravel ao desenvolvi-
mento de competéncias fundamentais para o desen-
volvimento integral dos alunos, como a autonomia
no processo de ensino aprendizagem, por meio do
uso de projetos e sociabilizacdo, ao estimular o tra-
balho colaborativo em equipes. Tristdo (2007) refor-
ca este aspecto interdisciplinar da educacdo ambien-
tal ao colocar que:

A abordagem interdisciplinar e a transdisciplinar da
educacdo ambiental suscitam uma compreensdo da
realidade de modo complexo, pois quanto mais desco-

brimos mais nos damos conta da nossa limitacdao. Na
estrutura conceitual de curriculo, por disciplinas, ndao
se sabe muito bem onde encaixar a educa¢ao ambien-
tal. Sua natureza antidisciplinar provoca uma insercao
por meio de projetos e/ou atividades extracurriculares
(TRISTAO, 2007, p. 47).

Pin (2016) destaca o carater transdisciplinar dos
conteldos relativos ao meio ambiente, pois devem
estar de forma integrada com multiplas areas de co-
nhecimento dando ao aluno a possibilidade de esta-
belecer uma conexdao ampla e global dos conceitos
ambientais.

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

Aprendizagem baseada em projetos (ABP) surgiu
na década de 1960 em faculdades de medicina, vi-
sando preparar de forma mais adequada, os alunos
da graduacdo para o mercado de trabalho, a partir
da vivéncia com problemas reais que serao encontra-
dos no cotidiano da vida profissional (POWELL; WE-
ENK, 2003). Trata-se de uma metodologia de ensino-
-aprendizagem centrada no aluno e baseada em trés
principios do construtivismo: (i) - A aprendizagem é
especifica do contexto; (ii) - os alunos se envolvem
ativamente no processo de aprendizagem; e (iii) — os
alunos atingem os seus objetivos por meio de inte-
ragcdes sociais e de partilha de conhecimento e com-
preensdo (COCCO, 2006).

A aprendizagem baseada em projetos é uma meto-
dologia ativa de aprendizagem baseada na realizacdo
de projetos para construcdo do conhecimento (THO-
MAS, 2000). Ela se caracteriza pelo fato de que o alu-
no é responsavel pelo seu aprendizado, muitas vezes
definindo o problema a ser trabalhado e o método de
trabalho para sua resolucdo, tendo assim grande au-
tonomia para decidir como realizar o projeto (GRAFF,
KOLMOS, 2003). Difere dos métodos tradicionais de
ensino, nos quais o professor é o centro do ensino.
Na ABP, o aluno é o centro, sendo ele o ator principal
de sua aprendizagem.

Para Powell e Weenk (2003), a aprendizagem base-
ada em projetos estd focada em atividades desenvol-
vidas pelo aluno a partir de trabalho em equipe, uma
vez que os alunos devem trabalhar em um projeto e
entregar uma solucdo dentro de um prazo determi-
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nado. E todo projeto deve ter um produto que permi-
ta aos alunos demonstrar o que aprenderam. Ainda
segundo estes autores, por meio desta metodologia,
os alunos desenvolvem competéncias (conhecimen-
tos, habilidades e atitudes) em um contexto real.

As principais caracteristicas desse método sdo: (i)
o aluno estad no centro do processo; (ii) os projetos
devem ser de situacdes reais; (iii) deve ser realiza-
do em equipe; e (iv) consiste em um processo ativo,
colaborativo, integrado e interdisciplinar (LIMA et al,
2012; MASSON et al, 2012).

Mills e Treagust (2003) propdem que quando apli-
cada aprendizagem baseada em projetos ndo existe
uma Unica resposta correta para a problematica pro-
posta, pois a partir de um tema em comum, os alu-
nos devem ter liberdade de escolha sobre o caminho
a ser tomado para as suas propostas e apresentar a
solucdo que acreditam ser mais viavel para o proble-
ma apresentado. Além disso, para esses autores, a
aprendizagem baseada em projetos exige, por par-
te dos alunos, que aprendam sobre um determina-
do conteudo especifico para a entrega do projeto,
apos a identificacdo do problema em situagdes reais,
variando a complexidade do projeto, o que inevita-
velmente impacta no desenvolvimento dos proprios
alunos.

Neste contexto, a aprendizagem baseada em pro-
jetos é aplicada na solucdo de problemas em um
projeto aberto, para o qual ndo existe uma solucao
Unica. Isso é feito a partir de trabalho em equipe e da
articulacdo entre a teoria e a pratica, o que permite
uma adequada combinacdo para o desenvolvimento
de competéncias técnicas e transversais (FERNAN-
DES et al, 2014; GRAFF; KOLMOQOS, 2003; POWELL,;
WEENK, 2003).

CONTEXTO DO ESTUDO

O presente trabalho foi desenvolvido em uma es-
cola rural estadual no municipio de Paraibuna-SP, e
se localiza a 8 km de estrada de terra da zona urbana.
A unidade escolar atende 170 alunos nos segmentos
do ensino fundamental (EF) e médio regular (EM).

Esta pesquisa foi realizada em uma turma do 62 ano
do EF na disciplina de Geografia. A disciplina foi con-
duzida por uma profissional que atuava ha 9 anos na
rede publica do estado de Sdo Paulo, com formacao
em licenciatura e bacharel em geografia e pedagogia.

As aulas foram conduzidas com a premissa de de-
senvolver as competéncias e habilidades de: (i) des-
crever elementos constitutivos das mudancas de
uma paisagem; e (ii) observar diversas formas do uso
dos recursos naturais, ambas previstas para o segun-
do bimestre, propostos na Matriz de Avaliagao Pro-
cessual.

O trabalho consistiu em uma pesquisa, com aplica-
cdo de um questionario inicial, problematizacdo, de-
senvolvimento de cartilha e discussdo coletiva como
forma de avaliar os resultados obtidos pela atividade.
A aplicacdo foi dividida em cinco etapas, com tempo
de duracdo de 7 aulas, realizadas em 3 semanas.

Na primeira etapa foi aplicado o questionario ini-
cial (Figura 1), organizado com cinco perguntas pre-
viamente selecionadas sobre a temdtica meio am-
biente e conservacdo, que buscou compreender o
pensamento dos alunos acerca do assunto e assim
agrupa-los em trés grupos denominados de ador-
mecidos, sonolentos e ligados. Essas nomenclatu-
ras foram utilizadas somente pela equipe constitui-
da pela professora que conduziu a aplicacdo e mais
duas colegas que a auxiliaram em todo o trabalho. Os
adormecidos eram os alunos que demonstraram co-
nhecimento superficial das questdes ligadas ao meio
ambiente, ja os sonolentos compunham o grupo de
alunos que apresentaram um breve conhecimento
dos problemas ambientais, mas ndo sabiam como
diminuir ou até mesmo solucionar esses problemas,
e por fim os ligados eram os alunos que compreen-
deram como as a¢des humanas exercem um impacto
na natureza. A partir dessa divisdo, os alunos foram
entdo agrupados de forma orientada pela professora
aplicadora para o desenvolvimento da cartilha pro-
posta.
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Figura 1 —Aplicacdo do questionario inicial.

Fonte: autores

A segunda etapa consistiu no agrupamento dos alunos em trés times, apds a analise das respostas dos

questionarios aplicados, conforme mostra a tabela 1.

Tabela 1 — Agrupamento dos alunos apds o questionario inicial

Time Numero de alunos Tema

Adormecidos 4 Conservacdo da dgua
Sonolentos 4 Poluicao

Ligados (Time 1) 5 Producdo de lixo
Ligados (Time 2) 5 Consumismo

Ligados (Time 3) 5 Reciclagem

Total 23

Fonte: autores.

A sala foi dividida em cinco times com base nas respostas do questionario, pois o nimero de alunos classifi-
cados como ligados foi maior do que o esperado. Dessa forma, os 15 alunos pertencentes a esse grupo foram
divididos em trés times, cada um com 5 alunos com as tematicas relacionados a tematica “lixo”, enquanto os
demais alunos seguiram agrupados de acordo com o questionario inicial.
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A terceira etapa foi dividida em duas subetapas,
sendo a primeira a entrega do tema para que os ti-
mes decidissem como iriam se organizar para a exe-
cucao das atividades. Nesta etapa a autonomia dada
aos times foi de extrema importancia. Vale ressal-
tar que os alunos nao tiveram nenhum material de
apoio, eles desenvolveram as atividades com base
em seus conhecimentos prévios.

No segundo momento, os alunos tiveram que con-
feccionar e entregar, como produto da discussao, um
desenho e um pequeno texto com uma possivel solu-
¢do para a diminui¢do do problema de seu tema. Para
essa etapa os alunos levaram 3 aulas, uma a mais do
gue o planejado, isso ocorreu devido ao capricho e
empenho aplicado na atividade.

Apds a entrega dos desenhos e texto foi iniciada a
guarta etapa. Ja com os desenhos e textos compila-
dos, os alunos tiveram acesso a seus trabalhos com
um novo layout, e puderam observar as soluces
propostas pelos outros times. Até entdo os times ndo
tinham se comunicado entre si, cada time somente
sabia de sua tematica.

Essa etapa foi fundamental para o trabalho, pois

houve a troca das solucdes propostas por meio de di-
alogo entre os times. Os alunos apresentam uma lin-
guagem informal, fazendo com que o entendimento
deles diante do problema fosse maior, despertando
também o sentimento critico e enaltecendo a habi-
lidade sécio emocional ao se expressar em publico.

A ultima etapa se deu com a aplicacdo da avaliacdo
utilizando um questionario com 8 questdes contendo
cinco niveis, onde os alunos opinavam entre discordo
totalmente, discordo parcialmente, nGo quero opi-
nar, concordo parcialmente, concordo totalmente,
possibilitando, assim, a andlise das opinides dos alu-
nos com relacdo a aplicacdo da atividade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ap0ds toda a aplicacao, o resultado obtido foi pro-
dutivo, tendo em vista o processo de reflexao e sensi-
bilizagcdo sobre problemas ambientais e como reduzi-
-los. Os resultados foram pautados nas respostas dos
alunos com base em um questionario, como pode
ser observado na Tabela 2, no qual as respostas apre-
sentam cinco op¢des desde discordo totalmente até
concordo totalmente.

Tabela 2 — Percepcdo dos alunos acerca das etapas e a¢des durante a realizacdo do projeto

Percencso Discordo to-| Discordo
pS talmente parcialmente
aividade | :
inicial
Atividade final
Cartilha 0 0
Projeto

Ndo quero| Concordo| Concordo
opinar parcialmente | totalmente
3 5 13
3 9 10
3 9 11
2 10 10

Fonte: autores.

Abaixo seguem as afirmacbes para reflexdo de
cada aluno e as andlises obtidas a partir de suas per-
cepcoes.

a) Atividade inicial: No inicio da atividade, quando
vocé foi responder ao teste para identificar seu perfil
ambiental, vocé fez uma reflexdo do seu comporta-
mento em casa, na escola e nos diferentes locais que
vocé costuma frequentar.

Com um resultado de carater pratico, os alunos se
envolveram na aplicacdo do trabalho. Isso se refletiu
na postura desses alunos, que passaram a ter uma
visdo de agentes transformadores do meio, e, com
isso, ficando visivel para eles que suas a¢des tém um
peso na natureza. E possivel notar que mesmo sendo
reflexdo inicial, ela produziu um resultado positivo,
pois 18 dos 23 mostraram concordar plenamente ou
totalmente com a afirmacao.
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b) Atividade final: No final da atividade, para re-
digir o relatdrio sobre o projeto e seu aprendizado,
vocé fez uma reflexdo do seu comportamento em
casa, na escola e nos diferentes locais que vocé cos-
tuma frequentar.

Muito embora a atividade final exigiu a elabora-
¢do de um relatério por parte de cada time, ativida-
de muitas vezes de certo grau de dificuldade para a
maioria dos alunos, pode-se observar uma reduc¢ao
do nimero de alunos que discordava da reflexdo so-
bre seus comportamentos ambientais, a despeito de
ter havido uma reducdo do numero de alunos que
concordavam totalmente em relacdo a reflexdo ini-
cial.

¢) Cartilha: A cartilha, elaborada em sala de aula,
ajudou vocé a aprender mais sobre como devemos
agir para preservar o meio ambiente.

O resultado demonstra como atos de reflexdao sim-
ples e o trabalho em equipe sdo capazes de propor-
cionar melhoria no comportamento geral dos alunos.
A pratica da cartilha consistiu em uma atividade di-
namica e de autonomia, dando voz e valorizando os
conhecimentos prévios dos alunos. Os alunos sairam
desta atividade motivados a replicarem seus conhe-
cimentos. O resultado desta atividade mostrou que
nenhum aluno discordou que ela proporcionou uma
melhoria nas questdes de preservacao do meio am-
biente. 20 dos 23 alunos demonstraram estar parcial
ou totalmente de acordo com a afirmacao de que
a cartilha auxiliou a aprender mais sobre como agir
para melhor preservar o meio ambiente.

A figura 2 mostra a fotografia da cartilha preparada
pelo conjunto dos trabalhos das varias equipes.

Figura 2 — Cartilha produzida pelos alunos.

Fonte: autores.
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d) Projeto: O projeto foi util para vocé.

A reflexdo geral da importancia do projeto mostrou
gue 20 dos 23 alunos permanecem com percep¢ao
positiva com todas as atividades realizadas. Somente
1 de 3 alunos deixou de ficar na posicao de isento,
passando a opinar de forma parcialmente negativa.
De uma forma geral, os resultados mostram uma
evolugdo positiva de 18 no inicio do projeto para 20
na situacao final.

Por meio deste trabalho foi possivel compreender
a importancia de introduzir temas transversais na
sala de aula, propondo aulas diversificadas, dinami-
cas e com alternativas que colocam os alunos com
individuos ativos e protagonistas. E notdrio que enri-
guece o vocabulario e estimula o pensamento critico
dos alunos.

Ap0s a elaboracdo da cartilha (figura 2) os alunos
guestionaram a existéncia de uma lixeira de coleta
seletiva na escola, porém o municipio ndo conta com
uma coleta seletiva, isso fez com que a percepgao de
suas ac¢oes ndo interfira apenas no local, pois esse
lixo é aterrado quando poderia ser reciclado, a maio-
ria dos alunos ndo sabiam que praticas cotidianas ti-
nham uma interferéncia em larga escala. E que acbes
simples podem reverter isso.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com esses dados foi possivel concluir que o pro-
fessor deve buscar trazer para a sala de aula prati-
cas inovadoras e bem planejadas, que estimulam o
aprendizado e desenvolve habilidades sociais e de
comunicacdo e por meio dessa aplicagcdo, pudemos
constatar que o uso de projetos como estratégia pe-
dagdgica aliada a producdo de cartilha despertou o
interesse dos alunos pelo conteudo, tornando a pra-
tica de ensinar mais dindmica e efetiva.
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Resumo

O presente texto busca discutir os processos e manifestacdes culturais que permeiam o meio sociocultural contemporaneo
em suas dimensdes mais expressivas. Para tal, elegeu-se a internet como fonte primaria de exploragéo e pesquisa. Metod-
ologicamente, realizou-se uma pesquisa exploratéria com alguns tipos de “memes” que, nos Ultimos tempos, vem sendo
ovacionados e partilhados como uma “febre de internet”, a saber: raiz x nutella. Primando por uma perspectiva interdisci-
plinar, analisou-se a partir de trés categorias: representagdo, cultura e identidade. Essas andlises se revelaram instigantes. As
postagens e compartilhamentos de tais memes, oscilam entre representag¢Ges identitarias e culturais consideradas genuinas
e tradicionais de um lado, e modernas, fluidas e flexiveis de outra. A guisa de conclus3o, seria essa constatacdo inicial, fruto
(virtual) e concreto dos processos e manifestacoes culturais de uma época caracterizada por relagdes hibridas, sintoma da
globalizagdo do capital e mundializagdo da cultura? Espera-se com isso, abrir discussdes e reflexdes sobre a mesma.

Palavras-chave: Cultura. Identidade. Representacdo. Processos e Manifestacoes Culturais.

Abstract

This text discusses the processes and cultural manifestations that permeate the contemporary sociocultural environ-
ment in its most expressive dimensions. To this end, the Internet was chosen as the primary source for exploration
and research. Methodologically, an exploratory research was carried out with some types of memes that, in recent
times, have been ovated and shared as an “internet fever”, namely: root x nutella. Primarily for an interdisciplinary
perspective, it was analyzed from three categories: representation, culture and identity. These analyzes proved pro-
voking. The postings and sharing of such memes oscillate between identity and cultural representations considered
genuine and traditional on the one hand, and modern, fluid and flexible on the other. By way of conclusion, is this
initial finding, fruit (virtual) and concrete of the processes and cultural manifestations of an era characterized by
hybrid relations, a symptom of the globalization of capital and the globalization of culture? It is hoped with this, open
discussions and reflections on it.

Keywords: Culture. Identity. Representation. Cultural Processes and Manifestations.
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PARA COMECO DE CONVERSA...

O presente trabalho é fruto de paulatinos didlogos
e reflexdes os quais buscavam aprofundar entendi-
mentos acerca das interagdes socioculturais contem-
poraneas, especialmente, no Brasil.

Para tanto, a temdtica do presente trabalho gira
em torno de questdes profundas do tecido social,
a saber, as relacGes sociais por meio das midias so-
ciais. Mais especificamente, nosso recorte tematico
se debruca sobre midias de compartilhamento de
imagens.

Mediante esta proposta, elencou-se como objeto
de andlise os chamados “memes”. Estes, em seu bojo
de producdo e circulacdo mididtica, a internet, a qual
aqui foi tratada, metodologicamente, como fonte pri-
mdria de pesquisa e coleta de dados. Proposta esta,
em cardter exploratério. (ECO, 1995; GIL, 2009)

Para isso, partiu-se da seguinte indagacao: seriam
os mesmes “raiz x nutella” fruto virtual e concreto
dos processos e manifestagdes culturais de uma épo-
ca caracterizada por relagées hibridas, sintoma da
globaliza¢do do capital e mundializagdo da cultura?

Tal indagagdo é cara para os autores, visto que a
concebem como fruto de interagdes sociais assenta-
das em relagdes sincronicas e diacronicas. As quais,
por sua vez, podem ser frutos e/ou agentes de re-
lacdes hibridas, fragmentadas, multifacetadas e que,
devido ao avanco tecnoldgico das midias digitais,
especialmente, as redes sociais (facebook, twitter,
whatsapp, instagram), tornam-se elementos nuclea-
res em um dado contexto sociodigital e cultural (con-
temporaneo, no caso). (CASTELLS, 1999a; 1999b)

Para dar conta de tal empreendimento, como eixo
norteador, estabeleceu-se como ponto comum para
o desenvolvimento do trabalho, dois eixos. Uma de
natureza/perspectiva interdisciplinarl. Visto que,
todo meio sociocultural se encontra alicercado por
processos e manifestacdes culturais’ complexas, re-

1 Parte-se da concepgdo e empreendimentos tedricos e concei-
tuais proposto por Pombo, Guimaraes, Levy (1994) e Pombo (2008).
2 Pensa-se que uma definigdo sobre este conceito, seria a

preconizada por Saraiva et al (s/d, n.p., grifos dos autores): “[...] proces-
sos culturais abrangem, em uma acepgdo ampla, as praticas humanas e
suas manifestagdes, como os conhecimentos, as crengas, os valores, os

ais e concretos, mediados por distintas linguagens.
Esses processos e manifestagdes, complementam os
eixos que os autores fundamentaram suas reflexdes.

Além disso, cabe destacar que, metodologicamen-
te, elencou-se trés categorias para a analise dos da-
dos coletados: representacgdo, identidade e cultura®.
A partir disso, na segunda etapa, realizou-se uma
busca de imagens (e seus conteudos) que circulam
na internet. O critério de escolha, perpassando as
trés categorias analiticas, teve como ponto de inter-
seccao explicitarem elementos que manifestassem
representatividade identitaria e cultural, na relagao
raiz x nutella. A motivacao da escolha de determina-
do “meme” se deu em fung¢do da ampla repercussao
e compartilhamento do mesmo dentro das midias
sociais.

Com este delineamento metodoldgico, buscou-se
produzir um banco de acervo de imagens, aos mol-
des do que preconizam Eckert; Rocha (2016; 2018).
Com isso, elencou-se as fontes de acesso dos quais
foram retirados nossos objetos de analise. Nesse
sentido, ponto importante, ao se recorrer a esta pro-
posta de sistematizacdo metodoldgica, foi escolher
as plataformas midiaticas. Visto que, no atual cenario
societal brasileiro, constatou-se haver ampla circula-
¢do nas mais variadas midias sociais (novela, séries,
facebook, instagram, twitter...) do nosso objeto de
analise.

Assim, nosso critério de selec¢do, foi rede sociais,
especialmente, o facebook e instagram. Dado, a mi-
riade de opinides que vao desde demonstracdes de
carinho, até discursos extremistas e fundamentalis-
tas de diversas naturezas (religiosas, politicas, econo6-
micas, identitdrias, culturais...) faz com que esse tipo
de estudo se complexifique. Motivo este de aqui, ser
pauta de discussao.

Portanto, o artigo estd organizado da seguinte ma-
neira: a) uma introducdo que busca apresentar o tra-

costumes, as artes, a tecnologia, que podem ser analisadas como repre-
sentagdes simbdlicas. A nogdo de processo decorre do fato de a cultura
ser dindmica e de estar ligada as transformagdes sociohistéricas em que
interagem relagOes de causa e de consequéncia”.

3 Estas trés categorias escolhidas, também nos servirdo como
instrumento de Analise de Conteudo (BARDIN, 2011, PP. 147-158), pois
sera a partir delas que os objetos foram escolhidos e aqui apresentados.

104

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 3, edi¢do 25, p. 103 - 118, Setembro/Dezembro 2019



IDENTIDADE, REPRESENTACAO E CULTURA: a relagdio “raiz x nutella” nas midias sociais

balho e justificar a sua pertinéncia; b) esclarecimen-
to conceitual das categorias utilizadas para a andlise
dos objetos, bem como da elucidacdo do objeto ana-
lisado e, c) por fim, a analise das imagens escolhidas
e as devidas consideragdes buscando dialogar com a
comunidade cientifica.

Até aqui, centrou-se a discussdao na busca por es-
clarecer nossas justificativas em razao metodoldgi-
ca. Propositadamente, apenas se insinuou acerca de
nosso objeto a ser analisado. Este, como dito acima,
foi coletado em plataformas de redes sociais. E a ra-
zdo de eleger, os “memes” como objeto, da-se por
inUmeras razoes, desde um sentido trivial, comum
como o fato da “febre na rede social” que o compar-
tilhamento dessas imagens “viralizou” perfis sociais.
Como também, por outro lado, hd razdes técnicas,
académicas, epistemoldgicas que merecem e exigem
um olhar acurado e uma reflexao séria acerca dos
mesmos, dado as inimeras manifestacdes que seus
conteudos promovem.

Esta constatacdo é verificavel, por exemplo, ao se
consultar o Museu dos Memes, o qual pode ser defi-
nido da seguinte maneira:

O #MUSEUdeMEMES é o webmuseu com o maior
acervo de memes brasileiros do pais. Estamos sempre
ampliando e atualizando nossa cole¢do. Preferimos
ndo colocar uma meta na quantidade de obras em ex-
posicdo. Vamos deixar a meta aberta. Quando atingir-
mos a meta, dobramos a meta®.

Este webmuseu é revelador e com um rico acervo
com fontes de pesquisa de alto teor de relevancia.
Dentre tantos, o relacionado ao memes raiz x Nu-
tella®.

4 A equipe do #MUSEUdeMEMES congrega docentes e discentes
em carater permanente ou honordrio. Sdo pesquisadores da pds-grad-
uacdo em Comunicagdo (PPGCOM-UFF), da graduagdo em Estudos de
Midia/UFF, e também de outras areas e instituigdes. Os alunos de gradu-
acdo sdo responsaveis pela produgdo de conteudo para o acervo do web-
museu e também pela organizagdo dos ciclos de debates denominados
#memeclubes. Discentes e docentes da pds-graduagdo, sdo responsaveis
por atividades de pesquisa e produgdo cientifica relacionados ao escopo
do projeto. O #MUSEUdeMEMES é vinculado ao grupo de pesquisa coLAB
(Laboratério de Comunicagao, Culturas Politicas e Economia da Colabo-
racdo) e ao Polo de Produgdo e Pesquisa Aplicada em Jogos Eletrénicos e
Redes Colaborativas (P?). Disponivel em: http://www.museudememes.
com.br/. Acessado em: 17/09/18.

5 Conferir: http://www.museudememes.com.br/?s=NUTELLA.
Acessado em: 17/09/18.

A origem desse meme, é de 2016, em funcao do
“tragico 7x1” na semifinal da Copa do Mundo, “Tudo
comecou com esse tweet do @JOAQUINVOLTOU”.
Um usudrio com mais de 100mil seguidores. Embora
a primeira postagem ocorrera durante o campeonato
mundial de futebol. S6 no ano seguinte viralizou:

A giria “Nutella” vem, obviamente, da renomada mar-
ca de creme de aveld conhecida em varios paises ao
redor do mundo, provavelmente, por ser um produto
muito popular entre os jovens da classe média/alta.
Logo, “geracdo Nutella” é utilizada para zoar e referir-
-se as criancas e aos adolescentes que cresceram em
meio a tecnologia, a geracdo moderna/ gourmet; aos
ditos “frescos”. Por outro lado, a “geracdo raiz” é o
exemplo a ser exaltado, é o jeito certo de ser ou fazer
alguma coisa. E a maneira antiga ou tradicional de fa-
zer algo. (MUSEU DO MEMES, 2018)

Os “géneros e os formatos” sdo de uma variedade
guase que incomensuraveis. Esses memes, sdo, ba-
sicamente, a apresentacdao de uma comparacao en-
tre duas pessoas, objetos, atividades, circunstancias,
etc. além disso, “[...] Normalmente, o meme é en-
contrado com um fundo branco, ndo necessariamen-
te sendo uma regra, com duas fotos e uma sequéncia
de diferencas organizadas na vertical abaixo da foto”.
(MUSEU DO MEMES, 2018)

Mais especificamente, com relagdo a sua difusdo e
repercussdo. De acordo com o webmuseu:

“O meme se difundiu, inicialmente, no Twitter e, de-
pois, se espalhou para outras redes sociais. Seu su-
cesso ocorreu de janeiro de 2017 até meados de fe-
vereiro, como aponta o Google Trends. A repercussao
do meme foi gigantesca, chegando a ser assunto de
diversos youtubers na época”. (IDEM)

Nos ultimos anos, se presencia uma amplitude do
mass media® e, por meio da internet, de redes so-
ciais em nosso pais, especialmente o facebook, ins-

6 Por Mass media, se compreende todo o aparato tecnoldgico de
comunicagdo social. Dentre as quais a televisdo, o radio e a imprensa se
destacam. Este tipo especifico de comunicagdo social, surge em meados
da década de 1970. Desde entdo, como se sabe, aumentou e melhorou
seu aparato tecnoldgico. (WOLF, 1999)
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tragram e twitter. E é nessas redes sociais em que se
dd o maior flagrante de postagens repletas de ide-
ologias e cosmovisGes mais preocupantes, no caso,
posicdes e posturas radicais, fundamentalistas, ex-
tremistas, racistas, discriminatdrias e intolerantes,
seja na questdo religiosas, na politica, na econ6mica,
na educacional ou na de género e raga’.

Diante dessas tensdes discursivas, defende-se a
necessidade de discutir, refletir e socializar possibi-
lidades de entendimentos e interpretacdes acerca
do “meme raiz x nutella”. Assim, aqui nossa proposta
se dd em torno das categorias de analise (BARDIN,
2011) identidade, representacado e cultura.

A IDENTIDADE, A REPRESENTACAO E A CUL-
TURA PERVERSA MANIFESTADA (DISFARCA-
DA) DE FEIO-COMICO

Elevar ao patamar de categorias analiticas, concei-
tos como os de identidade, representacdo e cultura
exige que, seja esclarecido desde ja o isolado, bina-
rio, dualistico e/ou tripartido.

Antes de discorrer sobre o entendimento das cate-
gorias analiticas utilizadas pelos autores. Cabe desta-
car que, a nogdo de feio e cOmico toma como pressu-
posto a concepcdo cultural e semidtica de Umberto
Eco, a partir de sua obra Histdria da Feiura (2014).
Nessa obra, a tematica obviamente é a “feiura”, a
partir de iconografias da arte e imagens, o renomado
escritor italiano perpassa a historia da humanidade
a fim de demonstrar o quanto essa “noc¢ao”, padrao
estético é influenciado e ditado por uma pressdo ex-
terna como o “imaginario”, seja ele “social ou simbo-
lico”. Logo, cultural.

Nas palavras do autor:

O feio é também um fenomeno cultural. [...] poderia-
mos dizer, é certo, que os fatores econdmicos sempre
pesaram nestas discriminagdes, no sentido em que a
elegancia sempre foi associada ao uso de tecidos, co-
res pedras carissimas. Mas muitas vezes o fator dis-
criminante ndo era econémico, mas cultural. (ECO,

7 Esclarece-se que, para os autores, os quais tomam como per-
spectiva as propostas de Barros (2009) e Guimaraes (1995; 1999; 2012),
para os quais ndo existe raca no sentido fenotipico e biolégico, mas sim
enguanto categoria politica e enquanto construgdo social (negativa).

2014, p. 394, grifos dos autores)

E é no interior do “feio”, de suas manifestacdes e
mudancas de concepg¢des do que é feio e do que nao
é feio que, historicamente, o “comico” se manifestou
e se imbuiu. Essa nocdo sera importante no decorrer
do trabalho.

Tal afirmacdo ndo é em vao, pois parte-se do en-
tendimento que a cultura se manifesta através da lin-
guagem e, é por meio desta relacdo que os diferentes
processos e manifestacées culturais se instituem no
mundo, proporcionando contextos e situacdes cons-
tituidoras de “Identidade” que, por sua vez, produzi-
ra simbolos materiais e imateriais que |Ihe facultarao
elementos que irdo se cristalizar no amago de qual-
quer conjunto social. Estes, por sua vez, mediados
pela linguagem, se elevardo a um nivel “representa-
tivo” de modo a estabelecer interseccées complexas
reais, concretas e imaginarias singulares, plurais, sim-
ples, complexas, dialéticas, etc. Assim, podendo ser
compreendida enquanto “manifestacdo cultural®”.

Como se insinuou acima parte-se do entendimen-
to de que é a Linguagem (e o discurso) que institui,
testemunha e significa 0 mundo através do sujeito,
permitindo com isso que se possam analisar os pro-
cessos e manifestagdes culturais diversas. (CHARAU-
DEAU, 2012)

Neste sentido, ao se falar de “identidade(s)”, se
estd falando de sujeitos, da relagdao EU-OUTRO e é,
nesta relacdo (dialética), que ao mesmo tempo cons-
truimos, constituimos e instituimos uma ldentidade.

Discorrer sobre “ldentidade”, implica falar de
“identidade cultural”, a qual pode ser entendida
como elemento e produto do que se denomina “mo-
dernidade tardia”, a qual se caracteriza, principal-
mente, pelo fato das “identidades pds-modernas” se
manifestarem de forma “descentrada”, resultado da
“perda de um sentido de si, descentrada do sujeito”.
(HALL, 2006, pp. 7-9)

Ampliando esse entendimento, Woodward (2012,
p. 16) propde que so se compreende, percebe e con-
cebe uma “identidade” através da “diferenca”. Os

8 Tal entendimento vem ao encontro do que propdem autores
renomados, tais como: Canclini (2000), Charaudeau (2012), Geertz (2008),
Hall (1997; 2006) e Woodward (2013).
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elementos que permitem um determinado sujeito se
“identificar” ter uma “identidade”, necessariamente
leva em consideracdo o seguinte:

S6 podemos compreender os significados envolvidos
nesses sistemas se tivermos alguma ideia sobre quais
posicoes de sujeitos eles produzem e como nds, como
sujeitos, podemos ser posicionados em seu interior.
[...] A representagdo inclui as praticas de significagao
e os sistemas simbdlicos por meio dos quais os signifi-
cados sdo produzidos, posicionando-nos como sujei-
to. (WOODWARD, 2012, pp. 16-17, grifos nossos)

A partir dos termos destacados, é possivel presu-
mir que no processo de constituicdo de uma “identi-
dade”, ndo é sé a linguagem, o discurso, simbolos e/
ou representacao.

Ainda segundo Woodward (2012), as identidades,
inicialmente, podem ser distinguidas entre “individu-
ais e coletivas”, mas ao se aprofundar a questdo, ter-
-se-a outras implicac@es, tais como: mudancas sociais
e politicas... Além disso, a autora assevera que “mo-
mentos particulares do tempo” também implicam e
produzem identidades. O que justificaria isso, seria:
“[...] por um lado, a identidade é vista como tendo
algum nucleo essencial que distinguiria um grupo de
outro. Por outro, a identidade é vista como contingen-
te; isto é, como o produto de uma interseccdo de dife-
rentes componentes, de discursos politicos e culturais
e de histdrias particulares. (WOODWARD, 2012, p. 39)

Adicionado a isso, hd o elemento “diferenca” em
sua dimensdo simbdlica e social. Segundo a autora,
“[...] a marcac¢ao da diferenca é crucial no processo
de construcdo das posicdes de identidades”. Nessa
6tica, se descortina uma outra possibilidade de en-
tender essa questdo, de modo que ndo seja uma
visdo dualista, dicotébmica. Na proposta da autora,
“identidade e diferenga” deixam de serem polos con-
ceituais opostos. Nesse entendimento, “a identidade
depende da diferenca”. (IDEM, p.40).

A diferenga pode ser construida negativamente — por
meio da exclusdo ou da marginalizacdo daquelas pes-
soas que sao definidas como os ‘outros’ ou forasteiros.
Por outro lado, ela pode ser celebrada como fonte
de diversidade, heterogeneidade, hibridismo, sendo
vista como enriquecedora [...] (WOODWARD, 2012, p.
50, grifos nossos)

O que nos leva a entender toda a construcao, cons-
tituicdo e instituicdo de (uma) identidade (s), enquan-
to processo e manifestacdo (cultural). Isso porque,
de acordo com as situacdes e os tipos de praticas de
significagao produzidas, teremos um determinado
posicionamento enquanto sujeito, o que nos posicio-
nard sempre em relacdo a um “outro ou eles”.

Complementando isso, Silva (2012, n.p.) diz: “E
aqui que a representacdo se liga a identidade e a di-
ferenca. A identidade e a diferenca sao estreitamen-
te dependentes da representacdo. E por meio da re-
presentacao, assim compreendida, que a identidade
e a diferenca adquirem sentido”.

Portanto, ao se discorrer sobre identidade, é im-
prescindivel falar de “diferenca” e, por conseguinte,
de “representacdo”. Demarca-se a identidade e a
diferenca somente a partir do momento em que as
representamos. E essa representa¢do, entende-se,
como sendo materializada de forma mais reconheci-
vel através da “linguagem”, isto &, das “as circunstan-
cias do discurso”. (CHARAUDEAU, 2012)

Por “representacao”, enquanto categoria analiti-
ca, se sabe haver diferentes entendimentos. Aqui,
toma-se como pressuposto basilar Stuart Hall (1997,
2006) e Chartier (1991), para quem é possivel esta-
belecer didlogo e aproximacdo com as demais cate-
gorias (identidade e cultura).

Isso porque para Hall (1997, p. 2), por exemplo, cul-
tura é um “conjunto de valores ou significados parti-
Ihados”. O que evidentemente, lhe permite propor
que o “conceito de representacao conecta o signifi-
cado e linguagem a cultura” (IDEM, p.1). Tal enten-
dimento, eleva a um patamar central no processo de
producdo de significados pela cultura, isto é, “cada
pratica social ocorre no ‘interior da cultura’” (HALL,
1997, s/d, n.p.). Para esse autor, é a linguagem que
produz os significados e delimita o sistema de repre-
sentagao.

Ja para o autor francés, este terreno de trabalho
permite identificar os “falsos debates” instituidos en-
tre, de um lado a “objetividade das estruturas” e do
outro, a “subjetividade das representacées” (CHAR-
TIER, 1991, pp. 182-183), nas quais esta se aproxima
e dedica-se aos “discursos”, enquanto, aquela enver-
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ga-se de um estatuto “mais seguro” permitindo “ma-
nipular macicos, seriais, quantificaveis” reconstruin-
do assim, inclusive, sociedades.

Bom, dito isto, Chartier (1991), langando mao da
“nocao de representacdo coletiva” elaborada e di-
fundidas por Marcel Mauss e Emile Durkheim, per-
mite e da estatuto seguro e rigoroso para o estabe-
lecimento de um trabalho no qual se articula trés
modalidades, nas palavras do autor:

Trés modalidades de relagdo com o mundo social: de
inicio, o trabalho de classificagdo e de recorte que pro-
duz configuragbes intelectuais multiplas pelas quais a
realidade é contraditoriamente construida pelos dife-
rentes grupos que compdem uma sociedade; em se-
guida, as praticas que visam a fazer reconhecer uma
identidade social, a exibir uma maneira propria de ser
no mundo, a significar simbolicamente um estatuto
e uma posicao; enfim, as formas institucionalizadas
e objetivadas em virtudes das quais “representantes”
(instancias coletivas ou individuos singulares) marcam
de modo visivel e perpétuo a existéncia do grupo, da
comunidade ou da classe. (CHARTIER, 1991, p. 183,
grifos nossos)

Assim, tem-se que a “construcdo das ldentidades
Sociais” se dd, por um lado, por meio de uma via,
na qual esta construcdo seria sempre o resultado de
uma “[...] relacdo de forca entre representacdes im-
postas pelos que detém o poder de classificar e de
nomear e a definicdo, de aceitacdo ou de resisténcia
[...]” e, por lado, isto é, outra via, tem-se a conside-
racdo de que “[...] o recorte social objetivado como
a traducao do crédito conferido a representacdo que
cada grupo da de si mesmo, logo a sua capacidade
de fazer reconhecer sua existéncia a partir de uma
demonstracdo de unidade [...]". (IDEM)

Dito isto, a “nocdo de representacao”, segundo
este autor, “[...] traca toda a teoria do signo do pen-
samento légico” (IDEM, p. 184, grifos nossos), pois,
por representacao deve-se entender a “[...] relacao
entre uma imagem presente e um objeto ausente,
uma valendo pelo outro porque Ihe é homologa”, nos
permitindo com isso, discriminar “diferentes catego-
rias de signos”, bem como “identificar” as possiveis
“[...] condicBes necessarias para que uma tal relacdo
seja inteligivel” (CHARTIER, 1991, p. 184). Por tanto,
assim se estabelece e se constroéi as relagdes com o

mundo social, bem como se constroem as represen-
tacdes que irdo permear estas dimensdes coletivas
e/ou singulares.

Pois bem, dando continuidade, inicialmente, escla-
rece-se que, ndo ha um uUnico conceito/definicdo de
cultura a ponto de abarcar todo o processo, a mani-
festacdo e os mecanismos que permitem captar as
formas de cultura.

Dito isso, tem-se por um lado, Roy Wagner (2012),
para quem “cultura é invencao”. Por outro, Clifford
Geertz (2008) defende a perspectiva que “a cultura é
interpretacdo”. J4 para Stuart Hall (1997; 2006) “cul-
tura pode ser apreendida por meio de representa-
¢do”. Portanto, como se percebe, qualquer um dos
vieses pode, até um determinado ponto, contribuir
para uma analise de qualquer processo e manifesta-
cdo cultural.

Com o objetivo de atender nossos objetivos, par-
te-se do entendimento de Geertz (1989, p. 10, grifos
nossos) para quem, cultura pode ser entendida como
um “[...] sistemas entrelacados de signos interpreta-
veis [...]". Se se trata de um sistema de signos, logo,
simbolos e como tais, devem ser “interpretados”.
Além disso, para esse autor, cultura seria um “[...]
contexto, algo dentro do qual eles podem ser descri-
tos de forma inteligivel [...]”. E por se dar no interior
de um determinado contexto, ela é historica, social e
“cultural”.

No entanto, para chegar neste entendimento o au-
tor toma como postulado, autores mais classicos, por
exemplo, Max Weber, assim como faz uso de outras
areas do conhecimento, como a semidtica. Nas pala-
vras do autor:

O conceito de cultura que eu defendo [...] é essencial-
mente semidtico. Acreditando, como Max Weber, [...]
assumo a cultura como sendo essas teias e a sua ana-
lise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em
busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a
procura do significado. E justamente uma explicagdo
gue eu procuro, ao construir expressdes sociais enig-
maticas na sua superficie. (GEERTZ, 1989, p. 4)

Portanto, fica claro que para o autor se trata de uma
“cultura semidtica”, o que possibilita trata-la como
uma “ciéncia interpretativa”, a qual busca constan-
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temente interpretar os “significados” das diferentes
expressdes sociais, ou melhor, dos processos e ma-
nifestacdes culturais que cada instituicdo, sociedade,
grupo, etc. criam, recriam, apresentam, representam,
produzindo assim uma teia, nos permitindo analisa-
-lo.

RAIZ X NUTELLA: UMA RELACAO PERIGOSA
NO TECIDO SOCIO-MIDIATICO

Anteriormente, discorreu-se sobre os aportes teo-
ricos que basilaram as analises que se seguem. Como
o titulo sugere, problematizar-se-a a “moda em voga
nas redes sociais contemporaneas”, a saber: posta-
gens produzidas, de forma amadora e irresponsavel,
manifestando opinides e concepg¢des pautadas em
critérios arbitrarios polarizados de forma dicotomica,
denominadas “raiz x nutella”.

Analisar essas postagens escolhidas requer com-
preender que, vivemos em um ambiente social carac-
terizado e Condicionado pelos modos de organizacao
capitalista em suas dinamicas: a globaliza¢do (econo-
mica) e de mundializacdo (cultura). Tais elementos,
como assevera Nestor Canclini (2000), apresentam
um contorno social que o autor denomina de “hibri-
dismo”.

Isso porque, em muitos objetos, se percebera uma
fluidez, uma flutuacdo de nog¢des e concepgdes que
vao do extremismo conservador a uma nog¢ao comica,
hilariante, liberal e pés-moderna no entendimento
do que seria um processo e/ou manifestagdo cultural
“raiz”. O mesmo ocorrendo com a nogdo de “nutella”.

A primeira imagem escolhida, remete-nos a ques-
tdo da categoria Identidade:

Figure 1- Quem é o verdadeiro churrasqueiro?

Fonte: Google. Disponpivel em: https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&-

cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEw;j28KW8j5DaAhXKEZAKHSUUBTMQjRx6BAgAEAU&url=http%3A%2F%2Fwebinfor-

mado.com.br%2Ftag%2Fchurrasqueiro-raiz-e-churrasqueiro-nutella%2F&psig=AOvVaw2rg6NFbfvU8UJR2K6JGC-
v0&ust=1522364298658899
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Como se vé, é uma imagem que “representa a
identidade cultural” do gaucho, isto é, daquele sujei-
to nascido no estado do Rio Grande do Sul. Aimagem
faz mencdo ao “churrasqueiro”, o sujeito responsavel
por preparar, organizar e assar a carne em um de-
terminado local e objeto, a churrasqueira. Cultural-
mente, se atribui ao gaucho o churrasco e faz parte
da culindria desse povo. (ALBRECHT, 2010; MACIEL,
2005)

O “Churrasqueiro raiz”, nessa postagem seria
aquele sujeito que deve apresentar além de habitos
alimentares, formas especificas de manuseio da car-
ne e dos demais objetos ditos imprescindiveis e esta
“vestido a cardter”. Portanto, um churrasqueiro raiz
seria aquele sujeito que se manifesta culturalmente
conforme estabelece o imaginario social tipico do
galcho dos pampas com uma “pitada de rusticida-
de”, pois usa carvao, casca de arvore e sofd velho. Em

contrapartida, o “churrasqueiro nutella” seria aquele
sujeito que apresentaria habitos, postura e formas
de preparo e manuseio da carne ndo oposto a um en-
tendimento de rusticidade, ja que fazer uso de “per-
flex, gel nas maos, touca na cabeca e assa em uma
grelha metalica”. (ALBRECHT, 2010; MACIEL, 2005)

Analisando essa relacdo dicotbmica, o que se
percebe é uma apologia a manifestacdo cultural e
identitaria em que rusticidade, machismo e desca-
so higiénico no preparo do alimento sdo sin6bnimos
de cultura genuina, tradicional, enobrecida que re-
presentaria o “verdadeiro sujeito que manifesta sua
identidade e cultura” através desse simbolo cultural,
o churrasco. (GONZAGA, 1980)

N3o muito distante, a imagem 2, transitando entre
mais de uma categoria faz mencdo a questdo identi-
taria e cultural:

Figure 2- Quem é galcho?

GAUCHO GAUCHO
RAIZ MNUTELLA
Churrasce Grelhado
Cachaga Espumante
Chimarraoe Energetico
Chimia Geléia
Banho de sanga  Jacuzzi
Mano Lima David Guetta
Bergamota Tangerina
Ranche Duplex
Tu Voceo
Torresme  Sushi
Pelege Cama King Size
Gimirn Hoje

Fonte: Google. Disponivel em: https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&c-
d=&cad=rja&uact=8&ved=&url=https%3A%2F%2Fpt-br.facebook.com%2Fgauchahoje%2Fphotos%2Fa.2128
24978804549.53025.201026603317720%2F1241963055890731%2F%3Ftype%3D3&psig=AOvVaw1Ca80KT-

3qTvcd8Z1g9QHdP&ust=1522364502502891
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Nessa imagem, percebe-se, por meio do cOmico
(ECO, 2014), haver uma perversidade subjacente,
a qual toma o habito cultural do sujeito gaucho e o
analisa dentro de certos padrdes considerados tipi-
camente gauchos. Se constatado que sua fala, musica
que aprecia, comida, frutas, indumentaria, a bebida
demonstra caracteristicas “rusticas e pampeanas”,
esse seria o gaucho raiz, modelo a ser seguido. Caso
contrario, se sua manifestacdo cultural apresentar
algum elemento ndo condizente com o que se classi-
ficou como parametro-padrao, esse sujeito serd con-
siderado “gaucho nutella”.

Como pano de fundo das dicotomias evidencia-
das nas duas imagens acima, o que se vé é a tensdo

9 Isto posto, evidencia uma séria necessidade a ser retomada, que
¢ discussoes sobre identidades culturais, ainda que estudos pioneiros como
os de Décio Freitas (1980), Tau Golin (2004) contribuam e nos sirvam de
suporte ¢ base norteadora.

dialética entre campo-cidade, rural-urbano, rustico-
-urbanita. Além disso, tomando como base os auto-
res supracitados, essas suas imagens representativas
e classificadoras de identidades e de manifesta¢des
culturais, se apresentam como exemplos concretos
do atual modo societal em que vivenciamos, algo
fragmentado, misturado, hibrido e que, busca em
meio a esse emaranhado de relacbes e misturas,
(auto)identificar-se com determinados produtos, ha-
bitos e concepcdes de mundo e formas de se relacio-
nar com o Outro. Aqui também nao se estaria vendo
uma apologia ao conservadorismo cultural?

Ora enquanto aquelas imagens se referiam a ques-
tdo da identidade. Had também outras formas perver-
sas de representacdo dicotémica, no campo da eco-
nomia e da politica também:

Figure 3- Quem faz politica de verdade?

Politico Raiz

-Honesto

-Tem relogio maneiro
-Filho é policial federal e
deputado federal

-Tem valores morais
-Tem cabelo estiloso
-Xinga reporteres otarios
-Bandido tem que se
fuder e acabou

X

Politico Nutella

-Ladrdo

-Tem triplex e sitio ilegais
-Filho fica milionario sem
trabalhar

- Canalha

- £ barbudo e feio

- £ humilhado por reporter
- Virou réu 5 vezes

-Vai no lava-jato pra lavar- pMorre de medo da lava-

o carro

-Fala apenas a verdade
-Tem apelido de
bolsomito

-Curte o trabalhador
honesto

jato
- Mente pakas
- Tem apelido de luladrdo

- Faz campanha politica
no veldrio da mulher

Fonte: Google. Disponivel em: https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&g=&esrc=s&source=images&c-
d=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjWv53UkZDaAhVGhpAKHZakB_MQjRx6BAgAEAU&url=https%3A%2F%-
2Fme.me%2Fi%2Fpolitico-raiz-x-politico-nutella-ladrao-honesto-tem-relogio-maneiro-9641134&psig=AOv-
Vaw1Irlp6rzS6j)_zRWinOoCy&ust=1522364946175991.
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Sem entrar no mérito da questdo da politica parti-
darista, as imagens utilizadas como representacao do
que seria um “politico raiz” e o que seria um “politico
nutella” sdo significativas e dignas de reflexao.

Refletir acerca de qual seria o ponto de vista do
autor da imagem e do por que considerar politico
raiz quem tem valores morais, cabelo esteticamente
apreciavel, concebe como solu¢do para a seguranca
publica a morte dos infratores e por fim, é conside-
rado como simbolo de honestidade. E ao contrario,
a imagem escolhida para “representar” o politico
nutella um dos ex-presidentes e que, sem entrar no
mérito das questdes anacronicas de corrup¢do no
Brasil, mais investiu em educacdo (da educac¢do ba-
sica ao Ensino Superior). Um politico nutella seria o
“feio”, conforme Eco (2014), pois esteticamente nado

se apresenta em acordo com os padrdes estéticos
da beleza ditada socialmente. Também seria aque-
le sujeito que, estaria envolvido em investigagdes
(mesmo que baseada em “convic¢des”). Como pano
de fundo, o que se identifica é se tratar de uma ma-
nifestagao cultural pautada em um entendimento e
visdo de mundo e politica conservadora e fundamen-
talista, a qual se apropriou da dimensdo cémica para
explicitar sem escandalo e preocupacao tais concep-
¢Oes. Uma tensdo politico-econémica e partidarista
entre a Esquerda e a Extrema-Direita.

Como prova do hibridismo e fluidez de concep¢des
e entendimentos sobre essas no¢des, a imagem a se-
guir, ainda no ambito da politica e economia, parece
corroborar:

Figure 4- Quem é presidente de verdade?

Fonte: Google. Disponivel em: https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&-

cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjv7uiTkpDaAhUMjJAKHU20BkcQjRx6BAgAEAU&url=http%3A%2F%-

2Fwww.portalpower.com.br%2Ffacebook%2Fpresidente-raiz-x-presidente-nutella%2F&psig=AOvVaw1R-
6Xkdn5ER-i883Qw2E8Zw&ust=1522365088874711.
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Do mesmo modo que a imagem anterior a esta, os
sujeitos representantes do que seria um “presidente
raiz e um nutella” é significativo e demonstram o ca-
rater hibrido dessas nogoes.

Como se vé, um sujeito populista, defensor dos in-
teresses da classe trabalhista e sindical, que “enfren-
tou” o interesse de determinadas organiza¢des do
setor privado, seria considerado o “presidente raiz”
e, portanto, o modelo padronizado a ser seguido. Em
contrapartida, o “presidente nutella” seria aquele
qgue, por meio de artificios ndo democraticos ascen-
de ao posto de legislador maior do pais e, acompa-
nhado de um discurso apologético a classe capitalis-

ta. O pano de fundo que se identifica aqui, é a tensao
dialética entre classes representativas do mundo do
trabalho, de um lado a classe trabalhadora e seus in-
teresses e, do outro lado, o interesse das empresas
e corporacdes privadas. Também indicio dos tempos
atuais, no qual capitalismo e a doutrina neoliberal se
encontram diluidas nos tecidos societais mais pro-
fundos.

Buscando trazer elementos concretos que exem-
plifiquem nossa posicao frente a essas questdes, a
imagem seguinte é elucidativa:

Figure 5- Quem é fascista de verdade?

Fonte: Google. Disponivel em: https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&-
cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiHn5vOkpDaAhVIGZAKHZMZDwIQjRx6BAGAEAU&url=https%3A%-
2F%2Ftwitter.com%2Fitsmilenaz%2Fstatus%2F830471436485672960&psig=AOvVaw1lvRgKMLul S4aWlLgt-
4q2-M&ust=1522365213962751.

Como dito no inicio do trabalho, vive-se atualmente um momento em que ganha cada vez mais espaco e
forca discursos fundamentalistas e extremistas. Aqui se vé clara e preocupantemente, quem seria ou poderia
se considerar um “fascista raiz”. Em primeiro lugar, percebemos um equivoco no termo utilizado “fascismo”
para referir-se a Hitler, uma vez que o fascismo representava o regime vigente na Italia, sendo Mussolini o
ditador, e ndo na Alemanha. A imagem escolhida na producdo dessa postagem fala por si, assim como os
elementos “representativos” que constituiriam essa “identidade” a partir de sua manifestacdo cultural. Jd o
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“fascista nutella” (se é que poderia existir um fascista
menos fascistal), seria aquele sujeito que, além de
defender esse ideal, seria aquele que faz uso de re-
des sociais, programas de televisado.

Levando em consideragao esses elementos, o que
se conclui, para além de uma visdo apologética ao
fundamentalismo e extremismo fascista, claramen-
te expresso na postagem, é que, oprimir os demais
sujeitos via rede social, frequentar programa sensa-
cionalista em televisdao com o intuito de polemizar
temas e demandas socioculturais e politico-econémi-
cas sdo praticas consideradas de menor intensidade,
gravidade. Mais ainda, com essa postagem fica evi-

denciado a apreensdo, mas ndo a compreensdo de
uma das caracteristicas centrais na atualidade, qual
seja: o hibridismo. Pois, “conservadorismo e liberalis-
mo”, embora, historicamente, ja tenham “andado de
maos dadas” em sistemas sécio-politicos em outros
tempos menos fragmentados. Na atualidade, se trata
de um fendmeno que vem ocorrendo em larga escala
nos diversos setores societais, ndo apenas no ambito
da filosofia politica e partidarista. Tal evidéncia, ndo é
apreendida pelos produtores e consumidores dessa
postagem.

N3o obstante, outras duas postagens escolhidas
para analisar sdo significativas e merecem atencao:

Figure 6- Quem é o verdadeiro preto?

Fonte: Google. Disponivel em: https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&g=&esrc=s&source=images&c-
d=&cad=rja&uact=8&ved=&url=https%3A%2F%2Fveja.abril.com.br%2Fbrasil%2Fong-denuncia-post-que-
-define-preto-raiz-e-preto-nutella%2F&psig=AOvVawOrpUoNWSguaWYv_IRIxATx&ust=1522365326538487.

As imagens aqui sdo expressivas, mas ndao foram foco de nossa andlise. O elemento central e revelador, nes-
sa Otica dicotdmica, é a apologia (racista) ao “preto raiz” aqui considerado, perversamente, aquele que ndo
teve acesso a educacao formal, teve seus direitos humanos violados e, por fim, de forma ordeira aceitaria sua
posicdo inferiorizada em funcdo da tonalidade da pele. Por outro lado, mais pejorativamente, é a situacao
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do “preto raiz”, o qual seria indigno de se autode-
clarar assim (ja que seria um nutella) se caso fizesse
uso de seus direitos, historicamente, conquistados,
como no caso das A¢Ges Afirmativas'®, manifesta-se
sua etnia e cultura por meio de indumentarias que
Ihe dao sentido, significado e “identidade represen-
tativa” e, mais ainda, galga com esforcos e lutas so-
ciopoliticas de modo a locomover-se através de um
tipo especifico de transporte coletivo, considerado

10 Aqui, entende-se como sendo: “[...] medidas especiais e
temporarias, tomadas ou determinadas pelo Estado, espontanea ou com-
pulsoriamente, com o objetivo de eliminar desigualdades historicamente
acumuladas, garantindo a igualdade de oportunidades e tratamento, bem
como de compensar perdas provocadas pela discriminagdo e marginal-
izacdo, decorrentes de motivos raciais, étnicos, religiosos, de género e out-
ros. Portanto, as ag0es afirmativas visam combater os efeitos acumulados
em virtude das discriminagGes ocorridas no passado. (BRASIL, SEDH, 1996,
p. 10)

por muitos, como eletizado. Logo, inadmissivel que
alguém de tonalidade preta pudesse e devesse fazer
uso do mesmo.

Assim, se constata que, por meio do comico (ECO,
2014), o racismo, a intolerdncia étnico-racial e a dis-
criminagao socioecondmica se manifestam por meio
de postagens, tidas e justificadas como irreverentes,
trazem subjacente um discurso perverso racista, fun-
damentalista e intolerante. Diante das conquistas
consolidadas pelo Movimento Negro no Brasil nos
ultimos anos, contraditoriamente, cada vez mais se
vé, bombardeios de postagens e discursos perversos,
nas redes sociais.

A segunda imagem também é significativa e se re-
fere a outra esfera de manifestacdo cultural, a ligada
a instituicdo religiosa:

Figure 7- Quem é padre de verdade?

PADRE RAIZ PADRE NUTELA

=
* PEDOFILIA
* ALTAR

* IGREJA
* BATINA
* FIEIS
* JEJUM

* NOVENA

* CONFESSIONARIO

* LACRAGCAO
* REDE GLOBO
* FATIMA BERNARDES

* LACOSTE

* SEGUIDOR
NO INSTA

* SUSHI
* MEMES
* SNAPCHAT

Fonte: Google. Disponivel em: https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=ima-
ges&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjL-u7IlJ/DaAhVGHJAKHVIECWgQjRx6BAgAEAU&url=http%3A%-
2F%2Fwww.naoentreaki.com.br%2F6044674-padre.htm&psig=AOvVaw1Lr-ftiJIJuMFL3TwnMCg-
3D&ust=1522365751432692.
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A postagem, assim como as imagens e atribuigoes
a cada um dos elementos dicotdémicos que constam
na imagem postada na internet, seria um sintoma re-
presentativo do cendrio atual vivido em nosso pais?

Acredita-se que sim, pois a apologia expressa na
imagem é clara em sua interpretacdo desse tipo de
manifestacao cultural. Mais uma vez, por meio do
comico, se explicita questdes degradantes que en-
volvem: violacdo de direitos humanos (de criancas,
em especial). Como se sabe, é histdrica, as denuncias
de abuso sexual dentro de instituicdes religiosas. Em
contrapartida, como numa tentativa de sufocar esse
tipo de pratica abominavel e desumana, apresentam
como processo e manifestacdao cultural padrao, o
local sacramentalizado, ambientes sagrados, indu-
mentdrias e grupo identitario simpatizante. Um forte
apelo a praticas e manifestagdes identificadas como
conservadoras, tradicionais e genuinas.

Diferentemente dessa, “padre nutella”, seria aque-
le sujeito dotado do oficio de sacerddcio, mas que,
imerso nas producdes culturais da contemporanei-
dade, ou seja, frequenta canais de televisao, faz uso
das redes sociais e se manifesta de forma irreverente
e comica, veste-se e consome os produtos culturais
consideradas “profanas”. Isto €, embora socialmen-
te imbuido e investido de um oficio sacralizado, ma-
nifesta-se, interage e consome toda a gama cultural
produzida na e pela chamada pds-modernidade. Fru-
to e consequéncia da globalizacdo e mundializacdo
(CANCLINI, 2000). Ndo seria essa postagem outro
exemplo concreto de como todas as instituicoes e
esferas sociais (culturais) interconectadas de modo
a podermos capta-las como um emaranhado, um
todo organico mesclado, fluido e hibrido buscando,
de toda sorte, produzir representacdes, por meio da
cultura, de elementos que |Ihe facultem o reconheci-
mento identitario particular?

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Recapitulando, apresentado alguns elementos
apreendidos da realidade social contemporanea,
onde a manifestacdo cultural hibrida marca as repre-
sentacoes e identidades individuais e sociais. Elegeu-
-se como objetos de analise: postagens socializadas
em redes sociais e na internet. Para tal, se sistema-

tizou trés categorias: cultura, identidade e represen-
tacdo. A partir delas, realizou-se uma varredura na
internet identificando-as de modo a ser problemati-
zadas nesse trabalho.

Enfim, como dito, o objetivo desse trabalho foi
analisar algumas imagens postadas em diferentes
redes sociais e na internet, nas quais acreditamos
serem passiveis de identificar, em suas entrelinhas,
manifestacdes culturais tidas como dicotémicas, mas
gue subjacente apresentam um discurso apologéti-
cos fluido, transparente, hibrido e descaracterizado.
Isso porque, como se demonstrou, as “nogdes de
raiz” ora se demonstrou fundamentalista, tradicio-
nal, rural, rdstico e extremista, ora também apresen-
tou, antagonismo com essa perspectiva. O mesmo
sendo valido para a “nogdo de nutella” (que como se
viu, nada tem a ver com um produto alimenticio in-
dustrial de mesmo nome), a qual a principio deveria
ser atribuido a toda e qualquer manifestagao cultural
gue se aproximassem a uma postura e entendimento
liberal, flexivel, tolerante, moderno, urbano e civili-
zado.

Mais do que asseverar pontos de vistas e perspecti-
vas, analisar esse tipo de objeto necessita mais estu-
dos, didlogos e reflexdes, objetivando compreender
tais processos e manifestacGes culturais que buscam
representacao de modo a cravejar suas ldentidades
como sendo algo claro, demarcado e genuino, mas
que, como se viu, estdo imersos em um tipo de rela-
cdo sociocultural, politica, econdmica e social marca-
da pelas influenciacbes e interacdes marcadas pela
globalizacdo do capital e mundializacdo da cultura,
distorcendo, descaracterizando Identidades.

Tais sintomas mascaram discursos e posicionamen-
tos extremistas de toda e qualquer natureza, o que
abre precedente e espac¢o para a manifestacdo em
larga escala de praticas, habitos, cosmovisdes, dis-
cursos apologéticos e opressores e intolerantes para
com a “diferenga”, para com o “Outro”.

Essa analise aqui a encerramos, no entanto, fica
em aberto o didlogo e a reflexdo sobre essa tematica
e a necessidade de promover situagdes em que te-
maticas desta natureza sejam, cada vez mais pautas
centrais.
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ALFABETIZAR NA ERA DIGITAL: um apelo a realidade
LITERACY IN THE DIGITAL AGE: an appeal to reality
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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar os resultados de uma pesquisa desenvolvida junto ao Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo, da Universidade Federal do Tocantins. A finalidade da pesquisa foi a de identificar, junto a um
grupo de professoras alfabetizadoras do Colégio Santa Cruz em Araguaina/TO, qual a concepgdo destas a respeito do uso
das midias digitais no processo de alfabetizagdo de criancgas. O referencial tedrico para a compreensdo da tematica, assim
como para a analise dos dados, teve como base autores como: Fantin (2018), Santaella (2013), Soares (2009), Moran (2006)
e Valente (2000), dentre outros autores que vém discutindo a questdo da alfabetizacdo na era das midias digitais. Quanto a
natureza, a pesquisa foi aplicada na forma exploratdria, com abordagem qualitativa, utilizando-se do método e procedimen-
to de pesquisa de campo e tendo como instrumento de coleta de dados o uso de entrevista semiestruturada. Os resultados
identificaram que as professoras concebem a importancia de integrar a midia digital a pratica alfabetizadora e reconhecem
que ndo tém como ignorar que as criangas convivem com uma realidade informatizada. Porém, apds a analise das respostas,
pode-se concluir que, na pratica diaria, ha algumas contradicGes entre o dizer e o fazer, pouca apropriacéo e uso das tecno-
logias.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Professor. Midia digital. Tecnologia.

Abstract

This article aims to present the results of a research developed with the Professional Master’s Program in Education,
from-the Federal University of Tocantins. The purpose of the research was to identify, together with a group of li-
teracy teachers from the Santa Cruz High School College in Araguaina/TO, the conception of these about the use of
digital media in the process of children’s literacy. The theoretical reference for the understanding of the subject as
well as the data analysis was based on authors such as: Fantin (2018), Santaella (2013), Soares (2009), Moran (2006)
and Valente (2000), among other authors who have been discussing the issue of literacy in the age of digital media.
As for nature, the research was applied in the exploratory form, with a qualitative approach, using the field research
method and procedure and having as the instrument of data collection the use of semi-structured interview. The re-
sults identify that the teachers conceive the importance of integrating the digital media with the literacy practice and
recognize that they cannot ignore that the children coexist with a computerized reality, however, after analyzing the
answers, it was possible to conclude that, in daily practice, there are some contradictions between saying and doing,
little appropriation and use of technologies.

Keywords: Literacy. Teacher. Digital media. Technology.
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INTRODUCAO

E fato que as midias ja fazem partem do cotidiano
e ganham cada vez mais espaco na vida das pessoas
de todas as geragdes. Prova disso é a popularizagao
e insercdo delas nas diversas acdes consideradas ro-
tineiras, isto é, faz-se uso de servigcos ou aparelhos
tecnoldgicos sem se dar conta, como, por exemplo:
o uso do carro automatico, do micro-ondas, da ma-
quina de lavar, da geladeira digital, da panela elétrica
e maquina de fazer pao programada etc. Portanto,
as tecnologias digitais de informacdo e comunicagao
estdo em todos os lugares e passaram, nas ultimas
décadas, a influenciar decisivamente os modos de
vida da sociedade.

Desta forma, é natural que estejamos todos imer-
sos na cultura das midias digitais, e fazendo, diaria-
mente uso dos aparatos proprios desta cultura, de
modo que ja ndo se pode mais viver sem a internet,
tablets, celulares, androides, comunidades virtuais,
redes sociais, realidade virtual, ou seja, os diversos
artefatos que caracterizam e denominam esta forma
de imersdo: a Cibercultura. Fato que afeta e modifi-
ca os habitos, modos de interagir, de trabalhar e de
aprender em praticamente todas as partes do plane-
ta.

Esta realidade ja ndo pode mais passar despercebi-
da pela escola, uma vez que as criancas, de diferentes
classes sociais, passaram a ter contato e acesso ao
mundo tecnoldgico cada vez mais cedo, a comecar
pelos brinquedos que agora sdo mais inteligentes,
mais animados e mais interativos. Diversos outros
recursos mididticos sofisticados sdo manuseados pe-
las criancas que, através do simples ato de “tocar”,
as colocam em interacdo com um mundo cheio de
coisas interessantes: desenhos animados, jogos, mu-
sicas, imagens e histdrias. Tudo isso leva as criangas
a se aventurarem em novos ambientes que, embora
desconhecidos, sdo mais inteligentes e desafiadores.

Pode-se afirmar que a pratica educativa da escola e
as perspectivas metodoldgicas de alfabetizacao, ain-
da largamente utilizadas, baseadas na apresentacdo
de letras, silabas, palavras, por meio de abecedarios
e cartilhas, estdo em descompasso com a realidade
da grande maioria das criancas que, através do con-
tato com as midias, apreendem o todo das coisas.

Diante disso, essa pesquisa indagou: como alfabe-
tizar criancas na era e cultura das midias digitais?

Na busca por respostas a este questionamento, foi
realizada uma pesquisa com professoras de alfabeti-
zacdo a fim de entender o que elas pensam sobre a
utilizacdo de midias no processo de alfabetizacdo de
criancas, incluindo o uso de softwares educativos, o
uso do laboratério de informatica da escola e o uso
de outros aparelhos que as criancas costumam utili-
zar.

A pesquisa partiu da hipotese de que muitos pro-
fessores inseridos na era digital ndo estao alheios
a ela, porém, ndo sabem aproveitd-la de maneira
eficaz no desenvolvimento pedagdgico em sala de
aula. Consideramos, também, que a apropriacado das
tecnologias digitais pela escola é algo necessario e
urgente, pois a escola deve estar aberta a realidade
vivenciada pelas criangas que adentram seus muros.

O foco deste estudo foi direcionado ao processo
de alfabetizagdo em tempo de cultura digital e o que
sera apresentado, através deste texto, sdo partes dos
resultados obtidos a partir da analise dos dados, isto
é, daquilo que foi percebido nas falas das entrevista-
das. Para isso, primeiramente, sera feita uma refle-
xdo sobre o que é alfabetizar e letrar na era digital;
em seguida, uma discussado sobre a alfabetizacdo de
criangas através das midias; depois, a apresentacdo
dos resultados da pesquisa realizada com as profes-
soras alfabetizadoras e, por fim, na conclusao, fare-
mos uma breve analise das concepgdes das entrevis-
tas sobre a alfabetizacdo na era digital.

ALFABETIZAR E LETRAR NA ERA DIGITAL

A alfabetizacdo, no mundo atual, permeado pelas
tecnologias da informacdo e comunicacdo, passa a
ser um desafio que exige dos professores resiliéncia
para continua aprendizagem das multiplas possibili-
dades ofertadas pelas midias e habilidade para su-
perar os modelos tradicionais. Isto porque, uma vez
inseridos na sociedade do conhecimento e altamen-
te tecnoldgica, torna-se necessario que, tanto o alfa-
betizando quanto o professor consigam inferir, com-
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preender, criticar e transitar no mundo da escrita de
forma que sejam capazes ndo so de:

[...] ler e escrever, enquanto habilidades de decodifi-
cacdo e codificacdo do sistema da escrita, mas, e so-
bretudo, de fazer uso real e adequado da escrita com
todas as fungbes que ela tem em nossa sociedade e,
também, como instrumento na luta pela conquista da
cidadania plena. (SOARES, 2009, p. 33).

O que Soares (2009) aponta é uma concepcdo de
multiletramentos, ou seja, a necessidade de realiza-
cdo de uma alfabetizacdo que perpasse as paredes
das salas de aula, uma vez que é uma pratica que se
realiza em diferentes espacos pedagdgicos. Na so-
ciedade tecnoldgica, cuja expansdao amplia e facilita
o uso de aparelhos e outros meios de comunicagado
e interagdo entre as pessoas e os conhecimentos do
mundo, a concepcao de alfabetizacdo precisa ser re-
vista. J& ndo mais se pensa uma alfabetizacdo dos
cddigos alfabéticos de uma lingua e seus usos den-
tre de um contexto de escrita e fala. Fantin (2007)
questiona:

[...], em que medida o sujeito estara alfabetizado se
nao for capaz de ver, interpretar e problematizar as
imagens da TV, de assistir e entender aos filmes, de
analisar as publicidades criticamente, de ler e proble-
matizar as noticias dos jornais, de escutar e de identi-
ficar programas de radio, de saber usar o computador,
navegar nas redes e de produzir outras representagdes
através de diversas midias? (FANTIN, 2007, p. 5).

O inquietante é perceber que a Escola parece estar
ainda mais preocupada com a alfabetizacdo do que
com o letramento. Isto é, estd mais preocupada em
ensinar o reconhecimento dos signos linguisticos que
com a formacdo dos sujeitos em sua relacdo com o
meio e com a cultura midiatica.

Para Santaella (2013) o desenvolvimento tecnolo-
gico na contemporaneidade vem nos tornando seres
ubiquos, uma vez que, devido a “hipermobilidade”,
somos capazes de estar em algum lugar e ao mesmo
tempo, fora dele essa capacidade nos torna pesso-
as “presentes e ausentes”. E a Escola, para nao ficar

alheia a esta realidade, deveria buscar inserir as mi-

dias digitais definitivamente ao processo de alfabeti-
zacdo, atendo-se a:

[...] educar para usos democraticos, mas progressistas
e participativos das tecnologias, que facilitem a evolu-
¢do dos individuos. Quando a crianga chega a escola
os processos fundamentais de aprendizagem ja estao
sendo desenvolvidos de forma significativa. Urge tam-
bém a educacdo para as midias, para compreendé-las,
critica-las e utiliza-las de forma mais abrangente possi-
vel. (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2006, p. 47).

Isso significa que o processo de alfabetizacdo nao
s6 deve proporcionar que os alunos acessem os con-
teudos produzidos pelas midias digitais, mas, tam-
bém, que os oportunizem a serem competentes para
processarem as informacgdes e avaliarem as suas qua-
lidades; que sejam capazes de resolver problemas do
cotidiano, pensar criticamente e, assim, participarem
ativamente da comunidade global.

O professor deve cuidar para que a sua atuacao di-
datica com as midias digitais ndo se restrinja ao ato
de ligar e desligar o computador. E preciso conhecer
as oportunidades pedagodgicas que as midias digitais
podem oferecer. Valente (1996) apresenta o quanto
a aula pode ser atrativa, instigadora, descontraida e
construtiva com o uso de tecnologias:

Os sistemas computacionais apresentam hoje diversos
recursos de multimidia, como cores, animacgdo e som,
possibilitando a apresentacdo da informacdo de um
modo que jamais o professor tradicional podera fazer
com o giz e quadro negro mesmo que use o giz colo-
rido e seja um eximio comunicador. (VALENTE, 1996,

p. 3).

Valente (1996) ressalta também a necessidade de
o professor aliar a sua pratica pedagdgica a inova-
¢do e a criacdo a partir das midias digitais. O mesmo
pode e deve fazer usos de aplicativos para celula-
res, tablets e computadores, pois estas sdo otimas
ferramentas pedagdgicas que ajudam a desenvolver
a autonomia e criatividade dos alunos seja em sala
de aula ou em atividades extracurriculares.

Teberosky (2005), quanto a esta questdo, destacou
que:
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O micro permite aprendizagens interessantes. No te-
clado, por exemplo, estdo todas as letras e simbolos
que a lingua oferece. Quando se ensina letra por letra,
a crianga acha que o alfabeto é infinito, porque apren-
de uma de cada vez. Com o teclado, ela tem nocao de
que as leras sdo poucas e finitas. Nas teclas elas sao
maiusculas e, no monitor, minudsculas, o que obriga a
realizacdao de uma correspondéncia. Além disso, quan-
do estd no computador o estudante escreve com as
duas maos. Os recursos tecnoldgicos, no entanto, ndao
substituem o texto manuscrito durante o processo de
alfabetizacdo, mas com certeza o complementam. (TE-
BEROSKY, Apud GENTILE, 2018, p. 04).

E sobre o computador, Soares (2002) destaca que o
espaco da escrita é a tela; ao contrario do que ocor-
re no papel do contexto digital a escrita e a leitura
trazem uma outra disposi¢cdo, o chamado hipertex-
to que possibilita uma escrita e leitura multilinear e
multisequencial, onde se pode acionar varios links e
nos. Enfim, é um mundo de possibilidades e a escola
deve buscar apropriar-se dele.

De fato, as novas tecnologias tém gerado mudan-
¢as na vida das pessoas, trazendo novas praticas e
uma nova possibilidade de linguagem humana, que
mistura o visual, o verbal e o sonoro. E, neste senti-
do, surge um novo tipo de letramento, chamado de
letramento digital, o qual, “define-se de maneira es-
pecial como um estado ou condicdo que adquirem os
gue se apropriam da nova tecnologia digital e exer-
cem praticas de leitura e escrita na tela, diferente
do estado ou condi¢cdo — do letramento — dos que
exercem as praticas de leitura e de escrita no papel”.
(FRADE, 2002, p. 151).

Nesta direcdo, Xavier (2007), afirma que:

quando, ao referir sobre o letramento digital, apre-
senta como um conjunto de habilidades presentes na
sociedade de hoje, relacionadas diretamente com o
exercicio da cidadania, o que requer a incorporacao
de novas praticas de leitura e de escrita, praticas estas
que diferem das tradicionais, pois imersos na cibercul-
tura, podemos realizar em formato digital por meio
das telas de computadores, telefones celulares, ipods,
tablets, o que “pressupde assumir mudancas no modo
de ler e escrever os cédigos e o sinais verbais e ndo
verbais, como imagens e desenhos. (XAVIER, 2007, p.
135).

Assim, percebe-se a necessidade de que a escola
supere de vez o processo tradicional de alfabetizar e
procure inserir o uso de midias digitais ao fazer pe-
dagdgico, uma vez que a escola ndo é um espaco iso-
lado, quer queira ou ndo, esta inserida na sociedade
tecnoldgica e na era da cibercultura. O letramento di-
gital ndo é s6 a apropriacao de uma tecnologia, mas
saber fazer uso efetivo das praticas de leitura e es-
crita que circulam no meio digital e que as criancas,
cada vez mais cedo, tém acesso.

AS CRIANCAS E A ALFABETIZACAO ATRAVES
DAS MiDIAS

As tecnologias digitais passaram a fazer parte
da vida da geracdo jovem e a moldar a maneira de
aprender, trabalhar, socializar, escolher coisas e até
de viver. Nesse cenario, é preciso repensar a prati-
ca pedagdgica em turmas de alfabetizacdo, uma vez
que a geracdo das criancas de hoje jd nasceu em uma
cultura globalizada, grafocéntrica e altamente tec-
nolégica, requerendo o rompimento da barreira do
processo mecanizado da alfabetizacdo, por meio da
escola, para uma perspectiva de alfabetizar e letrar
em tempo de cultura digital.

Assim, ndo é admissivel que o aluno de hoje seja
capaz apenas de ler e escrever. Espera-se que saiba
compreender o funcionamento do sistema alfabético
e que seja capaz de utilizd-lo em suas praticas diarias,
dominando habilidade tais como: ler jornais, redigir
textos, interpretar obras literdrias, utilizar computa-
dores, acessar internet e outros meios de comunica-
¢do e informacgao.

Silva (2004) salienta que alfabetizar e letrar, em
uma sociedade hodierna demanda dos professores
a insercdo dos recursos tecnolégicos, os quais sdo
muito valiosos no processo de tornar a alfabetizacao
instigadora, ludica e significativa. Portanto, o ideal é
que os professores superem a tecnofobia e estejam
abertos a essa nova realidade.

O contato desde cedo das criancas com as tecnolo-
gias mostra que estamos num caminho sem volta, o
gue nos leva a repensar nossa pratica pedagoégica em
turmas de alfabetizacdo, ndo sendo mais aprovado o
uso de propostas tradicionais livres de situa¢des de
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convergéncia entre midias, é o que pensam Couto e
Silva (2008). Segundo esses autores, os alunos estdo
conectados e operam em rede a partir dos desenhos
animados, videogames, filmes, websites, blogs, jogos
eletronicos, brinquedos etc.

Nesta mesma direcdo, caminha Brougére (1995),
guando ja apontava que a midia digital desempenha,
nas sociedades ocidentais, um papel considerdvel,
transformando a vida e a cultura ludica das criangas.
Essa reflexao faz crer que é preciso aliar a alfabeti-
zacao tradicional situacdes didaticas que contem-
plem também a realidade das midias digitais, ndo se
limitando a proposi¢des didaticas apresentadas pela
maior parte dos materiais didaticos atualmente dis-
poniveis.

E preciso que o professor ouse e procure explorar
outras possibilidades pedagdgicas, levando a crianga
a se conectar também com o mundo real e social,
pois as criancas das duas ultimas décadas estdo cres-
cendo e encontram a disposicdo todo um aparato
tecnoldgico acessivel na sociedade, como: o controle
remoto da televisdao, o mouse do computador, as re-
des sociais, o telefone celular, o iPod etc.

Certamente hoje, mais do que nunca, é preciso re-
pensar a pratica escolar vigente, pois o que se tem
observado na escola, por um lado, é uma caréncia
generalizada em relagcdo ao uso de novas tecnolo-
gias em atividades didaticas voltadas para a alfabe-
tizacdo. Por outro lado, vé-se que os alunos estdo, o
tempo todo, interagindo com esses recursos e pos-
suem toda uma vivéncia e conhecimento quanto ao
manuseio tecnoldgico, fato que pode ser observado
através do jeito de falar, ao fazerem uso de jargdes e
outro termos que circulam no universo midiatico e,
sobretudo, na forma como agem diante de um pro-
blema.

Assim, temos questionado se ndo seria mais util a
utilizagcdo do formato das letras que circulam nas re-
des sociais em atividades da a¢ao alfabetizadora. Te-
beroski e Colomer (2003, p. 31) advertem que: “Com
a difusdo do uso da informatica, entramos em uma
nova etapa cultural: a era digital. Essa realidade nao
passa despercebida as criangas”. Mas parece que
passa despercebida por muitos educadores, ainda.

A PESQUISA DE CAMPO

Com a finalidade de perceber qual a concepgao
qgue professores alfabetizadores tém sobre a alfabe-
tizacdo e quanto a utilizacdo de midias digitais como
aliadas ao processo, realizamos uma pesquisa explo-
ratdria, com procedimento de pesquisa de campo
e abordagem qualitativa, subsidiada com os instru-
mentos da entrevista semiestruturada.

Os sujeitos da pesquisa foram professores alfabeti-
zadores de um Colégio privado e confessional catoli-
co que oferta ensino nos niveis de educacao infantil
ao pré-vestibular, atendendo cerca de 1.200 alunos
distribuidos nos turnos matutino e vespertino. O Co-
légio oferece a comunidade escolar ambientes es-
peciais propicios ao desenvolvimento do processo
de aprendizagem e recursos pedagodgicos variados.
Além disso, possui uma satisfatéria infraestrutura
fisica e tecnoldgica, primando por dar suporte ade-
guado aos processos de ensino e de aprendizagem.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas
com sete professoras que atuam nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, as quais serdo referenciadas
aqui como professoras A, B, C, D, E, Fe G. As mesmas
foi solicitado que respondessem oralmente a uma
entrevista. Esta é uma técnica de coleta de dados
“em que o investigador se apresenta frente ao inves-
tigado e Ihe formula pergunta com o objetivo de ob-
tencdo de dados que |he interessam a investigacdo”
(GIL, 1999, p. 117).

Para Selltiz et al. (1987), a entrevista € uma técnica
bastante adequada para a obtencao de informacdes
sobre o que as pessoas sabem, creem, esperam, sen-
tem ou desejam, pretendem fazer ou fizeram, bem
como sobre suas explicagdes ou razdes a respeito das
coisas precedentes. Escolhemos a técnica de coleta
de dados a partir da entrevista semiestruturada, ten-
do em vista que o objetivo da pesquisa é a obtencao
de informacdes a respeito das concepc¢des das pro-
fessoras entrevistadas, ou seja: identificar a concep-
¢do das professoras sobre o processo de alfabetiza-
¢do em tempos de midias digitais.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Depois de realizadas as entrevistas com as sete
professoras do 12 ao 3° ano do Ensino Fundamental,
passamos a analisar a percepc¢ao destas quanto a uti-
lizacdo das midias digitais no processo de alfabetiza-
¢do. Antes, porém, apresentamos informacdes a res-
peito da formacado, tempo de servico e o que pensam
sobre a alfabetizacdo de um modo geral. Considera-
mos essas informacdes necessdrias para que se te-
nha um parametro de deducdo a partir de suas falas.

A primeira indagacdo foi “Quanto a formagéo e ao
tempo de atuagdo no magistério”. Das sete, a pro-
fessora “C” é a mais nova na profissao, atua apenas
ha trés anos. As demais tém mais de dez anos, sendo
gue a professora “G” tem o maior tempo, esta a ser-
vico ha trinta anos. Quanto a formacdo, todas tém
graduagao, sendo cinco em curso de Pedagogia e
apenas duas, as professoras “E” e “G”, sdo formadas
em Letras.

Dos dados apresentados acima, pode-se recolher
informacGes importantes, como, por exemplo, o fato
de que todas as professoras possuem formacdo de
nivel superior. Outro fator importante é em relacao
a pratica em turmas de alfabetizacdo: a entrevista-
da que tem maior tempo de servico, inclusive ja esta
aposentada continua a servigo na mesma escola por
paixao a profissdao. Para Tardif (2012), o saber da ex-
periéncia do professor é de certa forma o alicerce
gue sustenta o seu fazer docente.

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto
de saberes atualizados, adquiridos e necessdrio no
ambito da pratica da profissdo docente e que ndo pro-
vem das instituicdes de formagdo nem dos curriculos.
Estes saberes ndao se encontram sistematizados em
doutrina ou teorias [...] constituem a cultura docente
em acdo. (TARDIF, 2012, p. 49).

Com base nas reflexdes de Tardif (2012), pode-se
inferir que as concepgdes das professoras sdo prove-
nientes dos conhecimentos e ensinamentos apren-
didos na vida pratica junto a familia, na sociedade
e nas experiéncias do fazer docente. Isso ficou evi-
dente nas respostas das entrevistadas quando per-
guntamos a cada uma: “Quais as concepgdes sobre a
alfabetizagdo?”

Frente a esta pergunta foi possivel identificar que
as mesmas compreendem o processo de alfabetiza-
cdo para além do aprendizado da leitura e da escri-
ta mecénica. Ou seja, as professoras entrevistadas
concebem que ndo basta que os alunos aprendam
a codificar e decodificar a escrita, é preciso fazer uso
adequado da leitura e da escrita na vida em socie-
dade, cabendo a estes utilizarem o material escrito
com a habilidade de interpretar e posicionar-se de
forma critica diante da realidade, como se pode ver
nas seguintes falas:

A alfabetizacdo vai além de aprender a desenhar e
decifrar letras. Ela deve ser estimulada a aprender, a
entender e a criticar o que estd sendo lido de maneira
Iudica para que a pratica se torne prazerosa. Na a¢do
alfabetizadora, deve se fazer uso também das novas
tecnologias. (Prof2 B).

Alfabetizar vai além de compreender simbolos e uti-
lizd-los como cddigo de comunicagdo. Alfabetizar é
estimular a crianca a aprender, a conhecer um mun-
do novo cheio de descobertas, onde o educando se
permite construir novos saberes e valorizar saberes
aprendidos. (Prof2 G).

Pelas respostas, identificamos que as professoras
defendem a proposicdo de atividades significativas
relacionadas ao uso da lingua em situagdes reais, uti-
lizando-se de textos significativos e contextualizados,
sem limitar-se a atividades de memorizacao, repeti-
¢do ou cdpias, constituindo a base do processo de al-
fabetizacdo, como a resposta da entrevistada “A” que
disse: “A alfabetizacGo é um processo de conheci-
mento do dia-a-dia do aluno e aprendizagem.” Além
disso, as mesmas compreendem a importancia do
caminhar conjunto da alfabetizagdo e do letramento.

A alfabetizacdo é um processo de conhecimento, ndo
apenas de cddigos linguisticos, mas de um contexto
amplo do que esta a sua volta. E levar a crianca a com-
preender e saber utilizar o sistema alfabético da escri-
ta associado ao letramento de ler e escrever de forma
que o individuo se torne simultaneamente alfabetiza-
do e letrado. (Prof2 E).

As entrevistadas também relacionaram a alfabeti-
zacdo a algo inerente ao processo de desenvolvimen-
to da crianga, como nas respostas a seguir:
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Ela é de fundamental importancia no desenvolvimen-
to da crianca. (Prof2 C).

Consiste no desenvolvimento das capacidades cogni-
tivas. (Prof2 D).

Um fator relevante extraido do contexto de uma
professora é que com o intuito de contribuir para o
processo de alfabetizacdo e letramento, os professo-
res devem fazer uso de diversas metodologias, como,
a exemplo, o uso das tecnologias. Conforme Mello
e Ribeiro (2004, p. 174), “em termos das experién-
cias com leitura-escrita verifica-se que ler e escrever
usando o teclado pode ser (na visdo das criangas) um
grande “barato”, mesmo para os que ainda ndo reco-
nhecem as letras do alfabeto”.

Assim, é certo que as novas tecnologias estdo cau-
sando um grande impacto na aprendizagem da lingua
escrita, e as entrevistadas sabem disso, conforme po-
de-se abstrair de suas falas, quando perguntadas: “O
que acham do uso das midias digitais no processo de
alfabetizagdo?”

As respostas das entrevistadas deram a entender
que percebem a importancia de aliar as midias digi-
tais a pratica alfabetizadora, bem como a capacidade
desta associagdo como potencializadora no processo
de alfabetizacdao, como nas seguintes falas:

As midias digitais podem ser nossas aliadas se souber-
mos utiliza-las, pois nossos alunos tém contato direto
com as mesmas. (Prof2 A).

As midias tém ganhado um espaco significativo na
educacdo e alinhada a alfabetizacdo favorece o apren-
dizado. (Prof2 C).

Acredito que as midias podem ser grandes aliadas, se
forem utilizadas de forma correta e consciente, pois as
criangas tém contato diariamente com essas. (Prof2 E).

De fato, na sociedade atual, as criangas antes mes-
mo de saberem ler e escrever ja reconhecem letras,
numeros e outros simbolos através de jogos de com-
putador. Cabe a escola prover atividades significati-
vas para prender a atencdo deste aluno que estd em
processo de aquisicao da leitura e da escrita, como
bem disseram as professoras “D” e “G":

Dificilmente conseguiremos distanciar esses meios da
realidade das nossas criancgas, cabendo a cada educa-
dor o conhecimento e o dominio de praticas voltadas
para essas midias. (Prof2 D).

A tecnologia ja esta presente em como o aluno enxer-
ga o mundo. Os tabletes, celulares e jogos sdo muito
atrativos, um verdadeiro parque de diversdes, tornan-
do a descoberta muito prazerosa. (Prof2 G).

Em atividades desenvolvidas no laboratério de
informatica da Escola os professores podem ainda
identificar o nivel que cada crianca se encontra no
processo de alfabetizacdo, vez que, ao manusearem
o teclado, serd possivel identificar como que os alu-
nos se posicionam frente ao processo da escrita, en-
guanto forma de linguagem, conforme a compreen-
sdo das seguintes entrevistadas:

Facilita a compreensdo da linguagem existente no co-
tidiano da alfabetizacdo. (Prof2 B).

As midias digitais sdo suportes pedagdgicos que esti-
mulam o processo de ensino aprendizagem de uma
forma mais ludica e interativa. (Prof2 F).

Portanto, o uso das midias digitais no processo de
alfabetizacdo pode tornar a aula mais atrativa, des-
contraida e construtiva, o que reforca que é preciso
inovar para atrair a atencdo dos alunos de hoje, co-
nhecido como nativos digitais.

Percebe-se que a tecnologia é um grande avango no
mundo, um dos campos que mais tem crescido. Seu
enorme poder de comunicagdo tem rompido barreiras
de espaco e tempo como nenhum recurso foi capaz
até os dias de hoje. A cada dia que passa ela ocupa
um espac¢o cada vez maior na linguagem, na cultura,
na vida do ser humano e principalmente nas praticas
educativas. O computador se infiltra nos assuntos do
dia-a-dia do cidadao e pode ser considerado como um
invento capaz de alavancar a educac¢do. (MELLO e RI-
BEIRO, 2004, p. 170).

Essa realidade, apresentada pelos autores acima
citados, foi destacada na fala de todas as professoras
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entrevistadas, as quais foram unanimes em afirmar
gue os alunos ja chegam na sala de aula conhecendo
e possuindo smartphones e tablets, Assim, é preciso
gue o professor tenha conhecimento, esteja atuali-
zado com esse “mundo” e faca uso dele como recur-
so pedagdgico, possibilitando o desenvolvimento de
atividades estimuladoras e interativas.

Quando perguntadas se costumavam “fazer uso do
Laboratdrio de Informdtica” como espaco de aulas
e com qual finalidade, todas as professoras respon-
deram que usavam-no como espaco interativo para:
“brincadeiras, jogos educativos e matemdticos”. As
professoras “B”, “C”, “D” “F” e “G” disseram que utili-
zam o laboratério também para pesquisa, e as profes-
soras “A” e “F” informaram que utilizam os espacos
do laboratdrio para a exposicao de livros literarios.

Vale destacar que o Colégio, espaco campo desta
pesquisa, possui um laboratério de informatica com
computadores modernos e em perfeito funciona-
mento, todos com o sistema operacional Windows
10, pacote Office, navegadores, internet e fone de
ouvido, com a capacidade de atender simultanea-
mente até quarenta alunos. Embora tendo um esta-
giario responsavel por abrir o laboratdério, o uso do
mesmo requer agendamento prévio.

A partir do que as entrevistadas falaram a respei-
to o uso do laboratdrio, pudemos identificar os tipos
de atividades realizadas. Também, ficou perceptivel
a baixa frequéncia na utilizagdao do espago, mesmo
com toda a infraestrutura disponivel. A entrevistada
“F” queixou-se que: “Depois que a escola deixou de
utilizar o Sistema COC de Ensino ndo tivemos mais
aceso aos jogos educacionais”. A queixa da entre-
vistada chamou a nossa atenc¢do pelo fato de que a
escola deixou de usar o Sistema COC de Ensino no
ano de 2013, passando, a partir de entdo a adotar
materiais didaticos e mididticos disponibilizados por
outras editoras e sistemas.

Neste sentido, é preciso repensar o planejamento
da Escola, visto que a pouca ou a nao utilizagdo do
laboratdrio de informatica pela comunidade escolar
dificulta a implementacdo de recursos didaticos inte-
rativos e inovadores. O mais curioso é que a maioria
das depoentes mostraram clareza quanto a necessi-
dade e importancia do uso do laboratério de infor-

matica na alfabetizacdo, o que pode ser entendido, a
partir de falas como a das professoras “B” e “E” que
disseram: “Ndo tem como desvincular o fazer docente
da realidade do mundo tecnoldgico”; ou das profes-
soras “F” e “G”: “O uso do laboratdrio de informdtica
aumenta a motivagdo dos alunos para aprender”; e
ainda: “A escrita e leitura no computador despertam
mais disposicdo para realizacdo das atividades” (Pro-
fessoras A, Ce D).

Quando a pergunta foi sobre “Que softwares edu-
cativos sdo utilizados por vocé?” apenas as profes-
soras “B”, “F” e “G” responderam que utilizam os
desenhos animados que também sdo jogos como:
“0O Coelho Sabido, o Clube do Seninha, e o Show da
Luna”. As professoras “A” e “E” disseram que utilizam
“softwares que estimulam o raciocinio Iégico para a
idade de cada crian¢a”, porém ndo citaram nenhum
como exemplo. As professoras “C” e “D” ndo soube-
ram ou nao quiseram responder a esta pergunta.

O desenho animado “Coelho Sabido” apresenta
um mundo colorido, exercita a percepgdo visual e
auditiva, a coordenacdo motora e a memorizagao, ou
seja, desenvolve habilidades essenciais ao processo
de alfabetizacdo, tais como identificacdo das cores,
numeros, letras, formas e sons. Buscando mais in-
formacdes ficamos sabendo que o titulo original é
“Reader Rabbit” e foi criado em 1986 pela The lear-
ning Company. Seus episddios acontecem sempre na
forma de jogos interativos continuados e gradativos,
que vao do maternal ao ensino médio.

O Show da Luna é uma série brasileira criada em
2014 pela desenhista Célia Catunda. Os episddios
abordam sempre a vontade de uma menininha de
seis anos que gosta de ciéncia e quer saber de tudo.
A busca por encontrar respostas vai tecendo os dra-
mas e situagdes sobre ciéncia, imaginagao e musica
através de humor e de forma ludica. Segundo Alva-
renga (2016), hoje o desenho, além das emissoras
nacionais, é distribuido pela Discovery Kids e Univer-
sal Kids para 76 paises.

O Clube do Seninha é um jogo infantil produzido
pela Fundagdo Ayrton Senna e distribuido para todo
o Brasil e para varias partes do mundo pela produto-
ra Endemol Shine Brasil. O jogo se desenvolve através
das aventuras de Senninha, um garoto de seis anos
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gue sonha ser piloto. O jogo tem o objetivo de forta-
lecer valores como a motivacdo, a determinacdo e o
orgulho de ser brasileiro. (FUNDACAO AYRTON SEN-
NA, 1994).

E importante ressaltar que tais ferramentas (dese-
nhos e jogos) sdo gratuitas e encontram-se disponi-
veis na internet, sendo capazes de tornar a alfabe-
tizacdo mais significativa e dinamica, fato que pode
ser comprovado a partir da fala da professora “F”:
“As midias digitais sdo suportes pedagdgicos que es-
timulam o processo de ensino aprendizagem de uma
forma mais ludica e interativa”.

Quisemos saber “Quais as dificuldades encontra-
das quanto ao uso do laboratorio de informdtica”. As
respostas a esta indagacdo apontaram algumas limi-
tacdes elencadas pelas professoras quanto ao uso do
laboratério de informatica do Colégio, como se pode
perceber na fala: “Orientagéo dos alunos quanto ao
uso dos computadores”, (Prof2s B, C e G). A professo-
ra “D” citou claramente o “Planejamento”, como um
fator dificultador, mas esse fator esta subjacente na
fala da professora “E” quando diz que encontra difi-
culdade de “Relacionar o trabalho desenvolvido na
sala de informdtica, dificultando a devida utilizagdo
dos computadores”

J4 as professoras “A” e “F” apontaram que a dificul-
dade estava em “encontrar hordrio disponivel neste
ambiente para realizar atividades com os alunos” no
laboratdrio. Nesse caso, é essencial que toda a equi-
pe pedagdgica esteja envolvida, passando a estudar,
praticar, familiarizar-se com a informatica, de modo
a oferecer as condicGes necessdrias para que as situ-
acOes pedagdgicas possam ser desenvolvidas dentro
do laboratdrio. Caso isso ndo ocorra, a escola pas-
sa a ter um espaco de grande relevancia pedagdgica
inoperante, pois, de acordo com Andrade (2007), se
as tecnologias nao forem a escola, o fazer pedagogi-
co muito rapidamente sofrera inani¢do cognitiva, de
anacronismo, de distanciamento da dinamicidade do
mundo produtivo.

De fato, a sociedade vive um processo irreversivel,
a era da informatizacdo, todos os ambientes encon-
tram-se impregnados pela realidade virtual. Como
afirma Dornelles e Pertille (2011, p. 03), “o virtual
criou ‘carne’ e embora fazendo parte do ciberespago

apresenta-se como uma concretude”. Tudo isso abre
um milhdo de oportunidades novas e inovadoras
que nos permitem a, a partir de um computador e
da internet, ter acesso a livros, jornais, revistas ou
qualquer outra midia impressa ou digital; podemos
assistir a videos, escolher, selecionar jogos educati-
vos, participar de conversas, grupos, fazer pesquisas
e aprender, que é o mais importante, em qualquer
espaco.

A ultima pergunta foi sobre o que seria para elas,
“Aspectos positivos do uso do computador/midias na
alfabetizag¢do de criangas”.

As respostas a essa pergunta foram bastante va-
riadas, porém voltadas praticamente a questdo da
aprendizagem, da motivacdo, do interesse, como dis-
se a professara “B”: “Desperta maior interesse para
a aprendizagem usando o conhecimento digital do
aluno e proporciona maior fixa¢do do aprendizado”.
A questdo da motivacdo aparece ligada também a
aprendizagem, como nas falas abaixo:

Motiva e aumenta o interesse dos alunos sobre o as-
sunto trabalhado, bem como ajuda na fixagao do con-
teudo trabalhado. (Prof2 C).

A motivacdo pela busca daquilo que eles desejam
aprender ou conhecer. O olhar que cada crianga possui
ao se deparar com essa ferramenta. (Prof2 D).

Em algumas respostas, as professoras deixaram cla-
ro que acreditam que o uso das midias e do computa-
dor favorece o processo educativo, trazendo possibi-
lidades de conexao maior entre a teoria e a pratica, o
gue, para elas, amplia a aquisicdao do conhecimento,
como expressou a professora “A”: “Aproximacdo en-
tre teoria e prdtica e amplia¢do do conhecimento” e
a professora “E”: “Os computadores favorecem uma
maior amplitude no conhecimento. Os computadores
contribuem para uma aproximagdo entre a teoria e
a pratica”.

Coscarelli (2005, p. 29) adianta que “ainda ndo pre-
cisamos trocar o lapis e a caneta pelo teclado, mas
devemos aceitar essa troca como algo previsto para
um futuro préximo”. Significa dizer que é requerido
dos professores um dominio considerdvel desses re-
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cursos tecnoldgicos a fim de que sejam capazes de
utiliza-los de forma planejada e sistematizada. A res-
ponsabilidade pela condu¢dao do processo no uso de
midias como auxiliar da aprendizagem ficou evidente
na fala da professora “F” que disse: “Quando é pla-
nejado de acordo com a faixa etdria do aluno, sendo
orientado pelo professor e utilizado como uma ferra-
menta a mais no processo educativo”.

A questdo das midias como instrumento de intera-
tividade em sala de aula foi também apontada, so-
bremaneira na fala para professora “G”: “Interagdo
entre professor, aluno e os demais colegas, desper-
tando uma maior autonomia na aprendizagem. Ga-
rante uma saida do isolamento da sala de aula”. Para
Moran, Masetto e Behrens (2007, p.7), “a informatica
é uma tecnologia atual que ndo pode estar ausente
da escola”, o que justifica a sua inser¢do ja em turmas
de alfabetizacdo, pois, a partir do uso da informatica
com o auxilio da internet, o aluno pode ter acesso a
uma infinidade de possibilidades de conhecimento,
tornando assim o processo de alfabetizacdo mais di-
namico, significativo e interativo.

Como vimos nesta pesquisa, todos os professo-
res apresentaram, de forma clara, a sua concepcao
guanto a insercdo do uso do computador (e outras
midias digitais) no processo de alfabetizacdo, consi-
derando-a como positiva, o que nos leva a perceber
gue os mesmos reconhecem a grande relevancia
destas. Ademais, compreendem que para ser um
componente efetivo desta nova realidade do mundo
letrado, é preciso saber fazer uso dos aparatos tecno-
l6gicos, tornando-se um bom navegador e um bom
pesquisador.

Notadamente, é de fundamental importancia a
utilizacdo correta do laboratério de informdtica, do
computador e outras midias, para que possam con-
tribuir para um bom nivel de desempenho pedagdgi-
co, ja que:

A inclusdo digital ndo ocorre com a mera disponibi-
lidade e mero manuseio de computadores. Quanto
mais aleatdrio e vago seu uso mais confusdo e perda
de tempo. O jovem que viaja pela internet sem um
roteiro definido pode ficar a mercé de toda sorte de
desarranjo moral. O aluno precisa ter na escola, no
exiguo tempo em que nela permanece, condicGes de

estimulo ao conhecimento, condi¢cdes que outros es-
pacos de convivio nem sempre garantem. Escola é lu-
gar de estudo intensivo, concentrado e organizado, a
fim de cumprir mais eficazmente sua missdo de formar
individuos e influenciar contextos sociais. (ANDRADE,
2007, p. 5).

CONSIDERAGOES FINAIS

No mundo fascinante das novas tecnologias, com-
preendemos que todo o dinamismo do universo di-
gital deve fazer parte do espaco da escola. Assim,
durante todo o percurso desta pesquisa, procuramos
ndo perder de vista o objetivo principal do nosso tra-
balho, o qual foi: verificar as concepgdes das profes-
soras sobre a insercao das midias digitais na alfabeti-
zac¢ao de criangas.

Partindo do principio de que o processo de alfa-
betizar ndo deve ocorrer através de um sé6 método
e sim através de uma série de estratégias de ensino,
o professor também deve fazer uso da tecnologia,
vez que, a mesma faz parte do contexto da crianca,
e usada de forma planejada no processo educativo
cria e oportuniza novas possibilidades pedagdgicas.
O aluno, por exemplo pode ter acesso a jornais, jo-
gos, museus, zooldgicos e a uma infinidade de situa-
¢Oes que agregam conhecimento, tudo isso sem sair
do lugar.

Ao analisar as concepc¢des das professoras, procu-
ramos evidenciar aquelas relacionadas a: Formacao
Pedagdgica e Tecnoldgica, Tempo de atuacdo no ma-
gistério, Utilizagcdo do Laboratério de Informatica da
Escola, Atividades desenvolvidas no laboratério de
informatica, Softwares educativos utilizados, Dificul-
dades encontradas quanto ao uso do laboratério de
informatica, Aspectos positivos do uso de midias di-
gitais no processo de alfabetiza¢do entre outros pon-
tos.

A partir das respostas, foi possivel constatar que
as professoras investigadas sdo unanimes ao afirmar
gue nao ha como a escola negar aos alunos o acesso
as tecnologias atuais e sdo conscientes de que o uso
das mesmas requer planejamento e objetivos peda-
gbgicos claros, caso contrario deixard de ser ferra-
menta de ensino e sera usada como mero lazer.
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Isto quer dizer que as midias digitais contribuem no
processo de alfabetizacdo desde que sejam utilizadas
de acordo com o planejamento realizado pelo profes-
sor, garantindo um maior estimulo para a realiza¢do
de atividades de leitura e escrita, e uma complemen-
tacdo dos estudos realizados dentro e fora dos muros
da escola, tornando as aulas mais atrativas.

Quanto ao uso efetivo do laboratério de informati-
ca da escola, é possivel evidenciar, a partir das falas
das professoras, um uso descontinuo e esporadico,
resultando em um quase abandono dessa ferramen-
ta educacional pelos alfabetizadores. Fato intrigante,
tendo em vista a 6tima estrutura tecnolégica presen-
te na escola e também contraditério, tendo em vis-
ta o reconhecimento das professoras com relacdo a
importancia do uso do laboratério, enquanto espaco
midiatico, que dispde de computadores e de outras
midias.

Podemos concluir que a utilizacdo das midias, as-
sim como o computador, ndo depende apenas da
existéncia de espacos com a disposicdo dos mesmos
na escola, mas sim de uma metodologia a ser imple-
mentada junto aos professores, tanto de formacao,
quanto de planejamento de acdes pedagdgicas que
visem a insercdo deste, como ferramenta de ensino
e aprendizagem motivadora, gerando um ambiente
mais atrativo e dindmico a estes alunos que aden-
tram os muros da escola, habituados a clicar e utilizar
por horas os seus dispositivos digitais.

Por fim, acreditamos que os resultados desta pes-
quisa possibilitam caminhos a serem trilhados para
maiores aprofundamentos quanto a tematica em
foco, ou seja, quanto as contribui¢des do processo de
leitura e escrita advindos a partir das midias digitais.
E esperamos que tenha inquietado de alguma forma
com as entrevistadas a fim que se permitam sair do
conforto das metodologias ja costumeiras e aventu-
rem-se pelas possibilidades de ensinar por meios das
midias, isto é, daquilo que as criangas gostam e con-
vivem de forma intensa e cotidianamente.

Esperamos também que os resultados sirvam para
incentivar novos olhares, novos debates, reflexdes,
estudos, ensaios e produgdes sobre as concepgdes
aqui expressas de forma clara ou intrinseca, e que
contribua de forma sistemdtica no processo de for-

macao dos professores que atuam em turmas de al-
fabetizacdo, tendo a plena certeza que, inseridos no
mundo altamente tecnoldgico e globalizado ndo é
possivel ater-se a uma pratica de alfabetizacdo me-
canica, fragmentada e descontextualizada em tempo
de geracdo net, ciberespaco, cibercultura, hipertex-
tos, hiperlinks etc.

REFERENCIAS

ALVARENGA, Darlan. Sucesso na TV e ‘made in Bra-
zil’, Luna é o fendmeno infantil da vez. G1, 01 fev.
2016. Disponivel em: <http://gl.globo.com/econo-
mia/midia-e-marketing/noticia/2016/02/sucesso-na-
-tv-e-made-brazil-luna-e-o-fenomeno-infantil-da-vez.
html>. Acesso em: 10 set. 2018.

ANDRADE, Vera Lucia Leopoldino. O desuso peda-
gogico da Internet na biblioteca do instituto federal
de educacgdo, ciéncia, e tecnologia de Pernambuco.
2007. Disponivel em: <http:isepnet.com.br-site-revis-
ta_ISEP_01 artigos vera.prn.pdf> Acesso em: 17 maio
2018.

BROUGERE, Giles. Brinquedo e cultura. S3o Paulo:
Cortex, 1995.

COSCARELLI, C. V.; RIBEIRO, A. E. Letramento digital:
aspectos sociais e possibilidades pedagdgicas. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

COUTO, Edvaldo Souza; SILVA, Valdirene Cassia da.
Convergéncia cultural-midiatica: as tecnologias e a flui-
dez da juventude na cibercultura. In: ENECULT — ECON-
TRO DE ESTUDOS MULTIDISCIPLINARES EM CULTURA,
4., 2008. Salvador, BA. Anais/CD-Rom. Salvador: Cult,
2008, v. 1, p. 1-14.

DORNELLES, Jodo Batista; PERTILE, Solange de L. La-
boratério de informdtica e sua esporadica utilizacao
na escola Instituto Estadual de Educacdo Deputado
Ruy Ramos. 2011. Disponivel em: https://repositorio.
ufsm.br/bitstream/handle/1/1626/Dornelles_Joao_
Batista.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 8
out. 2017.

FANTIN, Moénica. Alfabetizagao Midiatica na Escola.
Disponivel em: http://alb.com.br/arquivo-morto/edi-
coes_anteriores/anais16/sem05pdf/sm05ss15_06.
pdf. Acessado em 22 de julho de 2018.

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Alfabetizagao e

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 3, edi¢do 25, p. 119 - 130, Setembro/Dezembro 2019

129


http://g1.globo.com/economia/midia-e-marketing/noticia/2016/02/sucesso-na-tv-e-made-brazil-luna-e-o-fenomeno-infantil-da-vez.html
http://g1.globo.com/economia/midia-e-marketing/noticia/2016/02/sucesso-na-tv-e-made-brazil-luna-e-o-fenomeno-infantil-da-vez.html
http://g1.globo.com/economia/midia-e-marketing/noticia/2016/02/sucesso-na-tv-e-made-brazil-luna-e-o-fenomeno-infantil-da-vez.html
http://g1.globo.com/economia/midia-e-marketing/noticia/2016/02/sucesso-na-tv-e-made-brazil-luna-e-o-fenomeno-infantil-da-vez.html
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/1626/Dornelles_Joao_Batista.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/1626/Dornelles_Joao_Batista.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/1626/Dornelles_Joao_Batista.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://alb.com.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais16/sem05pdf/sm05ss15_06.pdf
http://alb.com.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais16/sem05pdf/sm05ss15_06.pdf
http://alb.com.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais16/sem05pdf/sm05ss15_06.pdf

130

Lopes, F.R; Menezes, L.R de A e Moura E.S. de S.

letramento digital. 2002. Disponivel em: http://www.
leffa.pro.br/telad/Textos/Textos/Anais/CBLA_VII/
pdf/092_frade.pdf . Acesso em: 20 maio 2018.

FUNDACAO AYRTON SENNA. Senninha. 1994. Dispo-
nivel em: <http://www.ayrtonsenna.com.br/legado/
marcas/senninha/>. Acesso em: 10 set. 2018.

GENTILE, Paola. Debater e opinar estimulam a leitura
e a escrita. Nova Escola, 7 mar. 2018. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/251/ana-tebe-
rosky-debater-e-opinar-estimulam-a-leitura-e-a-escri-
ta Acesso em: 20 maio 2018.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed.
Sao Paulo: Atlas, 1999.

MELLO, Maria Cristina de; RIBEIRO, Amélia Escotto do
Amaral (org). Letramento: significados e tendéncias.
Rio de Janeiro: Wak, 2004.

MORAN, J. M.; MASETTO, Marcos; BEHRENS, Marilda.
Novas tecnologias e mediagao pedagdgica. 10. ed.
Sao Paulo: Papirus, 2006.

MORAN, J. M.; MASETTO, Marcos; BEHRENS, Marilda.
Novas tecnologias e mediagdo pedagdgica. 13. ed.
Campinas: Papirus, 2007.

READER RABBIT In: Wikipédia: a enciclopédia livre.
2017. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/
Reader_Rabbit>. Acesso em: 10 set. 2018.

SANTAELLA, Lucia. Comunicagao ubiqua: repercussdes
na cultura e na educac¢do. Sdo Paulo: Paulus, 2013.

SELLTIZ, CLAIRE et al. Métodos de Pesquisa nas rela-
¢Oes sociais. Sdo Paulo, SP.: EPU, 1987.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. Leitura no mundo virtu-
al: alguns problemas. In: SILVA, Ezequiel Theodoro da.
(Org.) A leitura nos oceanos da internet. S3o Paulo:
Cortez, 2004.

SOARES, Magda. Novas praticas de leitura e escrita: le-
tramento na cibercultura. Educ. Soc. vol.23 n2.81 Cam-
pinas Dec. 2002.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géne-
ros. 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profis-
sional. 4. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2012.

COLOMER, T. Aprender a ler e a escrever: uma propos-
ta construtivista. Porto Alegre: Artmed, 2003.

VALENTE, J. A. Diferentes usos do computador da edu-
cacdo. In: VALENTE, J. A. (rg). Computadores e co-
nhecimentos repensando a educagdo. Campinas (SP):
UNICAMP-NIED, 1996.

VERGARA, Sylvia Constant. Métodos de coleta de da-
dos no campo. S3o Paulo: Atlas, 2009.

XAVIER, Antonio Carlos dos Santos. Letramento digi-
tal e ensino. In: SANTOS, Carmi Ferraz; MENDONCA,
Marcia (Org.). Alfabetiza¢do e letramento: conceitos
e relacOes. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 3, edi¢do 25, p. 119 - 130, Setembro/Dezembro 2019


http://www.leffa.pro.br/tela4/Textos/Textos/Anais/CBLA_VII/pdf/092_frade.pdf
http://www.leffa.pro.br/tela4/Textos/Textos/Anais/CBLA_VII/pdf/092_frade.pdf
http://www.leffa.pro.br/tela4/Textos/Textos/Anais/CBLA_VII/pdf/092_frade.pdf
http://www.ayrtonsenna.com.br/legado/marcas/senninha/
http://www.ayrtonsenna.com.br/legado/marcas/senninha/
https://novaescola.org.br/conteudo/251/ana-teberosky-debater-e-opinar-estimulam-a-leitura-e-a-escrita
https://novaescola.org.br/conteudo/251/ana-teberosky-debater-e-opinar-estimulam-a-leitura-e-a-escrita
https://novaescola.org.br/conteudo/251/ana-teberosky-debater-e-opinar-estimulam-a-leitura-e-a-escrita
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reader_Rabbit
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reader_Rabbit

	Interfaces da Educação com políticas públicas e práticas educacionais
	CARACTERIZAÇÃO DA POLÍTICA DE ASSISTÊNCIA ESTUDANTIL: um enfoque na Universidade de Brasília
	FORMAÇÃO PARA INCLUSÃO DA EQUIPE PEDAGÓGICA DO COLÉGIO MILITAR DOM PEDRO II
	POLÍTICAS DE ACESSO NOS PROCESSOS SELETIVOS DA REDE DE EDUCAÇÃO PROFISSIONAL NO BRASIL: uma análise de desempenho
	A CONTRARREFORMA DO ESTADO COMO FATOR DE AGRAVAMENTO NAS DESIGUALDADES DA SOCIEDADE BRASILEIRA A PARTIR DOS ANOS DE 1990
	A FORMAÇÃO PROFISSIONAL DE JOVENS PARA ALÉM DO MERCADO: o que pensam os docentes de uma associação profissionalizante
	ENFERMEIRO É UM EDUCADOR? REPRESENTAÇÕES SOCIAIS DA PRÁTICA DOCENTE
	INTERVENÇÃO PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIATIVIDADE DE ESTUDANTES DE ENGENHARIA
	EDUCAÇÃO TRANSFORMADORA: a reflexao ambiental por meio de projetos no ensino fundamental
	IDENTIDADE, REPRESENTAÇÃO E CULTURA: a relação “raiz x nutella” nas mídias sociais
	ALFABETIZAR NA ERA DIGITAL: um apelo à realidade

