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Mestrado Profissional: contribuigdes para o avan¢o das pesquisas e

discussoes sobre educagao e ensino

EDITORIAL

Os mestrados profissionais surgiram tardia-
mente no campo da educacdo brasileira e se
ampliaram na ultima década cercados de ques-
tionamentos em relacdao a qualidade das pes-
quisas produzidas em seus programas. Apds 10
anos acompanhando essa evolug¢do cabe lancgar
um olhar sobre a producdo académica constru-
ida, revelando a qualidade e a responsabilidade
com as quais as pesquisas tém sido realizadas.

Entendemos oportuno revelar esses saberes
construidos dentro da profissdo, que compdem
um conjunto de experiéncias teoricamente fun-
damentadas, que servem tanto de alicerce para
uma reflexdo critica sobre a realidade quanto
de projecdo para o desenvolvimento profissio-
nal de sujeitos criticos e criativos.

Este dossié vem somar a outros ja publicados
e pretende trazer a tona producgdes e discussoes
sobre os mestrados profissionais que envolvem
a educacdo e o ensino. Entende-se que as pu-
blicacdes de diversas experiéncias e pesquisas
sobre o tema podem, além de for-
talecer 0s programas, socializar
producdes, resultados e dis-
cussdes sobre problemas reais
encontrados no cotidiano daque-
les que vivem a educacdo e o ensino.
Foi organizado m conjunto por integrantes de
diferentes universidades, Marli E. D. A. de An-
dré (PUC-SP), Ana Maria Gimenes Corréa Calil
(UNITAU) e Douglas da Silva Tinti (UFOP).

Disponivel on-line no enderego http://www.rchunitau.com.br

Estd composto por 10 artigos de diferentes
universidades e localidades do pais, que tra-
zem em seu bojo aspectos sobre as propostas
académicas e as diferentes matrizes curricula-
res dos cursos de Mestrado Profissional e sua
articulagdo com o conhecimento especifico;
analise de produtos educacionais elaborados
a partir das dissertagdes produzidas em dois
Programas de Pds-Gradua¢dao na modalidade
de Mestrado Profissional e outras experiéncias
realizadas em diferentes disciplinas dos cursos.
Alguns artigos também d3o voz aos egressos
a fim de colherem informagdes sobre as suas
impressdes dos cursos e seu desenvolvimento
profissional apds a conclusdao do mestrado pro-
fissional.

Dessa forma, esse dossié tem o propdsito
de contribuir para firmar o campo dos mes-
trados profissionais e revelar alguns estudos
organicamente imbricados as praticas de edu-
cadores que vém construindo saberes no co-
tidiano das suas escolas e sistemas de ensi-
no. Agradecemos a parceria e a confianca de
todos os autores que contribuiram com essa
edicdo, bem como, os pareceristas sem os
guais também ndo seria possivel publicarmos.
Desejamos a todos boa leitura!

Ana Maria Gimenes Corréa Calil
Douglas da Silva Tinti

Marli André

Organizadores
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MESTRADO PROFISSIONAL em rede para professores da EDUCACAO

BASICA: estudo sobre os curriculos dos cursos
Professional master’s degree in networking for basic education teachers: course curriculum study

Cecilia Rosa Lacerda', Marli Andre?

Resumo

Este artigo aborda a formacdo docente para a educacdo basica em cursos de mestrados profissionais em rede. Sdo
explicitados aspectos sobre as propostas académicas e a matriz curricular desses cursos. O objetivo consistiu em
analisar as dimensdes pedagdgicas do curriculo e sua articulagdo com o conhecimento especifico. O procedimento
metodoldgico apoiou-se na pesquisa documental, por meio de estudo da legislagdo referente a implantacdo dos
mestrados profissionais, englobando portarias e pareceres, projetos académicos dos mestrados em Matemidtica, En-
sino de Quimica, Ensino de Fisica, Ensino em Ciéncias Ambientais, Ensino em Ciéncias Bioldgicas, Educacgdo Fisica e
Ensino de Histdria. Realizou-se o seguinte trajeto: - mapeamento dos mestrados no Brasil, pontuando o crescimento
por areas de conhecimento conforme a regido; e a analise das matrizes curriculares dos programas, verificando em
que medida os conhecimentos pedagdgicos tém espaco nas propostas dos cursos, tendo como referencial as are-
as de concentracgdo e as disciplinas obrigatdrias e optativas. Os resultados indicaram a importancia do debate dos
mestrados em rede como dispositivo na formacdo docente, bem como a necessidade de articular nos curriculos os
conhecimentos especificos com os conhecimentos pedagdgicos.

Palavras-chave: Mestrado Profissional em Rede. Formacgdo de Professores. Conhecimento Pedagdgico.

Abstract

This article addresses the teacher education for basic education in professional master’s degree courses in network.
Aspects about the academic proposals and the curricular matrix of these courses are explained. The objective was
to analyze the pedagogical dimensions of the curriculum and its articulation with the specific knowledge. The me-
thodological procedure was based on documentary research, through a study of the legislation regarding the imple-
mentation of professional master’s degrees, including portfolios and opinions, academic projects of the Masters in
Mathematics, Teaching of Chemistry, Teaching of Physics, Teaching in Environmental Sciences, Teaching in Biological
Sciences, Physical Education and History. Teaching The following course was carried out: - mapping of the master’s
degrees in Brazil, punctuating the growth by areas of knowledge according to the region; and the analysis of the
curricular matrices of the programs, verifying to what extent the pedagogical knowledge has space in the proposals
of the courses, having as reference the areas of concentration and the obligatory and optional subjects. The results
indicated the importance of the debate of the masters in network as a device in the teacher training, as well as the
need to articulate in the curricula the specific knowledge with the pedagogical knowledge.

Keywords: Professional Master’s in Network. Teacher training. Pedagogical Knowledge.
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INTRODUCAO

Este trabalho faz parte de uma pesquisa do estdgio
pos-doutoral — Mestrados Profissionais para o Ensi-
no: Avaliacdo das Implicacdes na Formacao Docente
da Educacdo Basica, que teve como objetivo avaliar
as implicacdes dos mestrados profissionais para o
ensino na formacgdo docente da educacao basica pu-
blica no Brasil.

A formacdo dos professores traz na arena das dis-
cussOes a possivel alternativa as dificuldades viven-
ciadas na educacdo bdsica em um contexto de apro-
vacdo das diretrizes para a formacdo dos docentes
em nivel superior. Essa ideia “salvadora” da formacao
de professores passa a ser naturalizada nos discursos
e praticas dos profissionais e pesquisadores da area.

As diretrizes para a formacdo docente questionam
uma formacdo meramente tradicional, distanciando
de caracteristicas inerentes ao trabalho de professo-
res, como orientar e mediar o ensino para a aprendi-
zagem dos alunos; comprometer-se com 0 sucesso
da aprendizagem; assumir e saber lidar com a di-
versidade; incentivar atividades de enriquecimento
cultural; desenvolver praticas investigativas; elaborar
e executar projetos para desenvolver conteudos cur-
riculares; utilizar novas metodologias, estratégias e
materiais de apoio; e desenvolver habitos de colabo-
ragao e trabalho em equipe (BRASIL, 2017).

Em consonancia com essas exigéncias, o Conselho
Nacional de Educagdo, por meio da Resolugdo CNE/
CP n2 1 (18/02/2002), define que toda formacgdo de
professores deverd observar alguns principios, tais
como: “[...] a competéncia deve ser a concepc¢ao nu-
clear na orientacdao do curso; deve haver coeréncia
entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do
futuro professor; o foco no processo de ensino e de
aprendizagem deve ser a pesquisa.” (ANDRE, 20009,
p. 271).

Na Resolucdo n? 2/2015 sdo definidas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao ini-
cial em nivel superior e para a formacdo continuada,
reforcando a importancia das diversas competéncias
no processo formativo, quando fundamenta no art.
29,

No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do
magistério da educacdo bdsica é permeada por di-
mensodes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio
de sélida formacao, envolvendo o dominio e manejo
de conteludos e metodologias, diversas linguagens,
tecnologias e inovacgdes, contribuindo para ampliar a
visdo e a atuacdo desse profissional. ( BRASIL,2015)

Para atender essas exigéncias, a politica de forma-
¢ao de professores no Brasil compde trés vertentes,
especificamente: formacdo de qualidade; integracdo
entre pés-graduacao, formacdo de professores e es-
cola basica; e produgao de conhecimento. Para a ar-
ticulagao dessas vertentes, a Diretoria de Formagao
de Professores da Educagao Bdasica — DEB, célula inse-
rida na Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior- CAPES, faz as proposi¢des dos pro-
gramas - Plano Nacional de Formacgao de Professores
da Educacgdo Basica — Parfor; Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — Pibid; o Progra-
ma Observatério da Educagdao- OBEDUC; o Programa
Novos Talentos; Programa de Apoio a Laboratdrios
Interdisciplinares de Formacgdao de Educadores- Life;
Programa de Consolidagao das Licenciaturas- Prodo-
céncia; e, o mais recente, Residéncia Pedagdgica. A
seguir apresentamos os Programas com seus objeti-
vos, demarcando os periodos de vigéncia do primei-
ro e ultimo edital. O Programa de Apoio a Labora-
torios Interdisciplinares de Formacao de Educadores
(LIFE, 2012-2013) visava a criagao de espacos de uso
comum das licenciaturas nas dependéncias da IES
para promover a interacdo entre diferentes cursos
de formacdo de professores. O Programa Observato-
rio da Educagdo (2006-2012) objetivou proporcionar
a articulagdo entre pds-graduacdo, licenciaturas e
escolas de educacgdo basica e estimular a producdo
académica e a formagdo de recursos pods-gradua-
dos, em nivel de mestrado e doutorado. O Programa
Novos Talentos (2010-2013) apoiou propostas que
aproximavam os cursos de graduacao e pds-gradu-
acdo das escolas publicas, contemplando o curriculo
da educacgado basica e articulando-o com perspectivas
educacionais, cientificas, culturais, sociais ou econo-
micas, contribuindo para enriquecer a formacgao dos
professores e alunos da educagdo basica. O Progra-
ma de Consolida¢do das Licenciaturas (Prodocéncia,
2008-2013) objetivou o fomento a inovagado e a ele-
vacao da qualidade dos cursos de formac¢do para o

130

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 2, edi¢do 24, p. 129 - 143, Maio/Agosto 2019



MESTRADO PROFISSIONAL em rede para professores da EDUCACAO BASICA: estudo sobre os curriculos dos cursos

magistério da Educacdo Basica, na perspectiva de va-
lorizacdo da carreira docente. O Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PAR-
FOR, 2009-2018) fomenta a oferta de educacdo su-
perior, gratuita e de qualidade, para profissionais do
magistério que estejam no exercicio da docéncia na
rede publica de educacdo basica e que ndo possuem
a formacdo especifica na drea em que atuam em sala
de aula. O Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢do a Docéncia (PIBID, 2007-2018) intenciona valori-
zar o magistério e apoiar estudantes de licenciatura
com uma aproximacado pratica com o cotidiano das
escolas publicas de educacdo bdsica e com o contex-
to em que elas estdo inseridas. O edital N2 7/2018
alterou a proposta inicial como a auséncia do papel
da coordenacdo de gestdo do Programa, o aumento
do nimero minimo de bolsistas por coordenador de
area, a limitacdo do atendimento aos estudantes dos
semestres iniciais das licenciaturas e o cerceamento
de insercdo dos professores da universidade que ndo
tém experiéncia na Educacdo Bdsica no Programa. O
Programa de Residéncia pedagdgica teve inicio em
2018 com o objetivo induzir o aperfeicoamento da
formacdo pratica nos cursos de licenciatura, promo-
vendo a imersdo do licenciando na escola de educa-
cdo basica, a partir da segunda metade de seu curso.

E preciso aten¢do aos programas, como é alertado
por Gatti:

[...] o surgimento dessas iniciativas, pelos documen-
tos que as fundamentam, deve-se a constatacdo da
necessidade de melhor qualificar a formacao inicial
de professores para a educac¢do basica e, em ultima
instancia, de ajudar na melhor qualidade da educacao
escolardecriancas ejovens.Sdo programassinalizado-
res de que as licenciaturas nao estao oferecendo for-
macado adequada aos futuros docentes. (2014, p.41).

Sabemos da fragilidade dos cursos de licenciatura
no Brasil, visualizada pela inadequacdo curricular e
falta de formacdo pedagdgica dos professores que
atuam no ensino superior, dando um enfoque bacha-
relesco aos cursos de licenciatura, como é mostra-
do em pesquisas de Gatti, Nunes (2008), e Osdrio,
(2018). Além disso, contribuem para essa situagdo a
discrepancia tedrica e pratica; o distanciamento das
guestdes da educacdo basica; a falta de laboratdrios;
e, por fim, a inexisténcia da valorizacdo da profissdo

docente, elementos apontados em pesquisa de Gatti,
Barreto e André (2011, p. 136). As autoras problema-
tizam sobre a necessidade de um aprofundamento
nos pontos que envolvem os cursos de licenciatura,
exigindo mudancas significativas, por meio de “[...]
uma verdadeira revolugcdo nas estruturas institucio-
nais formativas e nos curriculos da formacdo.” O
debate acerca desta formacdo repercute nas agoes
dos professores no cotidiano da escola, exigindo uma
revisdo dos modelos existentes e um aprimoramento
das bases conceituais e praticas da profissao.

Com efeito, é expresso o mestrado profissional
em rede como uma das alternativas para o fortale-
cimento da formacdo docente, em consonancia com
a sinalizagcdo do MEC em prioriza-lo como politica de
formacgdo continuada de professores no Brasil.

Este texto traz estudo sobre as matrizes curricula-
res dos mestrados em Matematica, Ensino de Quimi-
ca, Ensino de Fisica, Ensino em Ciéncias Ambientais,
Ensino em Ciéncias Biolégicas, Educacdo Fisica e
Ensino de Historia. Demandamos analisar a que se
prop&em as matrizes curriculares no que se refere ao
conhecimento pedagdgico dos cursos de mestrados
profissionais em rede nas instituicdes de ensino su-
perior no Brasil, dirigidos a formacdo dos professores
da educacdo basica. Procuramos verificar o espaco
em que os conhecimentos pedagoégicos sdo eviden-
ciados nos mapas curriculares dos cursos.

Para investigar os curriculos dos cursos, faz se ne-
cessario contextualizar os mestrados profissionais
em rede, com base na legislacdo, apresentando a
cartografia desses cursos no Brasil.

CARTOGRAFIA DOS MESTRADOS PROFISSIO-
NAIS EM REDE PARA O ENSINO NO BRASIL

Os mestrados profissionais em rede constituem
modalidade de oferta da pds-graduacao stricto sen-
su no Brasil, ou seja, um tipo de formacdo ofertada
aos professores da educacdo bdsica, por instituicdes
de ensino superior devidamente credenciadas pelo
Ministério de Educacdo (MEC) e recomendadas pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ni-
vel Superior (CAPES).
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A CAPES sancionou a Portaria n2 47/1995, definin-
do como Programa de Flexibilizacdo do Modelo de
Pds-Graduacdo Senso Estrito em Nivel de Mestrado,
conferindo um carater profissionalizante a formagao.
Posteriormente, com a Portaria n2 80/1998 (CAPES,
1999), legitimando o reconhecimento dos mestra-
dos profissionais, em que estabelece a necessidade
da formacdo de profissionais pds-graduados, aptos
a elaboracdo de novas técnicas e processos, com
desempenho diferenciado de egressos dos cursos
de mestrado e que visem, preferencialmente, a um
aprofundamento de conhecimentos ou técnicas de
pesquisa cientifica, tecnoldgica ou artistica. Na area
de Educacdo, os primeiros mestrados profissionais
foram ofertados em 2009 pela Universidade Federal
de Juiz de Fora e, em 2011, pela Universidade do Es-
tado da Bahia.

Nesse contexto, apresentam-se os mestrados pro-
fissionais em rede com publica¢ao da Portaria n2 209,
de outubro de 2011, regulamentando o Programa de
Mestrado Profissional para Qualificacdo de Profes-
sores da Rede Publica da Educacdo Basica (PROEB),
com o objetivo de conceder apoio a formacgdo conti-

nuada em nivel de pds-graduacao stricto sensu a pro-
fessores das redes publicas da educacdo basica. Em
conformidade com a politica do Ministério da Edu-
cacdo — MEC, o Programa concede apoio as institui-
¢Oes de ensino superior (IES) ou rede de instituicdes
associadas do Pais, responsdveis pela implantacado e
execucao de cursos com areas de concentracao e te-
maticas vinculadas diretamente a melhoria da edu-
cacdo basica (CAPES, 2018).

Em mapeamento por nds realizado, utilizando-nos
da Plataforma Sucupira, conforme explicitado na ta-
bela 1, foram visualizados 320 mestrados profissio-
nais em rede para professores da educacdo bdsica
no Brasil. Destes, 24,06% sdo da area de Matemati-
ca, setor de conhecimento pioneiro na realizacdo do
mestrado profissional para professores em rede no
Brasil, em 2011. As areas de Ciéncias Humanas, His-
toria e Filosofia, somam 13,13%; Ciéncias da Natu-
reza (Ensino de Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias
Ambientais) perfazem o total de 29,06%; Linguagens
e Cddigos, Letras, Artes e Educagdo Fisica consti-
tuem 22,5%; e Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
11,25%.

Tabela 1: Escopo Geral dos Programas de Mestrado Profissional para Professores da Educagao Bdsica em
Rede no Brasil

Centro Oeste -

Ciéncias Ambientais

Educacdo Fisica 17 3
Matematica 77 6
Fisica 45 4
Biologia 19 3
Quimica 20 1
Letras 44 5
Historia 25 3
Filosofia 17 2
Artes 11 1
Educacdo tecnoldgica

e profissional 36 5

2 = 10 2
22 8 31 10
10 9 14 8
7 1 6 2
5 = 10 4
18 5 11 5
5 3 5 9
6 2 5 2
5 1 3 1
10 5 10 6

Fonte: Plataforma Sucupira, 2017.
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Considerando a distribuicdo dos cursos, pelas re-
gides do Pais, verifica-se que 33,1% estdo localiza-
dos na regido Sudeste, seguida pelo Nordeste, 29%;
a regido Sul, apresenta 15,9%; regido Norte, detém
11,2%; e a regiao Centro-oeste, 10,6%. Essa concen-
tracdo dos cursos nas regides Sudeste e Nordeste
justifica-se pelo fato de serem areas onde estd loca-
lizado o maior numero de IES e por sua quantidade
populacional.

A analise comparativa entre os cursos do mestrado
revela que as dreas de Ciéncias Ambientais e de Artes
exprimem o menor nimero de oferta. Percebemos
gue a area de Ciéncias Ambientais aproxima-se dos
estudos da Biologia, ampliando, assim, o numero
da oferta. No que se refere a relacdo desses dados
ao ensino da educac¢do bdsica, as demandas para o
exercicio da profissdo ainda trazem indicadores insti-
gantes. Em consonancia com dados do censo escolar
(2017), na drea de Artes, apenas 31,5% dos docentes
atuantes nos anos finais do ensino fundamental pos-
suem a formacdo adequada para ensinar a matéria.
Ja no ensino médio, a caréncia maior esta em Socio-
logia, em que apenas 27,1% tém a formagdo neces-
saria.

Observamos um dado provocador: as areas de Ar-
tes e Ciéncias Sociais denotam nimero maior de ca-
réncia na formacdo docente, sendo que o Mestrado
em Rede em Sociologia, somente deu inicio em 2018,
e o Mestrado em Artes ainda exprime pouca oferta,
com somente 11 cursos no Brasil, conforme é expli-
citado na tabela 1.

Em contrapartida, nas dreas de Lingua Portuguesa,
62,5% dos professores possuem a formacao adequa-
da para trabalhar nos anos finais do ensino funda-
mental, enquanto, para a atuagao no Ensino Médio
nas disciplinas Biologia, Lingua Portuguesa, Educa-
cdo Fisica, Matematica e Geografia, os percentuais
estdo acima de 70%, conforme indicativos do Censo
(2017). Com efeito, ha um pequeno crescimento na
oferta de cursos de licenciaturas, como afirmam os
autores,

[...] o pais estd formando mais (e talvez melhor os)
licenciados. Contudo, a caréncia de professores con-
tinua a ocupar os noticidrios da TV, as estatisticas do
governo e as salas de aula. A relacdo causa-efeito que

associa o aumento das vagas nos cursos de licenciatu-
ra a solucdo da caréncia de professores no Brasil é, no
minimo, limitada. (ARAUJO; VIANNA, 2011, p. 820).

Mesmo com apontamentos de crescimento, ou-
tros aspectos merecem reflexdes, como a evasdo
de licenciandos da universidade e a evasao dos pro-
fessores de Fisica, se estendendo aos docentes das
demais matérias da educacdo bdsica, especialmente
Biologia, Matematica e Quimica. Os dados sugerem
que o Brasil esta formando mais licenciados, embora
a qualidade dessa formagdo ainda mereca estudos
mais aprofundados ((LAMBRECHT, ZARA, 2017).

Na oferta dos mestrados profissionais em rede no
Brasil, as areas de Matematica e Ciéncias da Natu-
reza perfazem mais de 50% da oferta do mestrado,
fato demonstrativo de que ha indicios de uma pre-
ocupacdo em atender as demandas das escolas. De
acordo com Gatti (2014), no entanto, ainda sdo areas
consideradas desafiadoras na formacao inicial, apre-
sentando questGes como: alto indice de evasao, desi-
gualdades socioecon6micas dos estudantes e discre-
pancia do curriculo com a realidade escolar.

PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGA-
CAO

Este estudo foi desenvolvido com base na pesqui-
sa documental, considerando-se documentos quais-
guer materiais escritos que possam ser usados como
fontes de informacao, como leis, regulamentos, nor-
mas e pareceres. Busca identificar informacées fac-
tuais nos documentos, com suporte em pontos ou
hipoteses de interesse (LUDKE; ANDRE,1986).

Para as autoras, uma das vantagens desse procedi-
mento investigativo esta em que:

Os documentos constituem também uma fonte po-
derosa de onde podem ser retiradas evidéncias
que fundamentem afirmacdes e declaragcdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “na-
tural” de informacdo. Ndo sdo apenas uma fon-
te de informacdo contextualizada, mas surgem
num determinado contexto e fornecem informa-

¢Oes sobre esse mesmo contexto. (IBIDEM, p.39).

Neste trabalho, utilizamos fontes docu-
mentais, como a legislacdo referente a implantacao
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dos mestrados profissionais, englobando portarias e
pareceres, conforme explicitado na cartografia dos
cursos; e os projetos académicos dos mestrados das
areas: Matematica, o Mestrado em Matematica; nas
Ciéncias da Natureza, o Ensino da Fisica; Ensino de
Biologia, Ensino das Ciéncias Ambientais e Quimica;
na area de Linguagens e Cddigos, Educacdo Fisica; e
na area de Ciéncias Humanas, o curso de Ensino de
Histdria. O critério utilizado para selecdo destes cur-
sos com seus curriculos foi aleatdrio, mas objetivava
contemplar todas as dreas do conhecimento.

Para isso, realizou-se o seguinte trajeto: estudo
dos aparatos legais sobre os mestrados em rede,
para conhecer as portarias e resolucdes desses pro-
gramas; levantamento de produc¢des académicas na
area, utilizando a base de dados do Portal da CAPES
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), Banco de Dados de Teses e Disser-
tacGes (BDTD), Associacdo Nacional de Pds- Gradua-
¢do e Pesquisa (ANPED) e banco de dados de SciELO
(Scientific Electronic Library Online), mapeamento
dos projetos académicos com os devidos curriculos;
estudo dos projetos dos cursos; e sistematizagao e
andlise dos achados.

Para a andlise dos projetos académicos focamos
o olhar nos tdpicos que expressam a identidade do
curso, como objetivo do programa; linhas de pesqui-
sa; area de concentracdo e a relacdo com o perfil do
egresso; forma de organizacdo das disciplinas; locali-
zacdo das disciplinas voltadas para o conhecimento
pedagdgico; e analise dos ementarios das disciplinas
pedagdgicas, tais como Avaliacdo de Aprendizagem,
Teorias de Aprendizagem, Formacdo de Professores e
aquelas ligadas ao ensino da educacdo basica.

CURRICULOS DOS MESTRADOS PROFISSIO-
NAIS

As propostas dos mestrados em rede ndo indicam
uma matriz curricular comum para 0s cursos, garan-
tindo a autonomia das instituicbes para fazerem as
adequacdes necessarias conforme a realidade da
area, desde que atendam a orientacdo da portaria
N2 248 /2009, quando recomenda que o curriculo
deve apresentar estrutura objetiva, coerente com as
finalidades do curso e vinculada a sua especificidade,

enfatizando a articulacdo entre conhecimento atuali-
zado, dominio da metodologia pertinente e aplicacao
orientada para o campo de atuacao profissional.

Para a analise das matrizes curriculares, no que
se refere ao conhecimento pedagdgico dos cursos
sob estudo, é importante definir o que se denomina
conhecimento ou saber pedagdgico. Para isso, dialo-
gamos com Gauthier et al (2006), quando entendem
o saber da acdo pedagodgica, como aquele que parte
do saber experiencial dos professores por meio de
pesquisas realizadas em sala de aula. Também repor-
ta-se ao pensamento de Shulman (2005), ao concei-
tuar conhecimento pedagdgico do conteido como
aquele que vai além dos conteudos disciplinares e
se concretiza quando o professor o mobiliza para a
aprendizagem. Na perspectiva de Mizukami (2004),
o saber pedagdgico transcende o saber especifico,
trazendo ao professor uma relagao de autoria na
aprendizagem docente, quando assinala:

Trata-se de conhecimento de importancia funda-
mental em processos de aprendizagem da docéncia.
E o Gnico conhecimento pelo qual o professor pode
estabelecer uma relagdo de protagonismo. E de sua
autoria. E aprendido no exercicio profissional, mas
nao prescinde dos outros tipos de conhecimentos
que o professor aprende via cursos, programas, es-
tudos de teorias, etc. E importante, por fim, que se
considere o conhecimento da experiéncia como uma
categoria da base de conhecimento, a experiéncia
esta presente em todo o processo de raciocinio pe-
dagdgico, é condicdao necessaria (embora ndo sufi-
ciente) para a construgao do conhecimento peda-
gbgico do conteudo por parte do professor. (p.39).

O conhecimento pedagdgico refere-se aos sabe-
res construidos pelo professor no percurso pessoal e
profissional, em seu processo formativo, implicando
a competéncia do saber -fazer, bem como do saber
conceitual e suas relacdes (BOLZAN, 2008).

Entende-se que o conhecimento pedagdgico se
configura aos conhecimentos voltados para a docén-
cia, o ensino e a aprendizagem, envolvendo aqueles
da drea especifica articulados aos saberes da experi-
éncia e saberes didaticos.

A andlise teve como base as diretrizes norteadoras
da CAPES em relacdo aos mestrados profissionais em
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rede, com foco nas areas de concentracdo e matrizes
curriculares dos programas.

No concernente a concepgdo de drea de concen-
tracdo, as orientagGes da CAPES (2012, p.21) defi-
nem que

[...] expressa a vocacdo inicial e/ou histdrica do pro-
grama. Neste sentido, ela deve indicar, de maneira
clara, a area do conhecimento a qual pertence o pro-
grama, os contornos gerais de sua especialidade na
produgdo do conhecimento e na formacgao esperada.
E desejavel que apresente uma denominagio abran-
gente, pois ndo se espera que 0s programas alterem
sua area de concentragdo, a menos no caso de que
venha a ser objeto de forte reestruturacdo. Um pro-
grama pode ter uma ou mais areas de concentracgdo.

ApOs leitura e andlise das matrizes curriculares das
propostas pedagdgicas, sistematizou-se as informa-
cOes coletadas, tendo como referéncias a localiza¢do
do conhecimento pedagdgico nas dreas de concen-
tracdo dos mestrados e a identificacdo desse co-

nhecimento como disciplina obrigatdria. As dreas de
concentracao identificadas sao descritas no quadro
a seguir.

Observamos que todos 0s cursos expressam em
sua area de concentragdo o ensino como centrali-
dade, com excecdo do curso de Quimica, que ndo é
explicitado. Visualizamos uma integra¢do das linhas
de pesquisa com as dreas de concentracdo, tendo
como foco os processos de ensino e aprendizagem,
bem como as praticas escolares e pedagdgicas. Isso
demonstra que ha na maioria dos cursos uma preo-
cupacgdo com a identidade do mestrado, que é a for-
macado de professores para a educacgado basica.

Quanto as linhas de pesquisas, as orientacdes (CA-
PES, 2012) definem que devem expressar a especifi-
cidade de producdo de conhecimento em uma area
de concentracdo e sdo sustentadas por docentes/
pesquisadores do Programa. Alertam para a ideia de
que ndo podem representar uma justaposi¢dao desco-
nexa, mas, ao contrario, hdo de expressar um recorte

Quadro 1- Relagao das areas de concentragdo e linhas de pesquisas com enfoque no ensino dos Mestrados
em Rede

Areas de concentragdo com

Cursos
mento pedagdgico

Matematica Ensino de Matematica

- Fisica na Educagdo Basica
Ensino de Fisica
Fisica
Quimica -
Ensino das Ciéncias
Ambientais tais

Ensino de Biologia Ensino de Biologia

Educacao Fisica Educacdo Fisica Escolar

Ensino de Historia Ensino de Histdria

enfoque no ensino\ conheci-

- Formacao de Professores de

Ensino das Ciéncias Ambien-

Linhas de pesquisas

Ensino Basico de Matematica; -Ensino Univer-
sitdrio de Matematica.

Fisica no Ensino Fundamental e Médio; - Pro-
cessos de Ensino e Aprendizagem e Novas
Tecnologias no Ensino de Fisica.

Novos Materiais.

Ambiente e Sociedade; -Recursos Naturais e
Tecnologia.

Comunicacao, Ensino e Aprendizagem em
Biologia

Movimento Educacgdo Fisica no Ensino Infantil;
- Educacao Fisica no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio

- Pesquisa Saberes Historicos no Espago
Escolar; - Linguagens e Narrativas Histdricas:
Producdo e Difusdo; Saberes Histéricos em
Diferentes Espacos de Membria.

Fonte: elaboradora prépria (2018)
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especifico e bem delimitado dentro da(s) area(s) de
concentracao. Reforcam a ideia de que o Mestrado
é “[...] um espaco da pesquisa e da producao de co-
nhecimento, espera-se que linhas, orientacdes, dis-
ciplinas ministradas e produtos da pesquisa estejam

Pesquisar a pratica, refletir sobre ela e transforma-
-la a luz dos referenciais tedricos se faz necessdrio na
formacdo docente, tendo essa matriz como premissa
dos programas de mestrados profissionais.

em intima articula¢do”. (CAPES, 2012, p.21).

As ementas dos cursos: onde esta o conhecimento
pedagogico?

Essa visdo atenta sobre a importancia da pesquisa

na formacdo do professor nos mestrados profissio-
nais é refletida por André e Princepe (2017, p. 105),
guando situam o lugar da investigacdo nesse mestra-

do, pois

[...] da oportunidade de analisar a realidade em que
se inserem, localizar dreas criticas que possam ser es-
clarecidas por um processo sistematico de coleta de
dados e de referenciais tedrico-metodoldgicos, que
Ihes permitam atuar mais efetivamente nessa reali-
dade. A pesquisa quando promove a reflexdo critica
sobre a pratica profissional em educacdo possibilita
o desenvolvimento de individuos criticos e criativos.

Foram analisadas as matrizes curriculares de to-
dos os cursos do estudo, fazendo um levantamento
das disciplinas obrigatdrias e optativas, verifican-
do os espacos onde os conhecimentos pedagdgicos
sdao evidenciados nos ementdrios. Para este texto,
foi realizado um recorte, trazendo para a discussao
exemplos de ementarios dos cursos que englobam
todas as areas de conhecimento, como Matematica,
o Mestrado em Matematica; nas Ciéncias da Nature-
za, o Ensino da Fisica; Ensino de Biologia, Ensino das
Ciéncias Ambientais e Quimica; na area de Lingua-
gens e Cdodigos, Educacdo Fisica; e na area de Cién-
cias Humanas, o curso de Ensino de Histdria.

Quadro 2. Ementas das disciplinas dos cursos de Matematica, Ensino de Fisica, Educac¢do Fisica e Ensino de Histdria

Matemati-
ca

O Ensino
de Fisica

Educacao
Fisica

Ensino de
Historia

Avaliagcao
educacional
(optativa)

Fundamen-
tos Teoricos
em Ensino

e Apren-
dizagem
(obrigatéria)

Escola, Edu-
cacdo Fisica
e Plane-
jamento
(obrigatéria)

Histdria

do Ensino
de Historia
(obrigatoria)

Os Exames Nacionais de Avaliagdo Educacional. O Sistema Nacional de Aval-
iacdo da Educagdo Superior. O que é a Teoria de Resposta ao Item? Estimacao
dos Parametros e Proficiéncias na TRI. A Engenharia de Construcdo de Itens.
Avaliagdo como meio para Regular a Aprendizagem.

Nocdes de teorias de aprendizagem e ensino como sistema de referéncia para analise
de questdes relativas ao ensino da Fisica nos niveis médio e fundamental. Primeiras
teorias behavioristas (Watson, Guthrie e Thorndike). O behaviorismo de Skinner.

O neo- behaviorismo de Gagné. O cognitivismo de Piaget, Bruner, Vigotsky, Ausbel

e Kelly. O humanismo de Rogers e Novak. A teoria dos modelos mentais de John-
son-Laird. A teoria dos campos conceituais de Vergnaud. As pedagogias de Freire

Debate a fungdo social da escola na especificidade da disciplina Educacao
Fisica. Estuda os principios de organizacdo e planejamento de projetos curric-
ulares para a Educacdo Fisica escolar. Analisa o conjunto de objetivos, con-
teudos e critérios de avaliagdo para as diversas etapas da Educacdo Basica.
Propde a elaboracdo (reformulacdo) de planos de estudo para Educacao Fisica
escolar.

A emergéncia da histdria como campo disciplinar no século XIX. Os debates
acerca do lugar do ensino da histéria. As diferentes concepgdes sobre o
ensino, a aprendizagem e os conhecimentos histéricos necessarios para
a histéria escolar. A trajetéria do ensino de histdria na educacdo bdsi-
ca. Acriacdo dos cursos universitarios de histéria e a profissionalizacao
dos professores. A producdo historiografica e a articulacdo entre o saber
académico e o saber escolar. Demandas sociais e ensino de histdria.

Elaboracdo prépria (2018).
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O Curso de Matematica é composto na sua matriz
curricular por uma disciplina que mais se aproxima
do conhecimento pedagdgico e se configura como
optativa. Esse dado se justifica e se torna coerente
pelo fato do mestrado assumir em sua proposta, a
identidade da formacdo dos conhecimentos especifi-
cos da area. Visa a “[...] atender professores de Mate-
matica em exercicio no ensino bdsico, especialmen-
te na escola publica, que busquem aprimoramento
em sua formacdao docente com énfase no dominio
aprofundado de conteddo matemadtico, relevante
ao ensino basico”. (PROFMAT, 2011, p.2). Nessa di-
recao, também o Mestrado em Quimica assume na
sua proposta a formacdo dos conhecimentos especi-
ficos conforme expresso no seu objetivo, como “[...]
proporcionar ao professor de Quimica do Ensino Ba-
sico formacdo Quimica aprofundada e relevante ao
exercicio da docéncia. (PROFQUI, 2017 artigo 29). O
guestionamento da auséncia da priorizacdo do saber
pedagdgico na formacao dos professores é discutido
por Gauthier et al (2006, p 34):

Os saberes da acdo pedagodgica legitimados pelas
pesquisas sdao atualmente o tipo de saber menos
desenvolvido no reservatério de saberes do pro-
fessor, e também, paradoxalmente, o mais neces-
sario a profissionalizacdo do ensino. Ndo podera
haver profissionalizagdo do ensino enquanto esse
tipo de saber ndo for explicitado, visto que os sa-
beres da acdo pedagdgica constituem um dos fun-
damentos da identidade profissional do professor.

Foi evidenciado nos ementarios, como demonstra-
mos no quadro 2, o fato das tematicas da formacao
estarem dirigidas a dimensdo técnica da avaliacdo
educacional, bem como, para as abordagens das te-
orias de aprendizagens com destaque para a aborda-
gem comportamentalista?, como é visto no Curso de
Matemadtica e do Ensino da Fisica. Nesses cursos, ha
pouca articulacdo das ementas das disciplinas com
as questdes relacionadas a escola e as praticas do-
centes. Por outro lado, os mestrados em Educacdo
Fisica e Ensino de Histéria trazem no seu curriculo
uma aproximagao com os conhecimentos pedagogi-
cos, quando sdo abordados aspectos sobre a fungado

1 Enfase aos meios, recursos, instrucdo, tecnologia de ensino,
“maquinas de ensinar”. Base epistemoldgica empirista. (MIZUKAMI,1986).

social da escola; planejamento na educac¢ao basica;
o espaco do ensino na area do saber; concepgdes
sobre o ensino, a aprendizagem; profissionalizacdo
docente; e a mobilizacdo do saber académico e do
saber escolar.

O curriculo para a formagao docente deve trazer o
principio da integracao da formagdao com o desenvol-
vimento profissional, como Garcia reforga:

A formacao de professores deve ser analisada em re-
lagdo ao desenvolvimento curricular e deve ser con-
cebida com uma estratégia para facilitar a melhoria
do ensino. Juntamente a esse principio, salienta-se
a necessidade de ligar os processos de formacao
com o desenvolvimento organizacional da escola e
formacdo de professores em relacdo aos conteudos
propriamente académicos e disciplinares e a for-
macdo pedagdgica dos professores. (1999, p. 14).

Ha indicativos que demonstram, por exemplo, na
matriz curricular do Curso de Matematica expresso
no quadro 3, que as ementas das disciplinas obriga-
torias e eletivas da drea de conhecimento do ensino
da Matemadtica reforcam os conhecimentos especifi-
cos, distanciando das linhas de pesquisa, quando, em
conformidade com a descricdo do projeto, deveriam
indicar na sua centralidade, “Métodos e Processos no
Ensino/Aprendizagem de Matematica”, promovendo
uma articulacdo entre a docéncia, as questdes da es-
cola e o desenvolvimento profissional. Predomina,
nesse sentido, uma abordagem fundamentada na ra-
cionalidade da ciéncia normativa e instrumental, em
detrimento da perspectiva pedagdgica dos processos
de ensino-aprendizagem. Essa racionalidade reforga
a dicotomia da teoria em relagdo a acao nas praticas
pedagdgicas do ensino, nos conteldos, separando
conhecimento especifico do conhecimento pedago-
gico. Diagnosticamos o reducionismo da competén-
cia docente, relacionando-a ao dominio do conheci-
mento especifico para um bom desenvolvimento das
aulas, como expresso anteriormente.
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Quadro 3 - Ementas das disciplinas da drea de concentracao do Ensino de Matematica

Ementa: Conjuntos. Numeros Naturais. NUmeros Cardinais.
Numeros Reais. Fun¢bes Afins. Funcdes Quadraticas. Funcdes
Polinomiais. Fungdes Exponenciais e Logaritmicas. Fungdes
Trigonométricas.

Numeros e conjuntos (obrigatdria)

Estratégias para resolucdo de problemas. Problemas de
Combinatéria. Problemas de Teoria dos Numeros. Problemas
envolvendo desigualdades. Problemas envolvendo Inducao.
Problemas envolvendo sequéncias. Problemas envolvendo
polinbmios. Problemas envolvendo equacgdes funcionais.
Problemas de Geometria. Problemas de Calculo. Problemas
envolvendo jogos. Andlise de exames e testes: PISA, SAEB,
ENEM e afins. Estudo de provas de olimpiadas: OBM, OB-
MEP, Olimpiada do Cone Sul, Olimpiada Internacional de
Matematica, Olimpiada Iberoamericana de Matematica,
Concurso Canguru sem fronteiras.

Resolucdo de problemas (obrigatdria)

Origem da ideia de niUmero e a escrita primitiva dos mesmos;
sistemas de numeracdo. A Geometria no Egito, na Babilonia
e na Grécia. O nascimento do método dedutivo: Tales,
Pitdgoras e Euclides. A Matematica no Renascimento: as
equacoes do terceiro e do quarto graus. Cardano, Tartaglia,
Bombelli e o surgimento da Algebra. Descartes e Fermat:
uma Matematica nova. Newton, Leibniz e o Célculo. Estudo
das raizes histdricas dos conceitos basicos: equacdo do se-
gundo grau na Babil6nia; trigonometria na Grécia, niUmeros
complexos com Bombelli e depois com Gauss; a Geometria
dos Elementos. Os logaritmos com Neper e Briggs. As coni-
cas com Apolonio. Numeros complexos com Gauss, Euler e
Cauchy. Célculo com Newton

Historia da Matematica (eletiva)

Apresentacao e discussdao de programas computacionais para
o0 ensino de matematica em ambientes de sala de aula e de
laboratdrio didatico. Softwares livres. Planejamento de aulas
nas escolas fundamental e média em ambiente informatiza-
do. Uso de calculadoras no ensino de matematica. Pesquisa
eletronica, coleta e disponibilizacdo de material didatico

na rede. Processadores de texto e hipertexto. Planilhas
eletronicas, pacotees estatisticos, banco de dados. Ambien-
tes graficos. Ambientes de geometria dinamica. Sistemas de
computagao simbdlica (CAS). Critérios e instrumentos para
avaliacao de softwares educativos. Ensino a distancia, em
modalidades sincrona e assincrona.

Recursos Computacionais no Ensino de
Matematica. (eletiva)
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Elaboragao prépria (2018).

Visualizamos, também, o pressuposto de que, para
ensinar, basta saber o contetdo, como o referencial
dos curriculos, conforme é elucidado no quadro 4 do
Mestrado de Ensino de Biologia, acrescentando a in-
dicacdo das possibilidades de aplicacdo dos concei-
tos no ensino fundamental e médio. Essa premissa
vem das formac¢des nas licenciaturas, que, ha mui-
to tempo, expressam a necessidade de superagdo

da dicotomia bacharelado/licenciatura na formacao
cientifica. Silva e Oliveira (2009, p 55) apontam o
problema da desarticulagdao dos conteudos especifi-
cos em relagdo aos pedagdgicos, porquanto,

[...] essadesarticulacdo gerard problemas na atividade
do docente quando o licenciando iniciar sua atuacao
em salas de aulas, pois essa falta de articulacdo entre
o conteudo ensinado e a pratica efetiva levard o pro-
fessor novato a fazer a ponte entre estes, o que resulta

Quadro 4. Sintese das Disciplinas Obrigatdrias do Ensino de Biologia

Da Construcao do Conhecimento Cientif-
ico ao Ensino de Biologia — Tema 1 /Apli-
cacdo e avaliacdo de atividades em sala de
aula 1 (obrigatdrias)

Da Construcdao do Conhecimento Cientif-
ico ao Ensino de Biologia— Tema 2/Apli-
cacdo e avaliacdo de atividades em sala de
aula 2. ( Obrigatoria)

Da Construcdao do Conhecimento Cientif-
ico ao Ensino de Biologia —Tema 3/Apli-
cacdo e avaliacdo de atividades em sala de
aula 3. (Obrigatéria).

Abordagem problematizadora. Conceitos e aplicag¢des. Ori-
gem da vida e célula. Teorias da origem. Procariotos x eucar-
iotos. Organismos pluricelulares. Diferenciacdo e diversidade
dos tecidos e érgdos. Integracdo de fungdes dos sistemas
organicos, com énfase no corpo humano. Educacao e saude:
doencas infecciosas e parasitdrias humanas.

Abordagem problematizadora. Conceitos e aplicacdes. Com-
posicdo quimica dos seres vivos. Agua e biomoléculas. Mem-
branas biolégicas: componentes e fun¢des. Bases genéticas
da diversidade: genética mendeliana e molecular. Proteinas
e suas funcdes. Relacdo estrutura e funcdo nas proteinas.
Enzimas. Fermentacdo e respiracdo celular. Fotossintese.

Abordagem problematizadora. Conceitos e aplicagdes. Clas-
sificacdo dos seres vivos. Caracteristicas gerais dos dominios
e filos. Sistematica filogenética. A diversidade e evolucdo das
plantas, animais e algas. Diversidade de virus e microorgan-
ismos e sua relacdo com a adaptacdo a diferentes ambientes
e estilos de vida. Do organismo a populacdo. Interacdes de
populacdes. Genética de populacdes. Comunidades. Ecos-
sistemas: matéria e energia nos ecossistemas. Impactos do
homem no ambiente. Educacdo ambiental na escola: trans-
versalidade e interdisciplinaridade

em uma “didatica de sobrevivéncia” em sala de aula.

A ideia de aplicacdo de conceitos reforca o enten-

las como locais meramente instrucionais, destinados
a passar para os estudantes uma “cultura” e conjunto
de habilidades comuns que os capacite a operarem

dimento da nocdo de racionalidade utilitarista, do-
minada pela visao tradicional do ensino e curriculo
escolar relacionada, de acordo com o Giroux, nos as-
pectos:

[...] atencdo estreita a eficacia, aos comportamentos
objetivos e aos principios de aprendizagem que tratam
o conhecimento como algo a ser consumido e as esco-

com eficiéncia na sociedade mais ampla. (1997, p.37).

Essa aplicabidade também é percebida na propos-
ta do Mestrado Profissional em Rede Nacional para
Ensino das Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB, 2016)
guando traz a ideia de contribuir para o fortalecimen-
to da producdo, difusdo e aplicacdo de conhecimen-
tos didatico-metodoldgicos associados aos aspectos
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socioambientais nos contextos escolares.

Quando divisamos na analise dos cursos indicios
de elementos pedagodgicos, observamos a tendén-
cia a limitacdo das questdes de estratégias de ensino
como condicdo necessaria para efetivacao do ensino
e aprendizagem, como é exposto no Mestrado Profis-
sional do Ensino de Biologia, definindo-se o objetivo
do curso como:

[...] qualificar profissionalmente professores de Bio-
logia em efetivo exercicio na Educacdo Basica, vi-
sando a melhoria do desempenho do professor em
sala de aula, tanto em termos de conteddo como
em relacdo as estratégias de facilitacdo do pro-
cesso de ensino-aprendizagem da Biologia como
uma ciéncia experimental”. (PROFBIO, 2017, p.11).

Em sintese é problematizado sobre o desafio da
formacdo docente por meio dos mestrados profis-
sionais em rede, trazendo o embate sobre até que
ponto a formacdao continuada ndo estaria suprin-
do as deficiéncias da formacado inicial, ao assumir a
apropriacao da formacao de professores para atuar
na educacao basica.

E notdrio o fato de que os cursos analisados sdo di-
recionados em sua proposta para a execugao de pro-
duto como resultado desenvolvido pelos estudantes,
guando, por exemplo, no Mestrado do Ensino da Fi-
sica, é orientado na linha de pesquisa “Processos de
Ensino e Aprendizagem e Novas Tecnologias no Ensi-

no de Fisica” o seguinte ementario:

Desenvolvimento de produtos de ensino e apren-
dizagem que utilizem tecnologia de informacdo
e comunicagdao tais como aplicativos para com-
putadores, midia para tablets, plataforma para
simulagbes e modelagem computacionais, aqui-
sicdo automatica de dados. (MNPEF, 2012, p. 5).

A aplicacdo dos conteldos no ensino fundamental
e médio atende a Portaria n? 17, de 2009, que deve
possibilitar:

[...] a formacdo de profissionais qualificados pela
apropriacao e aplicagdo do conhecimento emba-
sado no rigor metodoldgico e nos fundamentos
cientificos; incorporacdo e atualizacdo permanen-
tes dos avancos da ciéncia e das tecnologias, bem
como a capacitagdo para aplicar os mesmos, ten-
do como foco a gestdo, a produgdo técnico-cien-
tifica na pesquisa aplicada e a proposicdo de ino-
vacGes e aperfeicopamentos tecnoldgicos para a
solucdo de problemas especificos. (CAPES, 2009, p.2).

Verificamos, especificamente, na proposta do Mes-
trado em Ensino da Fisica, nos seus ementdrios, apro-
ximacdes com uma abordagem comportamentalista,
modelo fundamentado na epistemologia positivista
e behaviorista, quando valoriza as questdes técnicas
do trabalho docente (ZEICHNER, 1993), consoante é
exemplificado no quadro 5.

Nesse enfoque, a formacdo passa a ser a aquisicao

Quadro 5 - Disciplinas optativas

Atividades Com-
putacionais para
o Ensino Médio e

computacionais no Ensino de Fisica.
Fundamental

Atividades Exper-
imentais para o
Ensino Médio e
Fundamental

Perspectivas e diretrizes.

Processos e Se-
quéncias de Ensino
e Aprendizagem
em Fisica no Ensino
Médio

Modelagem e simulagdo computacionais de eventos fisicos. Aquisicao e andlise de dados em experi-
mentos didaticos. Disponibilizagdo e uso de materiais didaticos na rede. Estratégias de uso de recursos

Estruturas conceituais, metodoldgicas e de interagdo entre a teoria e pratica dos experimentos. Critérios
para escolha e preparagao de atividades experimentais. Ensino- Aprendizagem: Objetivos das atividades
experimentais. Aprendizagem de conceitos, atitudes, habilidades do processo de experimentagao e in-
vestigacdo cientifica. Experiéncias demonstrativas, didaticas, estruturadas e ndo-estruturadas. Adminis-
tragdo: Seguranga na execugdo da atividade experimental em sala de aula e em laboratério. Experimen-
tacdo, coleta e andlise de dados através de interfaces de hardware e recursos de software. Avaliagdo:

Esta disciplina devera ter um cardter aplicado, ou seja, seu foco sera diretamente a sala de aula, termos
do processo ensino-aprendizagem. Por exemplo, a preparagao de um tutorial a partir da identificagao
de dificuldades dos alunos na aprendizagem de um determinado tdpico de Fisica Cldssica ou Moderna
e Contemporanea. A construgdo de uma sequéncia de ensino-aprendizagem (TLS — Teaching Learning
Sequence). A elaboragdo de uma unidade de Ensino Potencialmente Significativa (UEPS).

Elaboragao prépria (2018)
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de instrumentos para aplicar no cotidiano da escola,
visto pela énfase nas estratégias de ensino, vivéncias
de experimentos, de modo a garantir sua eficiéncia.
Os problemas de aprendizagem do ensino da Fisica
reduzem-se a falta de técnicas eficazes para efetiva
aprendizagem. Desse modo, a aprendizagem ocor-
rerd por meio da inovacdo dos recursos e aplicacdes
didaticas, assumindo abordagem tecnicista. Neste
sentido, ha muita expectativa em rela¢do ao produ-
to final dos estudantes, quando se exige no projeto
do curso: “[...] produzir um Trabalho de Conclusdo
de Curso/Disserta¢do obrigatoriamente envolvendo
aplicacOes a sala de aula”. (CAPES, 2012, p.4).

Reflete-se acerca da importancia da proposta do
mestrado em rede no contexto das reais necessida-
des da educacdo basica, bem como sobre a valori-
zacao dos conhecimentos da experiéncia dos alunos.
De acordo com a pesquisa de Schafer, Ostermann,
(2013, p.101), o estudante, ao ingressar no Mestrado
profissional, “[...] traz consigo experiéncias profissio-
nais, associadas aos saberes oriundos da formacgao
inicial, e saberes sociais definidos pela instituicao
na qual trabalha. Esses saberes, em geral, marcados
pela racionalidade técnica”.

Esse enfoque exige uma “vigilancia permanente”,
mesmo que nao se possa caraterizar, de maneira ge-
neralizada, a ideia de que os mestrandos desse cur-
so profissional tenham uma formacdo tecnicista, ou
delegar muitas responsabilidades no papel dos mes-
trados, como “[...] resolver o problema educacional
brasileiro, que superamos todos os desafios e incon-
sisténcias”. (BOMFIM, VIEIRA,MAIA, 2018, p.258).

APONTAMENTOS FINAIS

Com base no estudo e na analise dos projetos aca-
démicos dos Mestrados Profissionais em Rede, con-
forme esta delineado no texto, evidenciou-se que ha
uma supervalorizacdo dos conteudos das areas espe-
cificas, em detrimento dos conhecimentos pedago-
gicos.

Concluimos que nao se pode negar a contribuicdo
que esses cursos tém na formacdo dos professores
da educacdo bdasica, uma vez que o estudante é um
profissional que traz experiéncias do cotidiano da es-

cola. A relacdo teoria e pratica ajuda na apropriacdo
dos conceitos, bem como a melhoria da capacida-
de de sintese e reelaboracdo conceitual dos alunos.
Atentamos para o fato de que esse mestrado ndo seja
uma acao para suprir deficiéncias da formacao inicial,
mas proporcionar o fortalecimento dessa formagao,
por meio de uma articulacdo dos conhecimentos das
areas especificas com as dos saberes pedagdgicos.

A politica de expansdo dos mestrados profissionais
em rede no Brasil precisa considerar a necessidade
do fortalecimento da formag¢ao docente nas licencia-
turas, com investimentos nas estruturas das universi-
dades, na melhoria de articulagdo da teoria e pratica
do curriculo e na formacgdo pedagdgica dos formado-
res do ensino superior.

N3o é objetivo expresso desqualificar os conheci-
mentos especificos, nem defini-los e diferencia-los,
mas imbrica-los, integrando-os em um debate sobre
a docéncia e o ensino -aprendizagem, aprofundan-
do-os em discussdes pedagodgicas.

Emerge, entdo, a importancia de debater este pon-
to: mestrados em rede e conhecimentos necessarios
a formacdo do professor da educacdo basica. Verifi-
camos, nesta producao, que é um desafio fortalecer
nos curriculos os objetivos voltados para a dimensao
pedagdgica da formacao.

Os estudantes dos cursos vém de uma formacdo
inicial bacharelesca e com uma gama de experiéncias
no seu espaco profissional, necessitando de que es-
sas vivéncias sejam refletidas e reelaboradas no foco
da aprendizagem e do ensino. Ressalta-se, pois, que
a formacdo docente deve ser construida por meio
dos dispositivos que demonstrem as dimensdes téc-
nicas e pedagdgicas integradas aos saberes experien-
ciais vivenciados no cotidiano da escola, isto €, em
seu campo profissional.
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Resumo

Este artigo propOe-se a apresentar um recorte da pesquisa realizada por Sigalla (2018), que teve como objetivo
geral analisar a pratica de tutoria académica entre pares realizada no Programa de Estudos Pés-Graduados em Edu-
cacdo: Formacdo de Formadores (Formep), nivel Mestrado Profissional, da PUC-SP, a partir das percepgdes de seus
participantes, quais sejam, tutorados (mestrandos do Formep) e tutores (em geral, mestrandos e doutorandos de
outros Programas da PUC-SP). A fundamentagdo tedrica da pesquisa pautou-se em estudos sobre: aprendizagem do
adulto; aprendizagem entre iguais; trabalho coletivo-colaborativo; aprendizagens fundamentais na vida e na atuagao
profissional; mediacdo, interacdo social e zona de desenvolvimento iminente (ZDI). A pesquisa contou com a parti-
cipacdo de 33 sujeitos, sendo 13 tutores, 17 tutorados, duas professoras e o assistente de coordenagdo do Formep.
Os dados foram produzidos em grupos de discussdo e entrevistas, e a analise foi inspirada na abordagem Analise de
Prosa (ANDRE, 1983 ), dando origem a sete categorias analiticas. Neste artigo, temos como objetivo apresentar as
percepgbes de mestrandas do Formep acerca da pratica de tutoria académica entre pares realizada no Programa. Tais
percepgbes, conforme veremos, revelam o carater coletivo-colaborativo dessa pratica, sua importancia para o desen-
volvimento de habilidades necessérias na pds-graduacdo, seu significado para o conhecimento de si e a construgéo
de sua identidade profissional, como também a importancia das interacGes com pares avangados (sejam tutores,
sejam outros mestrandos) para a potencializacdo de suas capacidades reflexivas e metacognitivas.

Palavras-chave: Tutoria académica entre pares. Trabalho coletivo-colaborativo. Identidade profissional. Mestrado
profissional em Educacdo. Formep.

Abstract

This article proposes to present a clipping of a research done by Sigalla (2018), whose general objective was to analy-
ze the practice of peer tutoring performed in the Professional Master’s degree in Education: Education of Educators
(Formagdo de Formadores — Formep), at the university PUC-SP, based on the perceptions of its participants, namely,
tutees (Formep master’s degree students) and tutors (in general, masters and doctoral students of other PUC-SP
programs). The theoretical basis of the research was based on studies about: adult learning; peer learning; collec-
tive-collaborative work; fundamental learning in life and work; mediation, social interaction and zone of imminent
development (ZDI). The research had the participation of 33 subjects, being 13 tutors, 17 tutees, two teachers and
the coordination assistant of Formep. The data were produced in discussion groups and interviews, and the analysis
was inspired by the Prose Analysis approach (ANDRE, 1983), giving rise to seven analytical categories. In this article,
we aim to present the perceptions of Formep master’s degree students about the practice of peer tutoring con-
ducted in the Program. Such perceptions, as we shall see, reveal the collective-collaborative nature of this practice,
its importance for the development of skills required in a postgraduate course, its meaning for self-knowledge and
the construction of its professional identity, as well as the importance of interactions with advanced peers (whe-
ther tutors or other master’s degree students) for the enhancement of their reflective and metacognitive capacities.

Keywords: Academic peer tutoring. Collective-collaborative work. Professional identity. Professional master’s degree
in education. Formep.
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INTRODUCAO

O presente artigo toma como objeto de reflexdo as
percepcdes de mestrandas do Mestrado Profissional
em Educac¢do: Formacdao de Formadores (Formep),
da PUC-SP, acerca da pratica de tutoria académica
entre pares realizada no interior do Programa. Trata-
-se de um recorte da pesquisa de doutorado feita por
Sigalla (2018), que teve como objetivo geral analisar
a referida pratica de tutoria académica, a partir das
percepcdes de seus participantes, quais sejam, tuto-
rados (mestrandos do Formep) e tutores (em geral,
mestrandos e doutorandos de outros Programas da
PUC-SP). A tese defendida pela autora foi de que a
pratica de tutoria académica entre pares realizada no
Formep caracteriza-se como um espago coletivo-co-
laborativo de trabalho e formacao, gerador de apren-
dizagens mutuas (de conceitos, habilidades, relagdes
e atitudes), que pode contribuir com as trajetdrias
académica e profissional dos sujeitos envolvidos,
quais sejam, tutores e tutorados do Programa, nas
interagdes que eles estabelecem entre si.

Para a realizacdo da pesquisa, Sigalla (2018) buscou
respaldo tedrico em estudos sobre: aprendizagem do
adulto (PLACCO; SOUZA, 2006); aprendizagem entre
iguais (DURAN; VIDAL, 2007; FRISON, 2012); traba-
Iho coletivo-colaborativo (BOAVIDA; PONTE, 2002;
FIORENTINI, 2004; FORTE, 2009; IMBERNON, 2009;
PASSOS, 2016; PASSOS; ANDRE, 2016); aprendiza-
gens fundamentais na vida e na atuacdo profissional
(DELORS et al., 2006); mediacao, interacdo social e
zona de desenvolvimento iminente (ZDI) (VIGOTSKI,
2007, 2009).

A pesquisa contou com a participacao de 33 sujei-
tos — sendo 13 tutores, 17 tutorados, duas professo-
ras do Formep e o assistente de coordenacdo do Pro-
grama —, cujos dados foram produzidos em grupos de
discussdo e entrevistas. A andlise dos dados foi inspi-
rada na abordagem Andlise de Prosa (ANDRE, 1983)
e deu origem a sete categorias analiticas. Dentre os
principais achados, destacam-se: (1) o carater coleti-
vo-colaborativo da pratica de tutoria académica rea-
lizada no Formep; (2) as contribuicdes da tutoria, em
conjunto com a monitoria, para a formagdo de pes-
quisadores, docentes universitarios e orientadores
de trabalhos académicos, no caso dos tutores; (3) as
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contribui¢des da tutoria para o desenvolvimento de
habilidades necessarias na pds-graduacao, tais como
delimitar um tema de pesquisa, buscar informacdes
em bancos de dados, elaborar uma revisao bibliogra-
fica, produzir e ler textos académicos, no caso dos
tutorados; (4) a importancia da interacdo com pares
avancados para a potencializacdo das capacidades
reflexiva e metacognitiva de tutores e tutorados e (5)
a importancia do didlogo, da negociacdo e do com-
partilhamento de ideias, duvidas e dificuldades em
processos formativos, no ensino superior.

Neste artigo, trataremos das percepcdes de mes-
trandas do Formep acerca da pratica de tutoria aca-
démica entre pares realizada no Programa.

Para tanto, inicialmente, apresentaremos um bre-
ve histérico acerca das origens do Mestrado Profis-
sional em Educacdo: Formacdo de Formadores (For-
mep), da PUC-SP.

Na sequéncia, discorreremos sobre as origens, a
organizacdo e o funcionamento da referida pratica
de tutoria académica no interior desse Programa.

Dando prosseguimento, apresentaremos e discuti-
remos os dados produzidos por mestrandas do For-
mep, que revelam o carater coletivo-colaborativo da
pratica de tutoria académica entre pares realizada no
Programa, sua importancia para o desenvolvimento
de habilidades necessarias na pds-graduacdo, seu
significado para o conhecimento de si e a constru-
¢do de sua identidade profissional, como também
a importancia das interagdes com pares avancados
(sejam tutores, sejam outros mestrandos) para a po-
tencializacdo de suas capacidades reflexivas e meta-
cognitivas.

Finalizaremos com nossas consideragdes finais, nas
guais sintetizamos os dados apresentados e discuti-
dos neste artigo e propomos estudos de aprofunda-
mento.

O PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIO-
NAL EM EDUCACAO: FORMACAO DE FOR-
MADORES (FORMEP), DA PUC-SP

O Programa de Mestrado Profissional em Educa-
¢do: Formacdo de Formadores (Formep), da PUC-SP,
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foi criado em 2012, trés anos apds a criacdo do pri-
meiro MPE no Brasil, com foco na formacao de profis-
sionais que atuam na educacdo basica, quais sejam:
coordenadores pedagdgicos, diretores, supervisores,
professores e demais interessados na area.

André e Princepe (2017, p. 106) destacam que esse
foco “na formacao do formador de professores da
educacdo basica decorre do papel fundamental que
esse profissional ocupa na efetivacao do trabalho pe-
dagdgico nas escolas ou em outras instituicdes edu-
cativas”. As autoras ressaltam ainda que, até aquele
momento, desconhecia-se “a existéncia de cursos de
pds-graduacado stricto sensu para a formagao do for-
mador. Neste sentido, o curso da PUC-SP é pioneiro
no Brasil” (Ibid., p. 107 — Grifo nosso).

Em 2015, Reis, Sigalla e Penteado realizaram uma
pesquisa sobre as origens do Formep, na qual entre-
vistaram seis professoras que participaram do pro-
cesso de idealizacdo, organizacdo e implantacdo do
Programa. Em seu estudo, as autoras identificaram
que:

[...] agestacdo! do Formep [...] ocorreu a partir dos in-
comodos das professoras entrevistadas com questdes
relacionadasaatenderasnecessidadesformativasdos
alunos que ja atuavam na educacao, respondendo a
uma demanda de profissionais que almejavam aper-
feicoar sua pratica profissional de maneira mais es-
pecifica (REIS; SIGALLA; PENTEADO, 2015, p. 7064-5).

Segundo as autoras, a participa¢do dessas profes-
soras no processo de idealizacdo, organizagao e im-
plantacdao do Formep estava ligada diretamente a
projetos de vida dessas profissionais.

Ao longo das entrevistas, as professoras, ao resga-
tar suas memorias acerca desse processo:

1 Conforme explicam as autoras, “a palavra ‘gestacdo’ foi empre-
gada com a intengdo de descrever o processo de elaboragdo do Formep,
no sentido de as ideias desse programa estarem sendo gestadas no desejo
dessas professoras” (REIS; SIGALLA; PENTEADO, 2015, p. 7064).

[...] também falaram de suas concepcbes de edu-
cacao, de ser humano e de mundo, evidenciando
gue ndo é qualquer profissional que se envolve em
causas concretas para oferecer melhor qualidade
a educacdo brasileira. Para isso, é preciso ser, an-
tes de tudo, um ser humano consciente de sua atu-
acdo politica e social no mundo (lbid., p. 7065).

Nessa diregdo, ao criar o Formep, as professoras
estavam aproximando escola e universidade, propi-
ciando aos profissionais da educagdo basica “con-
dicdes para uma melhor reflexdao de suas praticas e
promovendo um continuo aperfeicoamento de suas
acOes educativas” (REIS; SIGALLA; PENTEADO, 2015,
p. 7060).

Outro aspecto relevante evidenciado pelas autoras
em sua pesquisa foi o cardter coletivo e colaborativo
do processo de constituicdo do curso, que se mos-
trou fator essencial na concretizacdo da proposta do
Formep, na visdo delas. As professoras entrevistadas
dedicaram-se a concretizar algo que era importante
em suas vidas, “evidenciando um trabalho pioneiro
de construcao de um curso com envolvimento e cola-
boragdo dentro de um coletivo” (Ibid., p. 7068).

Passados seis anos de sua criacdo, o Programa ja
formou aproximadamente 160 Mestres Profissio-
nais em Educacdo, conforme dados apresentados
no Quadro 1. Desde o inicio, para todas as turmas,
foram ofertadas 40 vagas?, as quais foram preenchi-
das, na maioria dos processos seletivos. A taxa de
evasdo (desistentes) é bastante baixa, e as defesas
(concluintes), mesmo que com algum eventual atra-
so, tém ocorrido regularmente, conforme também
podemos observar nos dados apresentados a seguir.

2 Nas turmas 1 e 7, excepcionalmente, foram aceitos 44 e 43
alunos, respectivamente.

146

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 2, edi¢do 24, p. 144 - 153, Maio/Agosto 2019



Aprendizagens de mestrandas do curso de mestrado profissional em educagdo

Quadro 1 — Total de alunos, por turma, nos anos de 2013 a 2019.

Total de Alunos
Inscritos Aprovados | Matriculados | Desistentes | Concluintes’
Turma 1
(Ago. 2013) 133 44 35 1 34
Turma 2 ©
(Fev. 2014) E 200 40 40 0 40
O
Turma 3 5
= (Fev. 2015) § 150 40 38 2 36
(5]
= S
= Turma 4 <
~— -
g (Fev. 2016) = 123 40 40 7 33
5 Turma 5
(=
o (Ago. 2016) 345 40 40 3 33
(-]}
2 Turma 6
(Ago. 2017) o 59 38 38 8 -
Tuma7 | & 5
urma »
(Fev. 2018) g _§ 150 43 40 4 -
T 8 e
urma
(Fev. 2019) 150 40 40 1 -

Fonte: Adaptado de Sigalla (2018, p. 56). Atualizado em 12 mar. 2019, a partir de informacgGes obtidas no
Formep.

Com relacdo a estrutura curricular do Formep,
André e Princepe (2017, p. 107) explicam que esta
é composta por um conjunto articulado de discipli-
nas obrigatdrias e eletivas, que inclui “uma discipli-
na de metodologia de pesquisa”, pela elaboracdo de
um trabalho final de conclusdo de curso centrado em
uma pesquisa que tome “como referéncia sua prati-
ca profissional” (Ibid., p. 108) e por duas atividades
complementares: o semindrio de praticas, que tem
como objetivo a sistematizacdo e a socializacdo dos
trabalhos cientificos elaborados pelos mestrandos
do Formep, e a tutoria académica entre pares, sobre
a qual discorreremos a seguir.

A TUTORIA ACADEMICA ENTRE PARES REA-
LIZADA NO FORMEP

Antes de iniciarmos nossa explanacdo acerca da
pratica de tutoria académica entre pares realizada
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no Formep, convém explicitarmos ao leitor que o
conceito de tutoria académica adotado na pesquisa
realizada por Sigalla (2018) e, portanto, neste artigo,
é o proposto por André at al. (2016, p. 40), que a
compreendem como:

[...] todo o conjunto de ac¢des de orientacdo pes-
soal e académica desenvolvida por estudantes
de pods-graduacdo mais experientes no processo
de insercdo de alunos ingressantes em um cur-
so de Mestrado Profissional. [...] uma atividade
sustentada pela aprendizagem entre iguais, en-
tendendo que ela pode ser um importante re-
curso pedagdgico, embora seja pouco explorado.

A pesquisa de Sigalla (2018) revela que a origem da
pratica de tutoria académica entre pares realizada no
Formep estd estreitamente ligada as necessidades
iniciais do Programa, em especial, a dois importantes
fatores, conforme revela a Profa. Dra. Vera Placco,
professora do Formep e sujeito da referida pesqui-
sa: a quantidade de alunos por turma (40 alunos) e
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ao fato de, no Programa, os alunos receberem seus
orientadores apenas ao final do primeiro ano de cur-
so.

Em entrevista concedida, por ocasidao da producao
de dados da referida pesquisa, a professora relata
gue, notando o interesse de alguns de seus orientan-
dos do PED? pelo Formep, uma novidade na PUC-SP,
naquele momento, ela convidou-os a participar como
seus monitores, nas aulas que estava ministrando no
novo Programa. Essa participa¢dao tornou-se conhe-
cida pelos professores do Formep, que, entusiasma-
dos com a ideia, também convidaram outros alunos
e orientandos para atuarem como seus monitores.

Nesse envolvimento dos monitores com o Formep,
a professora revela que outra possibilidade se des-
cortinou ao Colegiado: eles, monitores, poderiam
realizar um trabalho de auxilio académico aos mes-
trandos do Programa, visto que estes receberiam
seus orientadores apenas ao final do primeiro ano
de curso. Nessa direcdo, a Profa. Dra. Marli André,
professora e entdo coordenadora do Formep, que
também participou da pesquisa de Sigalla (2018), sis-
tematizou a ideia, propondo a atividade nos moldes
em que ela se apresenta hoje.

Foi dessa forma, portanto, que “nasceu” a pratica
tutoria académica entre pares no Programa, como
estratégia para auxiliar os mestrandos do curso em
sua insercdo na vida académica e para atender a al-
gumas de suas necessidades formativas, relaciona-
das a producdo dos primeiros escritos do projeto de
pesquisa.

Esse auxilio académico oferecido pelos tutores é
fundamental aos mestrandos do Formep, pois, con-
forme apontam André et al. (2016, p. 39):

Ao ingressar na pds-graduacdo, os estudantes en-
frentam muitos desafios, sobretudo se pensarmos
nos curriculos, nos sistemas de cumprimento de
créditos, na demonstragao de proficiéncia em lin-
gua estrangeira, nas praticas de leitura e producdo
de textos académicos e na relagdo com os orienta-
dores. [...] Por isso, faz-se necessario encontrar es-

3 Mestrandos e doutorandos do PED, outro Programa
de Pds-Graduagdo em Educagdo da PUC-SP, no qual a professo-
ra Vera Placco atua desde 1993.

tratégias que permitam contemplar as diferencas
de repertdrio intelectual, linguistico, cultural com
que os estudantes ingressam na pdés-graduacao,
para que elas ndao sejam reforcadas, mas conside-
radas, de modo a possibilitar a todos os estudan-
tes as ferramentas para o seu sucesso académico.

Embora ndo seja foco deste artigo deslindar as
atividades realizadas na tutoria do Formep, convém
explicar, mesmo que brevemente, como essa pratica
acontece no interior do Programa.

André (2016, p. 32) explica que as atividades da tu-
toria:

[...] consistem, fundamentalmente, no atendimento
a pequenos grupos de mestrandos com a finalida-
de de auxilid-los na elaboracao do texto de qualifi-
cacdo [...]. A tutoria, em parceria com os docentes
do MP, tem o propdsito de ajudar os mestrandos
a definir o tema do trabalho final, pela analise cri-
tica da realidade em que atua profissionalmente,
e, a partir desse diagndstico, definir estratégias
e acdes que a modifiquem (ANDRE, 2016, p. 32).

Esse atendimento a pequenos grupos, mencio-
nado pela autora, acontece por meio de encontros
guinzenais entre mestrandos e tutores, com duragao
de uma hora, em horario extra-aula*, nas dependén-
cias da PUC-SP, durante os dois primeiros semestres
de curso, totalizando, em média, 16 encontros anuais
(ANDRE, 2016; ANDRE et al., 2016).

Sigalla (2018) explica que, no primeiro semestre, o
foco da tutoria é a escrita de um texto intitulado “o
tema e eu”, no qual os mestrandos definem seu tema
de pesquisa. A escrita desse texto exige do mestran-
do um exercicio de narrar sua trajetdria académica
e profissional, o que o leva, em algum momento, a
se deparar com situagdes que o incomodam no am-
biente de trabalho, como questdes relacionadas a
aprendizagem dos alunos, ao curriculo, a avaliacdo,
as relacdes interpessoais, dentre outras. A autora
aponta que: “Serd nesse ‘confronto’, e com a pos-
terior reflexdao sobre aquilo que o incomoda, que o
mestrando identificara o que necessita responder ou

4 Em geral, os encontros sdo realizados as tercgas e quin-
tas-feiras, das 15 as 16 horas, e das 19 as 20 horas, isto €, uma
hora antes ou uma hora apds as aulas, perfazendo quatro gru-
pos distintos de tutoria.
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compreender para transformar a realidade do local
em que trabalha. Sua histéria, portanto, definira a es-
colha de seu tema” (lbid., p. 63).

Ainda de acordo com Sigalla (2018), no segundo
semestre, o foco da tutoria é a escrita de outro tex-
to, intitulado “O tema e os outros”, resultado de uma
revisao bibliografica sobre o tema de pesquisa defini-
do no primeiro semestre. A produc¢ao desse segundo
texto é acompanhada pela professora da disciplina
Pesquisa e Pratica Reflexiva (ANDRE, 2016; ANDRE et
al., 2016), que se mantém em contato direto com os
tutores, ao longo do semestre.

Em entrevista concedida pela professora Marli An-
dré, durante a producdo de dados da pesquisa reali-
zada por Sigalla (2018), ela explica que a ideia de os
mestrandos produzirem os textos “O tema e eu” e
“O tema e os outros” na tutoria nasceu na disciplina
de Pesquisa e Pratica Reflexiva, ministrada por ela no
Formep, em alguns semestres.

A producdo de ambos os textos se configura, por-
tanto, como atividade central na tutoria, e o propo-
sito é que sejam agregados ao projeto de pesquisa
(relatdrio de qualificacdo) e, posteriormente, ao tra-
balho final de conclusdo de curso. Com isso, no mo-
mento em que os mestrandos recebem seus orien-
tadores, ao final do primeiro ano de curso, o projeto
de pesquisa ja se encontra minimamente delineado,
isto é, com a tematica demarcada e a revisao biblio-
grafica realizada.

Nesse sentido, André (2016, p. 32) considera que:

Os encontros [de tutoria] realizados entre alu-
nos e tutores tém se constituido num espago rico
de trocas, de criatividade; espaco em que ambos
se dispdem a aprender juntos sobre como se de-
senvolve um trabalho que toma a pratica profis-
sional como objeto de investigacdo. Além disso, a
proposta de trabalho da tutoria tem possibilitado
gue os mestrandos do FORMEP — que sdo profes-
sores formadores — adentrem o ambiente acadé-
mico e conhegam sua dindmica e as condi¢Ges exi-
gidas para a producdo de um trabalho cientifico.

Diante do exposto, ressaltamos que, em nosso en-
tendimento, a sistematizacdo da pratica de tutoria
académica entre pares, cuja origem, como vimos,

deu-se de forma espontanea, e sua concretizacao
como atividade curricular do Formep, sé foi possivel
gracas ao esfor¢o conjunto de todos os nela envolvi-
dos: coordenacdo, professores, tutores, mestrandos
e assistente de coordenacdo do Programa.

A TUTORIA ACADEMICA, NA PERCEPCAO
DOS MESTRANDOS

A pesquisa de Sigalla (2018) revelou que o inicio
da participacdao dos mestrandos do Formep na pra-
tica de tutoria académica entre pares realizada no
Programa foi permeado por diferentes expectativas,
sentimentos e sensagdes’.

Dentre as expectativas, estao a construgao do pro-
jeto de pesquisa e a troca de experiéncias com pa-
res mais experientes, conforme apontam as falas das
mestrandas Clarice, Regina e Amiee®:

[...] a expectativa, a principio, era “Ah, a tutoria vai
ser o qué? A gente vai construir o projeto de pes-
quisa; vai ser isso, né?”, mais ou menos um pouco
essa a expectativa (Clarice, mestranda — Turma B).

[...] a minha expectativa foi bem positiva, por-
gue eu esperava assim... uma tutoria que viesse
me trazer seguran¢a em relagao ao projeto a ser
desenvolvido [...] (Regina, mestranda — Turma A).

A gente sempre cria expectativa, ndo é? Porque é
um parceiro mais experiente que vai sentar e vai te
orientar. Eu acho que essa é a ideia [...] Trocar ex-
periéncias, ter uma outra oportunidade em grupos
menores, porque as primeiras disciplinas sdao sem-
pre grupos muito grandes [...] Entdo... a expecta-
tiva era de comegar a produzir um texto, mas sob
orientagdo mesmo (Amiee, mestranda — Turma A).

Além de expectativas, alguns sentimentos e sensa-
cOes também estiveram presentes no inicio da parti-
cipacdo das mestrandas na tutoria, conforme revela

5 O fato de nao trazermos, neste artigo, as percepgbes dos tu-
tores do Formep acerca da referida pratica deve-se Unica e exclusivamente
a nossa limitagdo de paginas neste escrito. Dessa forma, por considerar-
mos de total importancia e relevancia o papel desse ator na pratica de
tutoria académica entre pares, suas percepgdes acerca da atividade serdo
apresentadas e discutidas em outras produgdes.

6 Os nomes de todas as mestrandas citadas neste artigo sdao
ficticios e foram escolhidos por elas mesmas, no momento de preenchi-
mento do questionario que compds a producdo de dados da pesquisa.
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a fala da mestranda Paula:

[...] eu vejo [a tutoria] como um cuidado com o alu-
no, com o mestrando que esta iniciando. Ndo esse
cuidado de tutelar, de assistencialismo. N3o. Mas
esse cuidado com a vida académica, né? Eu acho
que tem toda uma diferenca. Parece que é um cur-
so a parte dentro da PUC. Nesse mundo académico,
que [...] cada um vai para um lado [...] no Formep,
ndo acontece. Parece que todo mundo é cuidado.
Até mesmo a sala ali do programa [...] Vocé fala
assim “E minha sala também”. [..] Parece que
todo mundo esta ali junto, para contribuir mesmo
com o processo [...] (Paula, mestranda — Turma A).

As falas das mestrandas Clarice, Ana, Eloisa e Te-
reza apontam para outro aspecto importante da tu-
toria, que é o acolhimento do aluno que chega ao
MP. Na maioria dos casos, trata-se de profissionais/
educadores que estdo afastados da vida académica
ja ha alguns anos e que estdo tendo sua primeira ex-
periéncia na pos-graduacao stricto sensu:

[...] eu estava assim um pouco afastada de toda essa
formalidade académica, né, e a tutoria foi imprescin-
divel nesse sentido (Clarice, mestranda — Turma B).

No inicio, como a Clarice colocou, quan-
do a gente comegou no Formep... esse traba-
lho da tutoria, acho que foi essencial, [...] por-
que a gente chegou, assim, perdido, com uma
experiéncia nova (Ana, mestranda — Turma B).

Acho que, desde o inicio, eu me senti muito aco-
lhida pelos tutores. [...] acho que é o acolhimento
mesmo das suas ideias... E acreditar, né? Alguém
além de vocé que acredita no que vocé estd fa-
lando. Entdo acho que isso da um certo confor-
to para a gente. (Eloisa, mestranda — Turma B).

Acho que o trabalho da tutoria tem um grau de
grande importancia, dentro desse acolhimento... e
dentro também dessa elaborac¢ao... até a hora de
chegar a orientagdo (Tereza, mestranda — Turma B).

Tereza continua sua fala e a conclui de maneira
muito singela, comparando a tutoria a um “berc¢o”,
entendido por ndés como o espaco de acolhimento do
pesquisador que “nasce” e que comeca a dar seus
primeiros passos na vida académica:

[A tutoria] [...] € um... um ambiente, um bergo mes-

mo, que pode favorecer demais até o momento
que a gente chega na orientagdo, até para dimi-
nuir essa ansiedade (Tereza, mestranda — Turma B).

Como vemos, a sensacgao de “acolhimento” é re-
corrente nas falas das mestrandas. Nesse contexto,
sentir-se acolhido pode significar ter encontrado um
espaco para a escuta de nossas duvidas, de nossos
medos, de nossas inquieta¢ées. Conforme aponta
Sigalla (2018, p. 159): “Um espag¢o no qual nos tor-
namos ‘visiveis’ aos olhos do outro; no qual, ‘existin-
do’, somos respeitados pelo que somos, pensamos e
desejamos”.

A pesquisa de Sigalla (2018) revelou também que,
segundo as percepcdes das mestrandas, sua partici-
pacdo na pratica de tutoria académica entre pares foi
permeada de aspectos facilitadores desse processo,
dentre os quais destacamos neste artigo as intera-
¢Oes e as aprendizagens delas advindas.

As falas de Clarice, Lisa, Lorena, Andréa e Amiee
destacam a importancia do direcionamento e das
devolutivas e intervencbes feitas pelos tutores na
producdo do “tema e eu”, no primeiro semestre do
curso, pois potencializam a capacidade reflexiva so-
bre o texto produzido, propiciando aos mestrandos o
“pensar academicamente”:

A leitura dos textos [..] esse encaminhamen-
to, esse direcionamento, foi bem importante
para a gente que estava, nesse primeiro momen-
to, meio perdida. (Clarice, mestranda — Turma B).

[...] foi muito importante a leitura do nosso texto e
a devolutiva grifada, por escrito, observando pon-
tos tanto do formato, do estilo da escrita, quanto
do teor dessa escrita [...] Observa¢Ges assim... eu
nunca vi nenhum professor, nenhum orientador fa-
zer [...] Era o que a gente precisava mesmo. Entdo
eu reitero que isso foi muito importante, muito es-
pecial, esse percurso (Lisa, mestranda — Turma B).

[...] minha tutora era tdo minuciosa na corregao; a
cada paragrafo ela colocava alguma informagao;
ela era bem cuidadosa [...] ia colocando os recadi-
nhos para mim [...] (Lorena, mestranda — Turma A).

[...] todas as vezes que eu enviei os meus textos,
sempre foram retornados, e sempre com as orien-
tagdes; sempre [..] Entdo, esses questionamen-
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tos que foram feitos a mim me ajudaram a pen-
sar academicamente [...] sem elas [tutoras], seria
muito mais dificil (Andréa, mestranda — Turma A).

O dia que eu recebi aquilo, que eu abri o e-mail, que
eu vi aquele monte de coisa [observag¢des/comenta-
rios da tutora]... aquilo me deu uma felicidade tao
grande e me deu um animo tdo positivo, assim, de
trabalhar em cima do texto... [...] Ai dei valor... Fi-
quei muito feliz. [...] e isso foi bem positivo. Dai
eu gostei muito (Amiee, mestranda — Turma A).

As falas de todas essas mestrandas apontam, como
destacam Duran e Vidal (2007, p. 60-61), para “um
alto grau de bem-estar [...] pela ajuda recebida de
seus tutores”, uma ajuda que, segundo os autores, é
forte quantitativa e qualitativamente.

As falas das mestrandas revelam, ainda, que a tu-
toria académica entre pares do Formep apresenta
uma “estrutura de interacdo” (DURAN; VIDAL, 2007)
gue confere a ela um carater dialético, pois possibili-
ta ao mestrando, a partir da metacognigao, provoca-
da pelo tutor, a elaboracdo de uma versao cada vez
melhor do texto “o tema e eu”.

Ao dar a devolutiva dos textos aos mestrandos, o
tutor propicia-lhes oportunidades de reflexdao sobre
seus escritos, como se |lhes entregasse um “espelho”,
no qual esses sujeitos poderdao “surpreender-se, es-
tranhar-se, reconhecer-se” (PLACCO; SOUZA, 2006,
p. 54), fazendo “emergir conhecimentos ainda igno-
rados ou pouco explorados” (lbid., p. 54), exercicio
este de reflexdo, que “abre caminhos para possiveis
mudancas e transformacgdes” (lbid., p. 57).

Nessa direcdo, entendemos que toda essa “estru-
tura de interacdao” possibilita a criacdo de zonas de
desenvolvimento iminente (ZDIs), uma vez que dao
“oportunidade para que o aluno consiga, na intera-
cdo, realizar coisas que estdo além do seu nivel de
desenvolvimento real”” (SZUNDY, 2009, p. 88-89).

A fala de Lisa revela que as devolutivas e as inter-
vencOes feitas pelos tutores tém um carater diald-
gico, que ndo se constituem meras imposicdes de
uma verdade, ou seja, daquilo que o tutor considera

7 O nivel de desenvolvimento real refere-se aquilo que ja foi
consolidado pelo individuo, ou seja, o conjunto de atividades que ele ja
consegue realizar de forma independente (VIGOTSKI, 2007, 2009).

que deveria ser mudado no texto. Elas ndo se limi-
tam, portanto, a “uma pessoa ‘depositar’ ideias em
outra”, como dizia Paulo Freire (2016, p. 137), como
também ndo se resumem a “uma simples troca de
ideias, que ‘seriam consumidas’ por aqueles que es-
tdo conversando” (Ibid., p. 137), mas se constituem,
isto sim, momentos de troca que possibilitam a am-
bos — tutores e mestrandos — um “pensamento criti-
co” (Ibid., p. 137), um “verdadeiro didlogo”:

[...] eu acho que o diferencial da tutoria [...] é esse
processo dialdgico [...] por exemplo, a tutora leu
vdrios textos meus, varias versdes; ela apontou o
que precisava ser alterado, mas, antes de eu pe-
gar e ler, ela veio falar comigo sobre isso: “En-
tdo, vamos observar esse paragrafo? Olha, Lisa,
escrevi isso aqui pra vocé alterar por causa disso,
disso... Enquanto eu estava lendo, eu tive tal per-
cepgdo”... [...] Eu acho que o diferencial é esse ca-
rater presencial, olho no olho, dialégico, de cons-
trucdo de vinculo [...] (Lisa, mestranda — Turma B).

Outro aspecto interessante das interacdes é apon-
tado nas falas de Tereza, Eloisa e Regina, e diz respei-
to ao fato de o tutor ser um par avancado, que com-
partilha com os tutorados suas experiéncias como
aluno, pds-graduando e pesquisador que também é:

Tem uma coisa da interagdo que eu vejo [...] o
compartilhar do préprio processo daquele tu-
tor, porque ele também é um aluno, ele tam-
bém estd aqui pesquisando. Entdo, essa par-
tilha da experiéncia de cada um, para mim foi
muito significativa (Tereza, mestranda — Turma B).

E acho que as tutoras sdao pares avangados nes-
se sentido, né, de alguém que ja passou por essa
trajetéria e que esta ali para falar “N3o. E possi-
vel, sim. Se acalma” (Eloisa, mestranda — Turma B).

[...] vocé estd num grupo discutindo, num gru-
po que ja.. os tutores ja estao nesse mundo
cientifico, da pesquisa cientifica. Eles tém ba-
gagem, eles sabem ja como que é o trabalho,
jd passaram por esse momento que a gente

estd passando (Regina, mestranda — Turma A).

Até aqui, observamos que as falas das mestrandas
se referem apenas as interacdes entre mestrandos
e tutores. No entanto, a pesquisa de Sigalla (2018)
também aponta a importancia das interagdes entre
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os proprios mestrandos, nos encontros de tutoria,
para a potencializacdo do trabalho colaborativo, do
conhecimento de si e da construcdo de sua identida-
de profissional, conforme revelam as falas de Amiee,
Lisa e Ana:

[...] as discussbes favorecem muito, né? [...] vocé
participar de discussGes e também aprender com
o colega [outro mestrando], que ndo vai escre-
ver sobre o seu tema... S3o temas distintos; cada
um muito diferente do outro, mas que a gen-
te aprende também na hora que ele fala... [...] As
reunides de tutoria também tinham esse aprovei-
tamento [...] é o tempo todo a gente aprenden-
do com o outro... (Amiee, mestranda — Turma A).

[...] essa interagdo entre nds [mestrandos] também
nos fortalece para a pesquisa. [...] para mim, [a tuto-
ria] tem me fortalecido MUITO... Muito. Ainda mais
pelo fato desse grupo de tutoria que a gente tem [...]
ter uma caracteristica de olhar para a diversidade...
Entdo, ainda que com focos diferentes, mas todos nds
estamos unidos pela diversidade. E interessante isso.
Entdo, acontece assim, para além do momento de tu-
toria, a gente acaba trocando entre nés também; isso
estd favorecendo muito (Lisa, mestranda — Turma B).

[...] a troca no grupo também foi uma coisa bem in-
teressante; essa possibilidade de vocé ver qual o per-
curso que os seus colegas estdo desenvolvendo na
escrita [...] eu acho que a gente se fortalece mesmo.
[...] nos grupos, vocé tem essa colaboragdo... As vezes,
ndo é nem o tutor que vai te dar uma informacao rele-
vante [...] as vezes, um colega olha e fala “E isso? Por
que vocé nao faz isso?” (Ana, mestranda — Turma B).

Nessa dire¢do, Placco e Souza (2006, p. 70) afir-
mam que “precisamos do outro para nos mobilizar,
para compreender melhor quem somos e a partir dai
decidirmos o que fazer, como agir”. Para nés, a afir-
macado das autoras é pertinente para os dois tipos de
interacdo apresentados aqui. Seja entre mestrandos
e tutores, seja entre mestrandos, colegas de turma,
a figura do par avancado sempre estard presente na
pratica de tutoria académica, independentemente
do papel que se desempenha na atividade.

A mestranda Alice também traz esse aspecto em
sua fala, ao dizer que o outro ajuda-a a enxergar
aquilo que ela ndo esta enxergando, e vé essa “aju-
da” como algo colaborativo:

Cada vez eu acredito mais nisso mesmo, que nos so-
mos formados de varias vozes. [...] eu, as vezes chega-
vaaqui comumaverdade [...] e ai, na hora de explicar,
alguém falava: “Mas, e quando acontece isso?”... [...]
é a colaboragao entre as pessoas. [...] Acho que tinha
dias que eu chegava aqui com uma ideia e... quan-
do eu saia daqui, estava desconstruida [...] por uma
fala de um colega [...] entdo acho que para tudo isso
foi bem colaborativo (Alice, mestranda — Turma A).

A fala de Alice, neste momento, como as das de-
mais mestrandas, remetem-nos as palavras de Pas-
sos e André (2016, p. 12), de que, nos dias de hoje:

Ndo é mais possivel esperar que cada um, individu-
almente, encontre respostas para tantas e tdo com-
plexas questdes que se fazem presentes na pratica
didria dos estabelecimentos de ensino. E preciso
construir um olhar plural, constituir comunidades de
aprendizagens que compartilhem saberes, concep-
¢Oes, explicagdes, que desenhem em conjunto me-
didas para enfrentar desafios e para seguir adiante.

E, portanto, na intera¢do com o outro, que nos de-
paramos com nossas limitagdes, conquistas e dese-
jos. No contexto da tutoria, isso nos leva a pensar nas
necessidades, expectativas e fragilidades académicas
dos alunos que ingressam no Mestrado Profissional
e, mais do que isso, em suas potencialidades, nao
apenas como mestrandos de um programa de pos-
-graduacdo e futuros pesquisadores, mas como pes-
soas e profissionais comprometidos com a educacao
brasileira.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados apresentados e discutidos neste artigo,
acompanhados de nossas reflexdes, apontaram evi-
déncias de que a tutoria é considerada pelas mes-
trandas aqui citadas uma atividade fundamental no
curso de Mestrado Profissional em Educac¢do: Forma-
¢do de Formadores (Formep), da PUC-SP, visto que
auxilia os mestrandos na apropriacao de habilidades
necessarias para esta etapa de estudos e oferece-
-lhes um primeiro direcionamento para a construcao
do projeto de pesquisa, tendo em vista que a orien-
tacdo com um professor do Programa so tem inicio
no final do primeiro ano de curso.

Algumas mestrandas apontaram que as interven-
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¢cOes realizadas por seus tutores nos textos produ-
zidos, bem como as devolutivas fornecidas por eles
e as subsequentes reescritas de suas producdes,
potencializaram sua reflexao, ampliaram sua capaci-
dade metacognitiva e contribuiram, especialmente,
para o desenvolvimento de habilidades necessdrias
na pods-graduagao, como: delimitar um tema de pes-
quisa, buscar informacdes em bancos de dados, ela-
borar uma revisdo bibliografica, produzir e ler textos
académicos.

As trocas de ideias e o compartilhamento de duvi-
das e dificuldades entre as mestrandas também se
mostraram enriquecedoras: falar de seu processo na
pds-graduacdo, e ouvir o outro fazé-lo também, foi
algo que contribuiu para a potencializacao do traba-
lho colaborativo, do conhecimento de si e da cons-
trucdo de sua identidade profissional, o que lhes pro-
piciou um novo olhar para a construcao coletiva e as
interagdes sociais.

Diante do exposto, colocamos como perspecti-
va para estudos futuros, com vistas a avangar nas
reflexdes aqui empreendidas acerca da pratica de
tutoria académica realizada no Formep, um apro-
fundamento nos estudos sobre trabalho coletivo-co-
laborativo e zona de desenvolvimento iminente (ZDl),
no contexto do ensino superior, especificamente, em
cursos de pés-graduacdo stricto sensu, como é o caso
do Mestrado Profissional.
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Resumo

Neste artigo discutimos as contribui¢des advindas da elaboragdo e publicagdo de uma produgdo académica por alu-
nos participantes de uma disciplina do curso de Mestrado Profissional em Educagdo: Formagao de Formadores da
PUC-SP. A disciplina tem por objetivo incentivar a apropriacao dos saberes de maneira critico-reflexiva, abrangendo
a vida cotidiana da escola e os conhecimentos derivados da experiéncia dos formandos. Varias estratégias foram
empregadas ao longo da Disciplina. Uma foi avaliada pelos alunos como potencialmente mobilizadora: o Didrio de
Itinerancia; dispositivo que permite o resgate das memorias afetivas como alavanca para o trabalho com textos teéri-
cos, oportunizando a teorizagdo da pratica. A experiéncia da utilizagdo do Diario de Itinerancia mobilizou o grupo de
30 alunos a publicar um livro contendo a coletdnea de seus textos. Para avaliar a contribuicao dessa experiéncia para
o desenvolvimento cognitivo-afetivo dos estudantes, foi elaborado um questionario com objetivos de reconhecer a
possibilidade do uso do diario de itinerdancia como estratégia formativa e identificar na voz de formadores de profes-
sores os significado e sentidos construidos sobre essa produgdo académica. Os dados foram analisados com base nos
principios da Anadlise de Discurso e fundamentados em autores do campo da formagdo docente. Dentre as aprecia-
¢Oes dos alunos destacaram-se: o processo reflexivo resultante de narrar suas préprias experiéncias relacionando-as
com o referencial tedrico discutido durante a disciplina, garantindo maior interesse e intimidade com o texto lido; a
ressignificacdo dos saberes e praticas, percebendo que suas trajetdrias profissionais fornecem um universo de ideias
que possibilitam analisar os dilemas da formagao docente.

Palavras-chave: Producdo Académica. Mestrado profissional em educagdo. Didrio de Itinerdncia. Estratégia de For-
magao.

Abstract

In this article, we discuss the ad hoc contributions to the elaboration and publication of academic production by some
participants of a course discipline of Mestrado Profissional em Educagdo: Formacgao de Formadores de PUC-SP. A dis-
cipline tem by objective to incentivate to apropriagdo two knowledges of critical-reflexive way, abrangendo to daily
life gives school the conhecimentos derived from experiéncia two formandos. Various strategies foram pledged to or
longo da Discipline. Uma foi avaliada hairs some as potentially mobilizing: o Diario de Itinerancia; device that allows
or resgate afferent memories like alavanca for o trabalho with theoretical texts, opportunizing to theorization of prac-
tice. Experiéncia da usocdo do Didrio de Itinerancia mobilizou or group of 30 to publish a livro contendo a coletanea
de suus textos. To evaluate the contribution of experience to cognitive-affluent development, two students have
developed a questionnaire with objectives to reconcile the possibility of using a training diary as a training strategy
and to identify the voice of trainers of teachers, meaning and senses built on this production. académica The data are
analyzed based on the principles of Discourse Analysis and based on the authors of the teacher training field. Dentre
as appreciagbes dos alunos resalram-se: or reflexive process resulting from narrating suas own experiéncias relating
as a theoretical referential discussed during a discipline, guaranteeing greater interest and intimidation as a lido text;
to ressignificagdo two knowledge and practices, percebendo that suas trajetdrias profissionais fornecem a universe
of ideals that possibilitam to analyze the dilemmas of teacher training.
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INTRODUCAO

Nossa vivéncia trabalhando com a formacdo do-
cente nos levou a perceber aimportancia de valorizar
as experiéncias dos professores em seus percursos
formativos, tomando por experiéncia o conceito de
Larrosa (2012, p. 26): “aquilo que nos passa, ou que
nos toca, ou que nos acontece, e a0s NOs passar Nos
forma e nos transforma. Somente o sujeito da expe-
riéncia esta, portanto, aberto a sua prépria transfor-
macao”. A experiéncia em si ndo é formativa, ela sé
se torna formativa quando nela se insere o compo-
nente reflexivo. A esse respeito, Placco e Souza (et
al, 2006, p. 86) discutem como o saber, o aprender
e a experiéncia estdo mutualmente imbricados no
desenvolvimento profissional “o aprender envolve
atribuir significacGes e engendra relagdes Unicas com
o saber [...] as experiéncias podem constituir-se em
saberes e, a um sé tempo, ser significadas por esses
saberes e gerar novos saberes, em um movimento
constante e continuo”. Nessa direcdo, a formacao de
professores deve incentivar a construcao dos saberes
pelos formandos rumo a autonomia e promover uma
atitude critico-reflexiva de sua prdpria pratica e das
situagdes educacionais das quais participa direta ou
indiretamente, abrangendo a vida cotidiana da esco-
la e os saberes derivados da sua experiéncia em sala
de aula.

Evidentemente, criar condi¢cbes para que o for-
mando possa, em um curso académico, articular
suas experiéncias pessoais, saberes e praticas sob o
angulo do desenvolvimento profissional ndo é tarefa
facil. Consideramos, portanto, a partir do vivido por
Almeida (2012), que se propds a transformar uma
técnica de pesquisa em instrumento de formacao,
utilizar o Didrio de Itinerancia como uma estratégia
para mobiliza-los nessa direcao promovendo, a partir
da escrita e de seu compartilhamento com os colegas
em formacao, a reflexao critica e fundamentada des-
sas experiéncias.

A experiéncia com o Diario de Itinerancia mobilizou
o grupo de 30 alunos da disciplina “A¢do Pedagdgica
do Formador: Saberes e Praticas” — desenvolvida no
contexto do Programa de Mestrado Profissional: For-
macdo de Formadores FORMEP da PUC de Sao Paulo
—a publicar um livro contendo a coletdanea de textos
elaborados por eles.

Neste artigo analisaremos como a participacdo
nessa experiéncia contribuiu para o desenvolvimen-
to cognitivo-afetivo dos mestrandos. Para isso, apre-
sentamos primeiramente uma breve contextualiza-
¢do das etapas envolvidas no desenvolvimento da
estratégia Diario de Itinerancia. Na sequéncia abor-
damos os procedimentos metodoldgicos adotados
para apreender as percepc¢des dos mestrandos e pro-
blematizamos as contribuicdes da atividade formati-
va para os envolvidos. Finalizamos com as conclusdes
resultantes desse processo.

A ESTRATEGIA FORMATIVA DIARIO DE ITINE-
RANCIA

A proposta de René Barbier (2007), para o Dia-
rio de Itinerdncia, denominacdo cunhada por ele,
corresponde a pesquisa-acdo predominantemente
existencial: “trata-se de instrumento de investigacdo
sobre si mesmo” (p. 133). Por ser um instrumento
metodoldgico especifico distingue-se das outras
formas de didrio. O autor assim o define: “bloco de
apontamentos no qual cada um anota o que sente, o
que pensa, o que medita, o que poetiza, o que retém
de uma teoria, de uma conversa, o que constrdi para
dar sentido a sua vida” (idem).

Embora pensado inicialmente como técnica de
pesquisa, os diarios foram utilizados no desenvol-
vimento da disciplina como estratégia formativa.
Entendemos por estratégia formativa o que define
Rolddo (2010, p. 68): “estratégia significa uma con-
cepcdo global, intencional e organizada de uma agao
ou conjunto de agdes tendo em vista a consecugao
das finalidades de aprendizagens usadas”. Com essa
perspectiva em mente, empregamos uma modali-
dade de diario que teve como proposta solicitar aos
formandos que, tendo por base a leitura dos textos
académicos selecionados e indicados na ementa do
curso, registrassem uma vivéncia de sua trajetéria
profissional fundamentando suas percepgodes, refle-
x0es e agdes a partir dos autores estudados.

A estratégia utiliza a escrita autobiografica para re-
fletir sobre um objeto de estudo, ao mesmo tempo
em que permite ao autor do relato rever sua pratica
e formar-se perante a analise da mesma.
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Segundo Barbier (2007), o didrio de itinerancia
compode-se concretamente, de trés fases:

e Didrio rascunho: escreve-se

tudo o que ele tem vontade de anotar no fervilhar
da acdo ou na serenidade da contemplacdo. Nesse
momento, ele ndo procura efeitos de estilo. Empe-
nha-se em registrar o que |lhe parece importante na
sua vida ligada a de outrem. Pode ter seu préprio
codigo de escrita abreviada (BARBIER, 2007, p.138).

e Diario elaborado: constituido a partir do dia-
rio rascunho. Outras reflexdes, outros fatos po-
dem ser acrescentados para compor o texto a ser
comunicado a outro.

Eu me obrigo a apresentar-lhe um texto trabalha-
do, respeitando assim sua qualidade de leitor. Em-
penho-me em escrever com simplicidade o que
pertence ao dominio da complexidade, sem rene-
gar, entretanto, minha cultura, minhas experién-
cias, minhas areas de conhecimento ou minhas ex-
pressbes afetivas [...]. (BARBIER, 2007, p.139-140).

e Didrio comentado ou socializado:

Durante toda a fase do didrio elaborado eu estou
em contato imagindrio com um leitor virtual. Eu
escrevo para mim e para outrem. Eu sou, por ex-
celéncia, um ser social. [...] Eu ofereco para leitura
ou exponho o fragmento (ou totalidade) do dia-
rio elaborado para o leitor ou o grupo de leitores
que tenho diante de mim. (BARBIER, 2007, p.142)

Com base nessas etapas, a proposta aos forman-
dos foi a seguinte: cada semana deveriam ler um dos
textos indicados na ementa do curso - sendo a mes-
ma leitura para todo o grupo; o texto seria lido em
casa, registrando o que lhes parecesse importante,
relacionando esses registros com suas experiéncias
vividas, tanto pessoais quanto profissionais (didrio
rascunho). Passava-se a uma elaboracdo de um texto
proprio, preocupando-se com sua qualidade, pois se-
ria apresentado ao grupo (didrio elaborado). Na aula,
os textos individuais seriam lidos e discutidos (diario
comentado ou socializado). A partir dessa discussao,
os formandos poderiam reelaborar seus escritos, le-
vando em conta os comentarios e contribuicdes dos
colegas, professora e monitoras.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ADOTA-
DOS PARA APREENDER AS PERCEPCOES DOS
MESTRANDOS

A experiéncia da utilizacdao do Didrio de Itinerancia
impulsionou o grupo de mestrandos a elaborar uma
publicacdo académica contendo a coletanea de seus
textos!. A proposta dos alunos nos pareceu desafia-
dora, em principio nos questionamos da pertinéncia
da acdo: em que medida a publicacdo de um livro
podera contribuir para ampliar o os conhecimentos
do grupo para os fundamentos discutidos na discipli-
na? Como essa publicacdo poderia contribuir para as
linhas de pesquisa do nosso Mestrado Profissional?
Como dar conta dessa demanda no curto periodo do
curso (fevereiro a julho de 2017) sem desprivilegiar o
conteldo programatico da disciplina?

Resolvemos aceitar o desafio. Ndo foi necessario
fazer ajustes no programa da disciplina, pois o enga-
jamento do grupo discente tornou possivel a condu-
¢do dos dois trabalhos. Outro fator preponderante
para a consolidacdo e publicacdo do material foi a co-
laboracdo ativa das monitoras do curso. O Mestrado
Profissional da PUC conta com o auxilio da monitoria
em algumas disciplinas. Trata-se de uma atividade re-
alizada voluntariamente por doutorandos e pds-dou-
torandos — de diferentes Programas de Pds-Gradua-
¢dao em Educacdo da PUC-SP, que sao convidados por
seus professores e/ou orientadores para atuarem
como monitores. Professores e monitores conjunta-
mente planejam o desenho instrucional da disciplina,
o referencial tedrico e as devolutivas de atividades
realizadas em sala. O auxilio académico oferecido pe-
los monitores possibilita que os alunos possam ter
um melhor acompanhamento formativo?.

A elaboragao do livro foi um dos produtos finais
da disciplina, mas era necessario avaliar o processo
e, para isso os alunos foram convidados a responder
um questiondrio com duas perguntas abertas: O que
significou para vocé escrever seus Didrios de Itine-
rancia? Por qué? e 2) Percebeu-os como estratégia
formativa? Por qué?

1 Intitulada “Nossa itinerancia por textos académicos: a expressdo da
integragdo cognitivo-afetiva”.

2 Duas das autoras deste artigo participaram como monitoras da discipli-
na e das atividades em questdo.
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As respostas nos permitiriam reconhecer a possi-
bilidade do uso do diario de itinerancia como estra-
tégia formativa e identificar, na voz de formadores
de professores, a significacdo construida sobre essa
producdo académica.

Os sujeitos participantes foram os 30 alunos que
cursaram a disciplina “A¢do Pedagdgica do Formador:
Saberes e Praticas” realizada no primeiro semestre
de 2017. Os participantes permitiram a publica¢ao
de suas respostas, e seus nomes foram mantidos.

As falas dos mestrandos foram analisadas por meio
da Analise de Conteldo de Bardin (2011). Com base
nessa abordagem metodoldgica, uma das etapas da
analise foi segmentar e organizar as informacdes em
categorias. Essas foram nomeadas a partir da frequ-
éncia com que apareceram nas respostas as ques-
toes, quais foram: a) dimensdo tedrico-reflexiva; b)
dimensdo afetiva e c) dimensdo produtiva.

DIMENSAO TEORICO-REFLEXIVA: UMA
LEITURA DIFERENCIADA DO REFERENCIAL
TEORICO

Os cinco textos indicados para leitura dos forman-
dos na disciplina (ANDRE;VIEIRA, 2006; ALMEIDA,
2010 e 2011; FURLANETO, 2013; SOUZA;PETRONI;-
DUGNANI, 2015) abordavam aspectos relacionados
aos saberes docentes, formacado de professores, rela-
cOes interpessoais e trabalho coletivo com a equipe
gestora; enfim com o contexto de trabalho dos mes-
trandos.

Acreditamos que o processo formativo que se pre-
tende transformar as experiéncias em aprendizagens
depende de um contexto que fomente as reflexdes
criticas sobre a pratica. E no contexto do trabalho do
professor, isto é, na escola, que surgem suas princi-
pais interrogacles, perturbacdes, angustias e desa-
fios.

Assim, o referencial tedrico, cuidadosamente sele-
cionado para essa estratégia, favoreceu a agao cons-
ciente de pensar sobre a pratica e possibilitou que os
formandos pudessem se envolver afetiva e cognitiva-
mente em suas leituras, “questionando as suas pro-
prias crengas e explicagdes, propondo e experimen-

tando alternativas, participando da reconstrucdo da
realidade escolar” (PERES GOMEZ, 1992, p. 112).

E possivel notar a funcio reflexiva dessa estratégia
em um trecho do diario elaborado por Fernanda. A
mestranda interpreta suas préprias experiéncias no
papel de coordenadora pedagdgica articulando-as
com a leitura de um texto tedrico indicado na emen-
ta do curso (ALMEIDA, 2011):

O senso de autossuficiéncia, o agir no imediatismo,
as verdades ‘absolutas’, a intolerancia, os prazos e
cronogramas estao nos afastando quando mais de-
veriamos nos aproximar, pois as questdes que afetam
a um sdo inerentes a todos. Em tempos de conexdo
e facilidades na comunicagdo; percebo a qudo rara
e deficitdria tem sido nossa relagdo com o outro. O
PEA (Projeto Especial de A¢do) que norteia as ativi-
dades formativas na escola em que atuo, tem como
tematica a comunicagdo em suas mais variadas for-
mas [...], mas sera que eu e os professores estamos
escutando o que os jovens estdo dizendo? Como es-
tdo dizendo? O que querem nos dizer? E como nés
estamos entendendo e respondendo a isso? Inclusive
os siléncios, o que os diversos tipos de siléncio que-
rem nos dizer? [...] Como coordenadora, por mais so-
litdria que seja a fungdo, por mais que eu também
me sinta por vezes a beira do esgotamento, é de mi-
nha responsabilidade zelar, juntamente com a equi-
pe gestora, pela saude no ambiente em que atuo e
“contribuir para fazer da escola um fator de protecao
para as criancas e jovens, ao lhes propiciar relacio-
namentos confortdveis com seus pares”, visando o
fortalecimento dos vinculos (ALMEIDA, 2011, p. 57).
O trabalho escolar ndo precisa ser penoso, basta que
ele seja feito com seriedade; que as trocas e o cui-
dar sejam desenvolvidos por nds visando o bem-es-
tar do outro e principalmente o nosso préprio, pois
ndo ha como cuidar do proximo se nao estiver bem
consigo mesmo; que se encontre no outro o contra-
ponto, pois s6 SOomos 0 que SomMos porque o outro
existe; e que o olhar solidario encontre sempre reci-
procidade. (In. ALMEIDA; SILVA; BONAFE, 2017, p. 58)

A escrita sobre o vivido é uma maneira de aprender
a atividade profissional pela reflexdo, pois permite
atribuir significados a acdo e construir conhecimen-
tos necessdrios a pratica (ZABALZA, 2007), aspecto
evidenciado pela aluna em seu relato ao abordar a
importancia da comunicacdo no planejamento e im-
plementacdo de projetos pedagdgicos.
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A estratégia de promover a reflexdo sobre a proé-
pria pratica a partir das leituras e debates tedricos
feitos durante o curso foi identificada pelos forman-
dos como um facilitador para a compreensao da teo-
ria, como podemos notar nos fragmentos das respos-
tas do questionario a seguir:

“Normalmente, os textos académicos sdo alia-
dos para a nossa formagdo, para pesquisa, infor-
macao e etc. Dar a eles um sentido atrelado ao
nosso cotidiano profissional foi muito enrique-
cedor, me fez refletir sobre as acGes do dia a dia a
luz de tedricos renomados que me auxiliam na
constituicdo do meu EU profissional.” (Priscila)

“Para mim, foi uma experiéncia muito significativa.
Marcouminha histériacomo mestranda e como profis-
sional. Refletir sobre nossos percursos, a partir da lite-
raturaacadémica metrouxe asensacdode maturidade
profissional e qualificou minhas memarias.” (Daiani)

“O trabalho com os Didrios de Itinerancia foi
muito significativo, na medida em que permi-
tiu revisitar algumas prdaticas realizadas no dia
a dia da escola que aconteciam meio que me-

canicamente, sem reflexdo prévia.” (Milena)
“Escrever meus didrios de itinerancia trou-
xe um significado na leitura dos textos com
os entrelagcos da minha  histéria.” (Sandra)
“Escrever os didrios foi significativo, pois
foi o registro das experiéncias profissio-
nais a luz dos estudos tedricos.” (Gabriela)

“Ao aprofundar nossos conhecimentos tedricos,
aprimoramos nossos saberes, resgatamos expe-
riéncias e construimos um novo olhar ou ainda,
novos olhares sobre a formacdo continuada e so-
bre o trabalho como coordenadora pedagdgica.
Também ouve uma grande e rica troca de experi-
éncias que proporcionou muitos conhecimentos
e a publicacdo de um livro da turma.” (Alessandra)

Conforme notamos, nestas e em outras respostas,
a leitura do referencial tedrico a partir dessa estra-
tégia favoreceu a autoformagdo, uma vez que os
mestrandos reelaboraram seus saberes iniciais em
confronto com suas experiéncias praticas, cotidiana-
mente vivenciadas nos contextos escolares. “E nesse
confronto e num processo coletivo de troca de ex-
periéncias e praticas que os professores vdao consti-

tuindo seus saberes como praticum, ou seja, aquele
gue constantemente reflete na e sobre a pratica” (PI-
MENTA, 2009, p. 29).

DIMENSAO AFETIVA: CONCEITOS E SENTI-
MENTOS INTEGRADOS

Entendemos que o processo de ensino-aprendiza-
gem precisa atender as demandas cognitivo-afetivas.
A estratégia Didrio de Itinerancia permite o resgate das
memodrias predominantemente afetivas como alavanca
para o trabalho com textos tedricos, oportunizando a te-
orizacdo da pratica.

A afetividade é entendida como tudo aquilo que afeta
o ser humano e é expressa de trés maneiras: por meio
da emogdo, do sentimento e da paixao (WALLON, 2007).
Selecionamos algumas respostas que ilustram como
os formandos se sentiram, como foram afetados, ao
terem vivenciado esse processo formativo:

“Significou ter vivenciado um sentimento de pertenga
[...] me emociona ter resgatado meus tempos de Ensi-
no Médio... Foi muito lindo de ver o empenho dos cole-
gas, com escritas belissimas no livro pronto” (Priscila).

“Poder dividir com o grupo angustias, percep-
¢bes, emogdes sobre as discussOes, leituras e
estudos e reunir tudo isso em um livro produ-
zido por nds foi muito gratificante” (Shirley).

“[...] ndo sdo apenas ideias ou conceitos [tedricos],
sdo sentimentos e ideais conectados”. (Fernanda)

“Foi 6timo! Resgatar as memdrias do meu percurso
como aluna, como professora e como coordenadora
foi muito importante, pois trouxe um novo olhar e
novas perspectivas para o que ainda vem pela frente
no meu desenvolvimento profissional”. (Alessandra)

“Quando escrevi meu texto, estava num processo
dificil da minha vida [...], a primeira leitura fez com
que resgatasse imediatamente este periodo em
minha memodria. Lembrar dos fatos me fez mui-
to bem, pois trouxe junto a sensacao de superacao
[...]. Uma gostosa sensacao que as coisas passam e
no passar nos tornamos ainda melhores.” (Sandra)

Escrever os diarios de itinerancia significou um olhar
humanizador sobre meu processo de aprendizagem
dentro da Universidade. Nunca conseguiria imagi-
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nar que haveria uma estratégia que partiria de uma
realidade vivenciada. Quanto profissional, me senti
acolhida, pois tinha uma visao distanciada, de que a
academia nunca partiria de nosso conhecimento de
mundo e o ressignificaria com tal relevancia.(Priscila)

Umas das etapas da estratégia - o didrio socializado
- exigia que os formandos lessem seus textos para o
grupo. A escuta sempre era feita de forma respeitosa
sem avalia¢Oes ou julgamentos. Isso contribuiu para
qgue Shirley se sentisse a vontade para expor seus
pensamentos e se sentir acolhida pelo grupo. E por
meio da construcao de uma relagdao afetiva acolhe-
dora que o formando se sente seguro e disponivel
para as atividades entre pares e o consequente de-
senvolvimento de sua aprendizagem.

A estratégia possibilitou a Priscila um sentimento
de pertenca, de vinculo com o grupo. O vinculo é
uma relacdo afetuosa que carrega essa generosidade
de acolher o outro mesmo que se pense que ele es-
teja errado. Se ndo ha vinculo, o formando tem medo
de errar e ser criticado. A formacdo de vinculos e re-
lacOes respeitosas entre os membros do grupo foi
constituida durante o curso e, assim, os formandos
sentiram-se a vontade para expor suas fragilidades e
duvidas que eram encarados como um processo de
crescimento e amadurecimento profissional.

Alessandra se sentiu afetada pelos fatos passados,
e enxergou neles perspectivas para o que ainda vem
pela frente; assim como Fernanda que diz que os di-
arios representaram para ela a oportunidade de falar
dos seus ideais. Para Garcia (1992, p. 64), uma “forma
de reflexdo é o exame, que implica uma referéncia do
professor a acontecimentos ou a¢des que ocorreram
ou que podem ocorrer no futuro”.

Durante a leitura de um dos textos do referencial
tedrico, a memdria de Sandra resgatou um episédio
permeado de emogdes. Isso ocorreu porque, con-
forme Almeida (2015, p. 26), “A memodria modula o
pensamento e as intengdes, mas a emog¢ao modula a
memoria”. Assim, como a memoria é modulada pela
emocdo, era de se esperar que os diarios viessem
mesmo carregados de sensagdes, quer de tonalida-
des agraddveis, quer desagradaveis.

Priscila se sentiu acolhida ao vivenciar essa estra-

tégia, pois tinha uma viséo distanciada, de que a aca-
demia nunca partiria do seu conhecimento de mun-
do. Esse depoimento corrobora uma opiniao comum
entre muitos professores: de que o que se estuda na
Universidade esta muito distante da realidade e dos
desafios vivenciados na escola.

As acdes de formacdo docente, sejam no ambito
da universidade ou da escola, sdo mais efetivas quan-
do rompem com processos lineares de transmissao
de teorias e metodologias. Para Priscila, a estratégia
Didrio de Itinerancia possibilita esse rompimento na
medida em que propde uma relagdao mais horizontal
dos saberes, ou seja, saberes dos formandos e sabe-
res cientificos tém o mesmo valor e podem/devem
dialogar entre si.

DIMENSAO PRODUTIVA: O PROCESSO DA
ESCRITA

A escrita da narrativa do didrio foi um processo.
Cada etapa da estratégia - didrio rascunho, elabora-
do e socializado-, exigiu que o sujeito se debrucasse
em seu texto. Alguns autores escreveram varias ver-
s6es do mesmo diario. Esta atividade também mobi-
lizou aprendizagem.

Com efeito, coloca-se em questdo saber como dar
ao leitor, por meio da escolha das palavras [...] um
acesso a situagdes interiores, representagdes, am-
bientes, sentimentos, interagbes [...]. Este desafio
de redacdo exige, portanto, uma competéncia de
expressdao. Ndo se trata apenas de ter alguma coi-
sa a dizer por meio desse escrito, é preciso ainda
descobrir uma forma de o dizer que tenha corres-
pondéncia e seja adequada. (JOSSO, 2004, p. 175).

Portanto, a escrita lida e relida pelo autor, permite
confrontacdo consigo mesmo, sobre o sentido da-
quilo que se quer destacar no texto. Tomada na sua
globalidade, a construcdo do relato de um didrio da
itinerancia da formacado do individuo “cria no espa-
¢co mental uma interrogacdo sobre as ideias e no¢ées
gque me permitem apreender o meu meio e a mim
mesmo, ao introduzir a questdo epistemoldgica: o
gue aconteceu para que eu viesse a ter as ideias que
hoje tenho?” (JOSSO, 2004, p. 131). E o que se perce-
be na resposta de Priscila: “Acredito que ao escrever
o sujeito tem a possibilidade de pensar sobre suas
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acles e assim, reafirmar sua atitude para aquele mo-
mento ou ter a possibilidade de analisar que poderia
ter feito de uma outra maneira”.

Aprender a expor-se nas suas sensibilidades nao
é uma tarefa facil, ndo se trata apenas de escrever
um relato de um episddio escolar, é preciso desco-
brir uma forma de dizer que tenha correspondéncia
e seja adequada ao género textual proposto.

“A escrita do Didrio para mim foi um grande desa-
fio, pois até hoje tenho dificuldades em escrever
em primeira pessoa e relatar praticas de forma a
reconhecé-las como academicamente relevantes.
[...] Inicialmente resisti bastante em estabelecer a
relacdo entre as minhas vivéncias e o texto da for-
ma como foi proposto. A primeira versdo da minha
produgdo ndo se encaixava ao formato de diario e
assemelhava-se muito mais a um artigo de opinido.
Apds a primeira leitura durante a aula, em voz alta
para os colegas e professora e as consideragGes que
foram feitas, debrucei-me sobre o meu trabalho e o
refiz. O teor foi mantido, mas a forma de apresen-
tar as ideias, a articulagdo da realidade vivida com
o que foi relatado no texto, a minha prépria narra-
tiva, foi transformada e aproximando-se mais ao
que era proposto dentro da ideia do Didrio de Itine-
rancia. Este debrucar-se novamente sobre o texto
e envolver-me mais aberta a producdo de algo que
me tirou da area de conforto, me trouxe uma sen-
sacdo que sé a experienciagdo do novo nos forne-
ce: a de se sentir capaz, livre e criativo”. (Raquel)

Assim, a escrita do Diario de Itinerancia possibilitou
movimentos reflexivos genuinos a partir do contar,
recontar, do pensar, do escrever e reescrever suas
préprias experiéncias. Escrever em primeira pessoa,
reconhecer-se autor, ser ouvido com respeito esti-
mulou novas escritas.

DOS DIARIOS ELABORADOS A ORGANIZA-
GAO DA COLETANEA DE TEXTOS DOS MES-
TRANDOS

Ao criar condicdes para que o formando revisite
suas experiéncias, articulando-as com textos acadé-
micos, evocam-se 0s “saberes ndo sabidos” dos quais
fala Delory-Momberger (2014, p. 95). Nessa pers-
pectiva de atuacdo, o formador valoriza os conhe-
cimentos dos professores em formacdo, consegue

perceber quais sdo suas teorias implicitas, suas con-
cepcoes de ensino e de escola. O principio por trds
dessa proposta é aceitar que as experiéncias, as re-
flexdes e até mesmo os sentimentos real¢cados pelos
autores em seus didrios podem ser transformados
em conhecimentos da e para a docéncia, contribuin-
do com a ampliacdo dos pontos de vista do grupo em
formacdo, a partir das diversas possibilidades de re-
lagdes que o referencial tedrico proporciona.

Ao socializarem em sala de aula seus diarios elabora-
dos — ultima etapa da estratégia — tanto o grupo, quanto
nds percebemos a poténcia de seus relatos em termos
formativos. Thiago, um dos mestrandos da turma langou
a provocacgao “por que ndo publicamos esses textos num
livro?”. A ideia foi amplamente aprovada por todos. Foi
nesse momento que surgiram as questdes suscitadas no
inicio deste texto.

Apos avaliarmos a pertinéncia da demanda, monta-
mos entre nés um plano de trabalho: seria necessario
buscar uma editora que aderisse ao projeto e, sobre-
tudo, fazer novas leituras e reescritas de alguns diarios.
Esse trabalho de bastidores mobilizou bastante tempo
dos alunos, monitoras e professora da disciplina. Ao final
gueriamos avaliar o que fizemos, ndo apenas a satisfa-
¢do dos alunos em ter uma producdo académica publi-
cada, mas avaliar o processo.

As respostas dos alunos a avaliacdo que fizemos do
processo evidenciaram que o Diario de Itinerancia foi
percebido por todos os sujeitos participantes como
uma estratégia formativa. Em suas justificativas eles
apontaram que a dindmica dessa proposta é signifi-
cativa para o desenvolvimento profissional do pro-
fessor, ao permitir que os formandos se vejam como
autores de seu préprio texto e ndo somente leitores
e apreciadores dos textos de outros. A resposta de
Maria sintetiza bem esse aspecto:

Ao escrever o didrio de itinerancia é notdria a es-
treita relagdo entre o vivido e a teoria que se pode
estabelecer. Quando no texto de estudo analisamos
os principais pontos apresentados e os embasamen-
tos por ele abordados estabelecendo uma relagao
com a experiéncia pedagodgica, refletimos sobre a
representacdo desta prdtica e o quanto dela é ou
ndo coerente com a teoria que se estuda. (Maria)

Em relacdo a satisfacdo dos mestrandos em ver seu
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texto no livro, os comentarios positivos estavam car-
regados de sentimentos de realizacdo pessoal, afeti-
vidade e gratiddo. Como ilustram esses dois depoi-
mentos escritos:

“0O sentimento que tive ao ver meu texto publicado no
livro foi de satisfacdo e orgulho. Jamais imaginei um
dia vivenciar essa experiéncia. Foi emocionante ndo
s6 para minha familia, mas para todos os parentes
e amigos mais proximos. Sou muito grata pela opor-
tunidade que trouxe muitas alegrias e despertou-
-me o desejo de aprimorar minha escrita e continu-
ar a rascunhar sobre os conhecimentos construidos
ao longo da minha trajetdria profissional”. (Milena)

“Confiar em mim e no meu potencial nunca foi algo
tdo forte em mim, e a possiblidade de ter um texto
em um livro que foi publicado, foi algo que jamais so-
nhei e na realidade ndo imaginava que iria me afetar
tanto, légico de maneira positiva. Tenho orgulho de
mostrar a todos, de contar para as pessoas proximas
o quanto foi significativo para mim. Solicitar para as
pessoas lerem ou sentir que se importam e que tém
a vontade de ler é muito gratificante. Além do que
este langamento repercutiu positivamente perante
ao grupo de professores com o qual atuo, que so-
licitaram que eu lesse o texto durante o hordrio de
formacdo e ouvir o quanto ficaram satisfeitos de se
enxergaram no meu texto, uma vez que falo da im-
portancia do trabalho de equipe e o quanto sou gra-
ta a eles por me surpreenderem sempre”. (Priscila)

As teorias que durante as aulas foram se articu-
lando as experiéncias vividas revelaram o potencial
formador e autoformativo da escrita do Didrio de
Itinerancia. O didlogo entre experiéncia pessoal e
conhecimento académico foi sendo estabelecido in-
tencionalmente em todas as etapas do Diario de Iti-
nerancia, possibilitando o surgimento de saberes sin-
gulares, articulando experiéncia e conhecimento. De
fato, essa estratégia traz respostas as inquietacdes
gue a maioria dos professores universitarios tém: como
envolver o aluno presente no curso, mas imerso em inu-
meras outras atividades cotidianas, no trabalho, na fami-
lia, etc? Como apreendé-lo em sua totalidade: cognicao,
sentimentos, movimentos? Como fazé-lo chegar ao co-
nhecimento com rigor e leveza? (ALMEIDA, 2012).

O estudo apontou ainda que Diario de Itinerancia
pode ser um importante instrumento de organizacgao,
registro e fundamentacdo das praticas e reflexdes

realizadas, numa dinamica de participagdo e com-
plementacdo de ideias que perfazem a constituicao
de um grupo. Uma estratégia para integrar teoria e
pratica de forma reflexiva que dialoga com as vivén-
cias, percepgdes e pensamentos que acontecem no
exercicio da atividade profissional ou em momentos
seguintes, ao retomar e repensar sobre algo marcan-
te. Essa potencialidade do Diario de Itinerancia como
estratégia formativa ndo apenas aproxima leitores
dos textos académicos de seus autores, favorecendo
na apropriacdo e concretizacdo dos conceitos para o
formando, mas também desenvolve a autonomia no
exercicio da reflexdo sobre a acdo pedagdgica e na
escrita académica que fundamenta a pratica anali-
sada com base em conceitos advindos de estudos e
pesquisas reconhecidos pela academia.
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INTRODUCAO

O objetivo do presente artigo é apresentar os con-
textos organizacionais de trés Mestrados Profissio-
nais em duas universidades federais em Minas Gerais:
o da Universidade Federal de Ouro Preto (Mestrado
Profissional em Educacdo Matematica-UFOP), os da
Universidade Federal de Juiz de Fora (Mestrado Pro-
fissional em Educacdo Matematica - UFJF e Mestrado
em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica-UFJF).
Neste artigo, apresentamos um panorama dos trés
mestrados, a sua breve histdria, o seu funcionamen-
to, a suas linhas de pesquisas, as investigacdes efeti-
vadas e os produtos educacionais produzidos, além
dos impactos sociais e educacionais desses progra-
mas de pds-graduagcdao mineiros.

O Mestrado Profissional foi regulamentado pela
Portaria MEC N2 389, de 23 de Marco de 2017 e pela
Portaria CAPES N2 131, de 28 de Junho de 2017, pois
de acordo com Castro (2005), as instituicdes de ensi-
no necessitavam de professores com uma formacao
diferente daquela oferecida para os pesquisadores
académicos.

A autorizacdo, o reconhecimento e a renovacao de
reconhecimento dos cursos de Mestrado Profissional
sao obtidos a partir dos resultados do acompanha-
mento e da avaliacdo que sdo realizados conduzidos
pela CAPES de acordo com as exigéncias previstas na
legislagdo: Resolugdo CNE/CES N2 1/2001 alterada
pela Resolugdo CNE/CES n2 24/2002 (BRASIL, 2014).

Desse modo, o Mestrado Profissional € uma mo-
dalidade de Pdés-Graduacgao stricto sensu que esta
direcionada para a capacitacao de profissionais, nas
diversas areas do conhecimento, como, por exemplo,
na area educacional, mediante o estudo de técnicas,
processos, ou tematicas que atendam a demanda do
mercado de trabalho (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, o desenvolvimento dos Mestrados
Profissionais foi regulamentado para que essa lacuna
pudesse ser preenchida como uma alternativa para
a formacdo de professores-pesquisadores através de
uma configuracdo de ensino direcionado para a pra-
tica (FISCHER, 2005). Assim, esses mestrados buscam
a aproximacdo da producdo académica com o mun-
do do trabalho (MELO; OLIVEIRA, 2005).

Dessa maneira, os cursos, ha modalidade Mestra-
do Profissional, apresentam uma estrutura curricular
gue enfatiza a articulacdo entre conhecimento atua-
lizado, dominio da metodologia pertinente e aplica-
¢do orientada para o campo de atuacdo profissional
especifico. Para isto, uma parcela do quadro docente
deve constituir-se de profissionais reconhecidos em
suas areas de conhecimento por sua qualificacdo e
atuacdo destacada em campo pertinente ao da pro-
posta do curso.

Nessa modalidade de mestrado ainda incentiva-se
que os produtos educacionais efetivados ao final do
curso devem ser sempre vinculados a problemas re-
ais da drea de atuac¢do do mestrando-pesquisador e
de acordo com a natureza da drea e a finalidade do
curso, podendo ser apresentado em diversos forma-
tos. Essas especificidades do Mestrado Profissional
exigem que o acompanhamento e a avaliagao sejam
feitos com base em critérios diferenciados, definidos
pelas dreas de avaliacdo, e realizados por subcomis-
sao especifica, mesmo se realizados concomitante-
mente aos programas académicos (Resolu¢do CNE/
CES n2 1/2001, alterada pela Resolugdo CNE/CES n?
24/2002).

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
MATEMATICA - UFOP

A Educagao Matematica (EM) vem se constituin-
do como um campo do conhecimento que se dedi-
ca a estudar questdes relativas ao ensino e a apren-
dizagem de Matematica em sua diversidade social,
cultural e politica. A EM se perfaz como uma area
interdisciplinar que faz uso de teorias e metodolo-
gias de outros campos tedricos, como a Sociologia,
a Psicologia, a Filosofia, a Antropologia e a Economia
para a construgao conhecimentos. A Educa¢ao Ma-
tematica, nesse sentido, ndo se restringe a apenas
estudar meios de fazer os estudantes alcangarem um
conhecimento previamente estabelecido, mas tam-
bém os auxilia a problematizarem e refletirem sobre
seus préprios conhecimentos (etno)matematicos.

Nesse contexto, o principal objetivo dos Mestra-
dos Profissionais é contribuir com o setor produtivo
nacional no sentido de agregar um nivel maior de
competitividade e produtividade para as empresas
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e organizagdes publicas ou privadas. Essas especifici-
dades exigem que o acompanhamento e a avaliagdo
sejam realizados com base em critérios diferenciados
qgue sdo definidos pelas areas de avaliacdo e realiza-
dos por subcomissdes especificas.

Com relagdo ao Mestrado Profissional em Educa-
¢do Matemadtica da Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP), é importante ressaltar que as deman-
das formativas e investigativas advindas dos egressos
do Curso de Licenciatura em Matematica, nas moda-
lidades presencial e a distancia, e dos profissionais
das redes municipal e estadual de ensino da Regido
dos Inconfidentes, em Minas Gerais, foram fatores
determinantes para a criagao do Curso de Especiali-
zacdo em Educacdo Matemadtica, no ano 2000. Essas
caracteristicas marcantes foram naturalmente trans-
feridas para o Mestrado Profissional em Educagdo
Matematica, que teve a sua primeira turma ingres-
sada em 2008.

Em 2013, com a sua consolidagdo no cendrio na-
cional, o Mestrado Profissional em Educacao Mate-
matica da UFOP alcangou o conceito 4 (quatro) na
avaliacdo trienal da CAPES, que foi mantido na ava-
liacdo quadrienal de 2017. Esse Programa possui
uma area de concentracdo, intitulada Educacdo Ma-
temdtica, com duas linhas de pesquisa: a) Educag¢do
Matemadtica Superior, Informdtica Educacional e Mo-
delagem Matemdtica e b) Formacdo de Professores
de Matemdtica, Cultura e Ensino-Aprendizagem de
Matemdtica. Essas linhas de pesquisa sdo abrangen-
tes com relacdo a area de concentragao, contendo,
atualmente, 28 projetos em desenvolvimento, cor-
respondendo as turmas de 2017, 2018 e 2019. O en-
dereco eletrénico do programa da UFOP é https://
www.ppgedmat.ufop.br/.

Esse Programa oferece vagas para os candidatos
do sistema de educacdo da regido dos Inconfidentes
e do Estado de Minas Gerais, bem como de outros
estados brasileiros. Contudo, é importante acrescen-
tar a necessidade de se firmar parcerias, convénios
ou intercdmbios com as Secretarias de Educacdo dos
estados que tem como objetivo buscar o apoio para
o seu desenvolvimento através do oferecimento de
bolsas ou por meio da obtencdo de recursos finan-
ceiros.

Nesse contexto, a coordenagdo e os professores
desse Programa buscam o aprofundamento de um
equilibrio entre as disciplinas obrigatdrias e as ele-
tivas, que apresentam ementas e referéncias biblio-
graficas atualizadas e condizentes com as suas duas
linhas de pesquisa. Esse Programa visa a qualificacdo
de professores e a formacdo de pesquisadores que
tém a Educacdo Matemadtica como campo de interes-
se.

A concepcdo de pesquisa desse Programa estad rela-
cionada com a necessidade da apresenta¢dao de uma
estrutura curricular que enfatize a articulagao entre
o conhecimento atualizado, o dominio de metodo-
logias pertinentes e aplicagdes orientadas a atuagao
profissional no campo da Educacdao Matematica.

A duracdo do curso é de dois anos e meio, sendo
possivel, em casos especiais, concluir o curso no peri-
odo de dois anos. As aulas acontecem semanalmente
as quintas-feiras, de 14h as 20h30min e as sextas-fei-
ras, de 08h as 18h e, adicionalmente, os mestrandos
devem ter disponibilidade para orientacGes presen-
ciais referentes a sua pesquisa investigativa.

A proposta curricular do Mestrado é composta por
disciplinas obrigatdrias e eletivas e, também, por ati-
vidades obrigatdrias, que estdo em sintonia com as
linhas de pesquisa e com a drea de concentracdo do
Programa, estando também alinhadas com o escopo,
as prioridades e as e metas da Area de Ensino para
formagao de mestres.

As disciplinas obrigatdrias sdao: A Educacdo Mate-
mdtica enquanto Campo do Saber, Fundamentos de
Algebra, Fundamentos de Geometria e Fundamentos
de Andlise. As atividades obrigatorias sao: Prdtica
Docente Supervisionada, Orientacdo de Dissertacdio
e Semindrios Temdticos I, 11, Ill, IV. As disciplinas ele-
tivas sdo: Etnomatemdtica, Ambientes Educacionais
Informatizados, Psicologia: Teorias da Aprendizagem
e Conhecimento Matemdtico, Educacio Matemdtica
Superior, Modelos e Modelagem Matemdtica, A His-
toria da Matemadtica e seu Potencial no Processo de
Ensino e Aprendizagem, Estatistica Aplicada a Edu-
cacdo, Tépicos Especiais Pratica de Redacdo, Estudos
Orientados e Curriculo e Avaliacdo na Educacdo Ma-
temdtica.
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A proposta desse Programa apoia-se em dois pa-
radigmas: a necessidade de formar professores para
atuarem qualitativamente nos ensinos basico e supe-
rior e a urgéncia em formar pesquisadores— profis-
sionais que, por meio de uma formagao stricto sensu,
podem apropriar-se de um escopo tedrico-metodo-
l6gico que lhes permitam refletir criticamente sobre
a realidade buscando transforma-la para o desenvol-
vimento do bem comum.

O Exame de Qualificacdo sempre foi obrigatério e
é realizado por uma banca composta pelo(a) orienta-
dor(a), por um membro interno do Programa e por
outro membro externo aos quadros da UFOP. Essa
exigéncia tem como objetivo assegurar e investir
na qualidade das disserta¢des desenvolvidas, bem
como no intercambio com pesquisadores de outras
instituicdes. E importante ressaltar que, em inu-
meras ocasides, os membros externos convidados,
pesquisadores reconhecidos no cendrio académico
nacional e internacional, destacaram o rigor tedrico
e metodoldgico das pesquisas desenvolvidas nessas
dissertagdes.

Um reflexo desse fato pode ser observado pela
guantidade de egressos do Programa que foram
aceitos em Doutorados em Educacdo Matematica ou
Educacdo, em instituicdes brasileiras com excelente
avaliacdo pela CAPES. Outro reflexo é o fato de que,
atualmente, um numero significativo egressos do
Programa tem sido aprovado em Concursos Publicos
Federais para Docentes Efetivos, sendo professores
concursados em diversos Institutos Federais como
IFMG, IFNMG, IFES e IFBA e em Universidades Fe-
derais e Estaduais, como, por exemplo, UFRB, UFOP,
UFMG, UNEB, Unimontes e UFVIM.

O quadro docente atual desse Programa é consti-
tuido por profissionais reconhecidos nacional e in-
ternacionalmente em suas areas de conhecimento
em virtude de sua qualificacdo e atuacdo destacada
em campos pertinentes a area de concentragao e as
linhas de pesquisa do Mestrado. Atualmente, o Pro-
grama possui corpo docente composto por 13 pro-
fessores, sendo 11 permanentes e 2 (dois) colabora-
dores, formando uma equipe multidisciplinar.

Todos os professores tém uma formacgao adequada
as demandas educativas e investigativas do Progra-

ma, seja por formagdo na Area de Ensino e Educagdo,
em areas afins ou por sua atuacdo direta na produ-
¢do cientifica em periédicos da Area de Ensino e de
Educagdo. Ressalta-se a existéncia de uma diversida-
de de instituicdes de formacao e titulagdo na forma-
¢do do corpo permanente do Programa, inclusive em
programas de pds-graduacdo internacionais. Atual-
mente, o corpo docente do Programa integra grupos
de pesquisa instalados na UFOP, bem como colabora
com grupos de outras instituicdes.

Os membros do corpo docente permanente tém
um bom envolvimento com as atividades propostas
pelo Programa, todos com projetos associados as
suas linhas de pesquisa e as disciplinas da pds-gradu-
acao e da graduagao, nos Cursos de Licenciatura em
Matematica e Pedagogia, nas modalidades: presen-
cial e a distancia.

Com relacdo as atividades de orientacdo, 09 (nove)
dos 13 docentes orientaram alunos, sendo que 04
(quatro) professores estdo orientando um mestran-
do a partir de 2019. Destaca-se que nao ha ociosida-
de docente e nem concentracao de alunos em pou-
cos professores, existindo, portanto, um equilibrio
na distribuicdo de orientacdo e desenvolvimento dos
projetos de investigacdo entre os docentes do Pro-
grama.

Um ponto que merece destaque estd relaciona-
do com a producdo cientifica dos professores desse
Programa em virtude de sua visibilidade e insergao
na comunidade nacional e internacional. No entan-
to, apesar da dedicacdo do corpo docente frente as
atividades do Mestrado, existe ainda a necessidade
de que o corpo docente promova e motive a parti-
cipacdao dos mestrandos em eventos regionais e na-
cionais.

A produc¢do académica do Programa mostra que
todos os seus docentes registram trabalhos apresen-
tados e publicados em anais (657) de eventos, livros
e capitulos de livros (240) de editoras nacionais e
internacionais. Esses professores também possuem
artigos publicados (361) em periddicos qualificados
nacionais e internacionais, bem como produgdo téc-
nica diversificada.

Contudo, apesar de que essa producdo esteja ra-
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zoavelmente compartilhada entre os professores do
Programa, sem uma concentracao ébvia, existe a ne-
cessidade de que as publica¢des de artigos, livros e
capitulos de livro seja mais bem distribuida para evi-
tar a sua aglutinacdo em poucos docentes.

Desse modo, o aprofundamento de agbes que
possibilitem o desenvolvimento da qualidade e da
intensificando da participagao conjunta dos corpos
docente e discente na producdo cientifica e técnica
do Programa é uma meta almejada por todos os en-
volvidos para alcangar essas demandas. As investiga-
¢Oes realizadas pelos ex-orientandos e as producdes
de seus orientadores mostram que ha uma sinergia
entre a sua producdo intelectual com a area de con-
centracdo, que esta articulada com as duas linhas de
pesquisa do Programa.

Os indicadores mostram a participacao desses ex-
-mestrandos na elaboracdo de 107 materiais didati-
cos educacionais até 2018. Tais materiais didaticos
ou produtos educacionais foram resultados das 107
dissertacbes defendidas no Programa desde o seu
inicio, visto que, até abril de 2019, ha 22 pesquisas
em andamento no programa. Assim, a elaboracdo de
materiais instrucionais ou produtos educacionais é
uma exigéncia dos Mestrados Profissionais da area
de Ensino, que é regulamentada pela Portaria n?
17/2009, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES (BRASIL, 2009).

Ha uma aplicabilidade dos produtos educacionais
produzidos pelos mestrandos através de sua parti-
cipacdo na divulgacdo desses recursos pedagogicos
em encontros e congressos locais e nacionais, bem
como com publicacdes em revistas qualificadas. Con-
sequentemente, quanto a pesquisa académica, a
cada ano, tem-se ampliado a inser¢ao de professo-
res e alunos em atividades de investigagao visando
produzir e consolidar os conhecimentos referentes a
Educacdao Matematica.

Nesse sentido, para possibilitar o aprimoramento
profissional de professores da Educagdo Bdsica ou
dos profissionais que se dedicam a formacao de pro-
fessores, os Mestrados Profissionais “geram produ-
tos educacionais disponibilizados nos sites dos PPG
para uso em escolas publicas do pais, além de dis-
sertagdes e artigos derivados do relato descritivo e

analitico dessas experiéncias” (BRASIL, 2013, p. 3).

Os produtos educacionais desenvolvidos pelos dis-
centes que cursam os Mestrados Profissionais tém
como referencial tedrico as potencialidades que a li-
teratura da area indica como argumentos favoraveis
a sua inser¢do no ensino (MOREIRA; NARDI, 2009),
pois busca aproximar a produ¢do académica da pra-
tica docente e investigativa dos professores.

O Programa tem uma influéncia evidente nas co-
munidades que a rodeiam por causa da demanda
gue atende, bem como pela sua producdo técnica
e cientifica. Por exemplo, os produtos educacionais
sdo frequentemente utilizados na pratica docente
dos professores das instituicdes escolares nas regi-
Oes atendidas por esse mestrado.

Ressalta-se que a infraestrutura desse Programa
colabora com o desenvolvimento dessa acdo peda-
gbgica, pois disponibiliza salas de aula, bibliotecas,
laboratdrios, auditérios, recursos tecnoldgicos e,
também, o apoio de uma Secretaria Académica, para
um atendimento amplo de seus corpos: docente e
discente.

Diversos aspectos evidenciam que o Programa
estda em busca da ampliacdo da inser¢do social de
seus egressos, considerando que essa dimensao esta
associada a sua influéncia na Educagao Basica e no
Ensino Superior. Esse fato também se manifesta por
meio da insergdo social desse Programa nas comu-
nidades locais por meio de um envolvimento vigo-
roso no desenvolvimento de projetos de programas
institucionais de extensao, como, por exemplo, UFOP
com a Escola e Novos Talentos.

Com relacdo ao processo de internacionalizacdo, a
cooperacdo e o intercdmbio sdo realizados com ou-
tras instituicGes de uma maneira informal, contudo,
existem atuagbes pontuais, como, por exemplo, o
oferecimento de seminadrios, de palestras, de even-
tos, de participacdo em grupos de pesquisa e de dis-
ciplinas especializadas, em parceria com professores
da area de Educacdo Matemadtica de varias institui-
¢Oes nacionais e internacionais.

A pagina do Programa na internet (http://www.
ppgedmat.ufop.br) é clara, informativa e completa,
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possibilitando o acesso as dissertacdes e aos produ-
tos educacionais associados a esses relatérios. Os
produtos educacionais sdo utilizados pelos professo-
res dos Ensinos: Médio e Fundamental e, também,
pelos individuos simpatizantes das tematicas e pro-
blematicas estudadas nesses documentos.

Uma das principais caracteristicas desse mestra-
do, desde seu inicio, esta relacionada com o zelo de-
monstrado com a formag¢ao de seus alunos, que foi
estimulado com a producgdo de pesquisas aplicadas
gue também originassem um Produto Educacional.
Esses produtos educacionais do Mestrado possuem
vinculacdo com problematicas reais da area de atu-
acao dos mestrandos do programa e de acordo com
a natureza das linhas de pesquisa e a finalidade do
Curso, podendo, também, ser apresentado em diver-
sos formatos.

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
MATEMATICA - UFJF

O Mestrado Profissional em Educagao Matemati-
ca-UFJF foi aprovado pela CAPES em agosto de 2008,
e o Programa iniciou suas atividades regulares em
margo de 2009. O referido Mestrado Profissional em
Educacdo Matematica também alcancou o conceito
4 (quatro) na avaliagao trienal da CAPES tem seu en-
dereco eletrénico no site http://www.ufjf.br/mestra-

doedumat/.

A modalidade de MP tanto na UFOP quanto na
UFJF, atende as mais variadas areas de conhecimen-
to, porém este mestrado tem como foco a formacao
continuada de professores de Matematica e profes-
sores de Pedagogia que ensinam Matematica em
suas salas de aula. A duracdo do curso na UFJF é de
dois anos com possibilidade de prorrogacdo de seis
meses. As aulas acontecem as quintas-feiras, de 14h
as 20h e as sextas-feiras, de 08h as 18h, de modo a
proporcionar aos professores-mestrandos poderem
continuar sua pratica profissional escolar e convive-
rem com o cotidiano de orientacdes e cursar as disci-
plinas do Mestrado.

Nesse comenos, as principais caracteristicas do
Mestrado Profissional (MP) sdo:

e aformacdo do mestrando é feita em servico,
pois incentiva-se que o profissional se mantenha
em contato com o cotidiano profissional e esco-
lar ao longo da sua pesquisa;

e o perfil do mestrando de cursos de MP é
bastante diverso daqueles dos Académicos. Atu-
almente, ha desde licenciandos e pedagogos re-
cém-formados até profissionais do magistério
com média e larga experiéncia profissional;

e 0 MP difere-se do Mestrado Académico (MA)
gue prepara um pesquisador, que deverd conti-
nuar sua carreira com o doutorado. No MP o que
se busca é inserir o professor na pesquisa para
que ele retorne ao mercado de trabalho mais
qualificado como professor-pesquisador de seu
cotidiano escolar. Porém, isso ndo significa que
o mestre profissional ndo possa candidatar-se a
programas de doutorado, futuramente;

e o carater do trabalho de final de curso no MA
é o de um relatdrio de pesquisa, enquanto o MP
o trabalho final inclui uma dissertagdo e a criagdo
de um produto educacional que proporcione a
génese de uma proposta de agao profissional que
possa ter relevancia e que possa ser problemati-
zado no sistema em que o futuro mestre atua.

As duas Linhas de Pesquisa nesse MP sdo: (I) Ensi-
no e Aprendizagem da Matematica, Analise dos con-
dicionantes da sala de aula e Intervencdo Pedagdgica
em Matematica e (Il) Tecnologias da informacdo e
Comunicacdo na Educacdao Matematica.

Na linha (I) de pesquisa, as atividades visam o estu-
do e a analise da utilizacdo de diferentes estratégias
de ensino capazes de propiciar mudancgas efetivas na
qualidade da formac¢do matematica de professores e
estudantes de matematica. Ainda nessa linha inves-
tiga-se a analise da realidade do ensino e da apren-
dizagem de Matemadtica. Ainda ha um foco na inves-
tigacdo da producdo de significados de estudantes
para a Matematica, bem como a pesquisa e a imple-
mentacao de cursos de servigos para a licenciatura
em Matematica.

Na linha (Il), denominada de “Tecnologias da in-
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formacdo e Comunicacdo na Educacdo Matemati-
ca” objetiva-se o desenvolvimento e a avaliacdo de
ambientes virtuais e colaborativos de aprendizagem
matematica com destaque para a busca de meto-
dologias e estratégias de ensino e de aprendizagem
conectadas ao contexto da tecnologia da informa-
¢do. Num segundo momento busca-se nessa linha
o desenvolvimento, implementacdo e avaliacdo de
materiais didatico-pedagdgicos tais como softwares
educacionais, objetos de aprendizagem, textos, hi-
permidias e videos centrados nos conteidos mate-
maticos e educacionais. Por fim, a pesquisa sobre o
uso das tecnologias e sua relagdo com as escolas e
a pratica do professor de matemadtica, objetivando,
deste modo, a génese de novas tecnologias visando a
melhoria da qualidade de ensino e da aprendizagem.

Com relagdo ao corpo docente do MP Educagdo
Matematica (UFJF) ha trés modalidades de atuacao,
quais sejam em 2019, o programa conta com qua-
torze (14) docentes-pesquisadores permanentes, um
(1) docente-pesquisador e dois (2) docentes-pesqui-
sadores visitantes dos Estados Unidos e de Portugal.
A diversidade do corpo docente enriquece a propos-
ta interdisciplinar dessa modalidade de mestrado, na
medida em que licenciados, bacharéis, cientistas da
computacdo, pedagogos e estatisticos compdem o
corpo docente de pesquisadores na UFJF.

Em termos curriculares, o MP em Educacdo Ma-
tematica (UFJF) é atualmente em 2019 constituido
por disciplinas denominadas obrigatdrias e eletivas.
Nesses termos, o mestrando deve concluir um total
de 28 créditos em disciplinas ao longo do curso. O
grupo das disciplinas obrigatérias é constituido pe-
las seguintes disciplinas totalizando 18 créditos: (i)
Concepgdes e Tendéncias em Educacdo Matemati-
ca, (ii) Pratica Cientifica para Docentes Pesquisado-
res, (iii) Atividade de Docéncia Supervisionada e (iv)
Dissertacdo de Mestrado. Tal conjunto de disciplinas
obrigatdrias busca proporcionar aos mestrandos os
subsidios minimos para a formacdo do pesquisador
em Educacao Matematica.

Por outro lado, as disciplinas eletivas distribuem-
-se em quatro grupos nos quais o mestrando devera
cumprir 10 (dez) créditos de livre escolha em comum
acordo com orientador. O Grupo A de disciplinas ele-

tivas denomina-se Saberes Docentes e congrega um
conjunto de disciplinas que problematizam a prati-
ca docente e objetivam ampliar a visdo do professor
sobre temas relevantes das duas linhas de pesquisa
supracitadas. Nesse Grupo A, as disciplinas sdo: (i)
Perspectivas Atuais em Avaliacdo, (ii) Metodologias
alternativas de Ensino da Matematica, (iii) Informati-
ca na Educacdo, (iv) Ambientes Virtuais de Aprendi-
zagem, (v) Gestdo das TIC na Escola, (vi) Formacdo de
Professores em EaD online.

O Grupo B de disciplinas denominado “Conteudos
Especificos”, apresenta um rol de disciplinas de con-
teudo matematico, muitas vezes com o mesmo nome
das disciplinas da graduacgao, porém com um enfoque
diferente e metodologias de ensino diferenciadas e
alternativas. S3o disciplinas desse grupo: (i) Algebra
Linear, (ii) Pensamento Comparativo em Matematica,
(iii) Modelagem Matematica, (iv) Resolucdo de Prob-
lemas em Geometria, (v) Representacao Grafica, (vi)
Topicos de Analise Matematica | e Il, (vii) Topicos de
Algebra | e Il e (viii) Tépicos Especiais em Matematica.

O objetivo dessas disciplinas é atualizar os conhe-
cimentos matematicos de ensino superior dos pro-
fessores, bem como problematizando novas metod-
ologias de ensino e de aprendizagem matematica,
permitindo que eles vivenciem o ensino de matemati-
ca de uma maneira diversa e ampliada para além da
tradicionalmente efetuada em suas graduacdes.

Além dos Grupos A e B, o Mestrado Profissional da
UFJF ainda proporciona aos mestrandos cursar disci-
plinas no Grupo C, denominado Formagdo Cientifica,
gue congrega as disciplinas com enfoque cientifico
relacionado a pesquisa. O objetivo dessas disciplinas
tem sido preparar o professor-mestrando para a ativ-
idade de pesquisa. As disciplinas desse grupo sdo: (i)
Pratica Cientifica para Docentes Pesquisadores, (ii)
Filosofia da Ciéncia, (iii) Software Educacional e Ob-
jetos de Aprendizagem, (iv) Projetos de Educacdo a
Distancia e (v) Estudos Orientados. Nesse grupo de
disciplinas, os mestrandos podem estudar o referen-
cial tedrico que sera utilizado em sua dissertagao e
construcdo do produto educacional.

No quarto grupo de disciplinas estdo as “Atividades
Complementares” que buscam atender a demandas
de pesquisa dos mestrandos propiciando discussoes,
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debates e aprofundamentos tedricos com disciplinas
com ementas livres. Nessas atividades ocorrem sem-
inarios de Educacdao Matematica, docéncias supervi-
sionadas, grupos de estudos e pesquisa e ministra-
dos tépicos em Educacdo Matemdtica. E mister citar
gue o rol de disciplinas tem sido, periodicamente,
discutido e modificados, de modo a oportunizar aos
mestrandos um curso dindmico e antenado com as
mudangas educacionais e sociais que devem ser le-
vadas em consideragao.

Em 2019 esse MP ja conta com de 116 Disserta-
¢Oes e Produtos Educacionais defendidos, e quase 30
a serem concluidos. O impacto social desse mestrado
para a regidao de Juiz de Fora (MG) tem sido imenso,
pois tem propiciado a jovens professores e profes-
sores mais experientes conviver com pesquisadores
experientes. Além disso propicia aos mestrandos
realizarem suas pesquisas e confeccionarem seus
produtos educacionais que serdo utilizados em suas
salas de aula e estardo disponiveis para outros do-
centes e profissionais interessados nessa tematica.

MESTRADO EM GESTAO E AVALIACAO DA
EDUCACAO PUBLICA - UFJF

O Programa de Pds-graduacao Profissional em Ges-
tdo e Avaliacdo da Educacdo Publica da Universidade
Federal de Juiz de Fora foi criado em 2009, aprovado
na instituicdao pela Resolucdo do Conselho Setorial
de Pés-graduacdo e Pesquisa N2 01/2009, de 23 de
margo de 2009, e recomendado pela CAPES em 24
de novembro de 2009. O programa esta classificado
com o conceito 4, até a homologacao dos resultados
da préxima avaliacdo quadrienal, com 750 disserta-
¢oOes ja defendidas até de 2012 até abril de 2019. O
endereco eletronico desse mestrado é http://www.
mestrado.caedufjf.net/.

Este programa tem oferecido o curso de Mestrado
Profissional, na modalidade semipresencial, desti-
nado a diretores e professores de escolas publicas e
a técnicos dos orgaos de gestdo da educacdo basica
publica. O Programa tem como escopo de pesquisas
a Gestdo e Avaliacao da Educac¢ao Publica, com as
seguintes linhas de pesquisa: (i) Modelos, Instru-
mentos e Medidas Educacionais; (ii) Gestdo, Avalia-
¢ao e Reforma da Educagdo Publica; (iii) Equidade,

Politicas e Financiamento da Educagao Publica; (iv)
Avaliagao, Curriculos e Desenvolvimento Profissio-
nal de Gestores e Professores da Educagao Basica.

Assim, o objetivo do Mestrado Profissional em
Gestdo e Avaliacdo da Educagao Publica (UFJF) reside
em proporcionar os conhecimentos, desenvolver as
competéncias e habilidades, bem como promover as
qualidades profissionais necessarias ao exercicio efi-
ciente dos novos papéis que sao atribuidos ao gestor
da educacdo publica. De modo geral, o Programa ins-
creve-se nas politicas que tém por objetivo o estabe-
lecimento de padrdes de desempenho para diretores
de unidades de ensino, base para a implantagao de
programas de avaliacdo da gestdo escolar e de certi-
ficacdo profissional.

O Programa ainda prop6e um conjunto de temas
de investigacdo cujo foco é a produgdo de conheci-
mento e a formacdo de profissionais para a pratica
de gestdo escolar e sala de aula. Para isso, o referido
programa estrutura-se na associa¢ao de programas
de pds-graduacdo académicos com equipes multi-
disciplinares, com um centro de pesquisa, tecnologia
e apoio ao desenvolvimento da gestdo da educacdo
publica, consorciando-se com os sistemas estaduais
e municipais de educacdo basica, na perspectiva de
se construirem elos efetivos entre a producao cienti-
fica e os padrdes, processos e tecnologias de gestao.

De acordo com o regimento do programa, este
mestrado foi concebido para profissionais com ins-
cricdo efetiva nos sistemas publicos de educacao
basica, selecionados por critérios de mérito, com a
perspectiva de promoverem um efeito multiplicador
em escala regional, associando-se as politicas locais
de formacao e certificacdo de gestores da educacao
publica.

Com participantes de diversos estados brasileiros,
diretores de escolas, gestores da educagao publica,
professores e técnico-administrativos tém constitui-
do o publico principal desse mestrado. A sele¢do dos
candidatos tem sido realizada com base na competi-
tividade e meritocracia, e a organizagao das ativida-
des discentes tem ocorrido em turmas que garantam
o compartilhamento de experiéncias entre os profis-
sionais de diferentes regides e unidades da Federa-
¢ao.
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Nesse sentido, este mestrado é orientado para a
renovacao das referéncias e da cultura da gestdo da
educacdo publica, por meio da exposi¢do sistematica
de seus participantes, equipe docente, estudantes de
pos-graduacdo e profissionais em exercicio a experi-
éncia internacional. Para apoiar esse esforgo de en-
sino, pesquisa e desenvolvimento tecnolégico em fa-
vor da reforma da educacdo publica, a Universidade
Federal de Juiz de Fora firmou, em 2008, um acordo
de cooperacdo com a Graduate School of Education,
da Universidade Harvard. Esse acordo de cooperagdo
tem sido o principal intercambio internacional com a
finalidade especifica de apoiar a criacdo de um pro-
grama inovador na drea da formacdo de gestores da
educacdo publica.

As quatro linhas de pesquisa atuais sdo: (i) Mo-
delos, Instrumentos e Medidas Educacionais, (ii) Gestdo,
Avaliacdo e Reforma da Educagdo Publica, (iii) Equidade,
Politicas e Financiamento da Educagdo Publica e (iv) Ava-
liagdo, Curriculos e Desenvolvimento Profissional de Ges-
tores e Professores da Educacdo Basica.

A primeira linha intitulada Modelos, Instrumentos e
Medidas Educacionais tem se voltado para o desenvol-
vimento e validacdo de modelos e métodos esta-
tisticos para a producdo de medidas educacionais
(escalas de proficiéncia e desempenho em leitura e
escrita em Matematica e Ciéncias). Dedica-se ainda
a desenvolver escalas de nivel socioeconémico e es-
calas referentes as dimensdes afetivas e contextuais
relevantes para a apreciacdo dos processos de esco-
larizacdo.

Na segunda linha de pesquisa, Gestdo, Avaliacdo e
Reforma da Educacdo Publica, o foco é desenho de pro-
gramas de avaliacdo de unidades e redes de educa-
¢do bdsica, com o objetivo de produzir dados sobre a
eficacia escolar e a eficiéncia dos sistemas de ensino.
Propde-se ainda na construcdo de indicadores edu-
cacionais orientadores da gestao escolar, os proces-
sos de tomada de decisdo e a formulacdo de politicas
e programas educacionais que sejam divulgados as
comunidades escolares, de modo a contribuir para a
formacdo da opinido publica.

Num segundo grupo de temas a serem investiga-
dos, esta linha estuda os processos de reforma edu-
cacional em curso em diferentes contextos nacionais

e no Brasil, seus padrdes de mudanca observados e
os resultados alcancados. Ha ainda o estudo das pra-
ticas de gestdo escolar, de gestdo de redes e sistemas
de educacdo basica, abordando o papel dos érgaos
colegiados e dos gestores na elevacdo da qualidade
do ensino.

Na terceira linha de pesquisa denominada de Equi-
dade, Politicas e Financiamento da Educagao Publica
as investigacoes se dirigem ao estudo da desigualda-
de de oportunidades educacionais, sua relagdo com
a estratificacdo social, as diferencas de raca, género e
orientacdo sexual. Ainda hd um foco no atendimento
aos portadores de necessidades especiais, de modo
a favorecer o acesso, a permanéncia, a inclusdo e o
rendimento escolares.

Foca-se ainda nesta linha no estudo da legislacdo
educacional, os mecanismos de cooperacdo entre os
entes federados, e as estruturas de financiamento e
redistribuicdo orcamentaria, em face dos imperati-
vos de equidade. Por fim, pode-se investigar ainda os
efeitos da escolarizacdo e da desigualdade de opor-
tunidades educacionais na esfera socioeconomica.

Na ultima linha de pesquisa, Avaliagao, Curriculos e
Desenvolvimento Profissional de Gestores e Professores
da Educagdo Basica o foco é a construgao de matrizes
de competéncias e habilidades e elaboragao de des-
critores para a produgdo de testes que promovam a
afericdo do aprendizado em programas de avaliacado
de desempenho na Educagdo Basica. Busca-se nessa
linha pesquisar as praticas correntes e o desenvolvi-
mento de métodos e propostas de gestao curricular
nas escolas com énfase na andlise pedagdgica dos re-
sultados dos programas de avaliacao.

No tocante a proposta curricular conduzida até
2018, neste mestrado ha um conjunto de disciplinas
relacionadas as dreas de atuagdo do mestrando. A
area de formacao profissional é integrada por quatro
disciplinas associadas a areas de atuagdo do gestor,
justamente aquelas em que as pesquisas produziram
evidéncias de que o seu trabalho exerce efeitos signi-
ficativos nos resultados alcangados por redes e uni-
dades de ensino.

As disciplinas da drea de formacao profissional tém
guatro créditos, correspondendo a 15 horas de ativi-
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dades presenciais e 45 horas de atividades a distan-
cia. Neste eixo de formacdo profissional as tematicas
abordadas por meio de disciplinas sdo: (i) Curriculos
e Desenvolvimento Profissional, (ii) Avaliagdo e Pla-
nejamento, (iii) Gestdo e Lideranca, (iv) Politicas e
Instituicdes.

As disciplinas da drea de Estudos Transversais abor-
dam temas tratados nas quatro tematicas de forma-
¢do profissional com o recurso ao Estudo de Casos
com métodos de aprendizado apoiado na Resolu-
¢do de Problemas. Sdao quatro disciplinas agrupadas
em duas subdreas tematicas: (i) Gestdo Pedagdgica
da Educacdo e (ii) Reforma da Educacdo Publica. As
disciplinas dessa area tém quatro créditos, corres-
pondendo a 15 horas de atividades presenciais e 45
horas de atividades a distancia.

Num terceiro eixo de disciplinas constitui-se area
de Formacdo Basica que reune duas disciplinas com
os objetivos de promover novas atitudes do gestor
em face de sua profissdo e carreira e estimular a cria-
tividade do gestor em cendrios didaticos em que a
arte recria o sentido da experiéncia cotidiana.

No quarto eixo de disciplinas intitulado de Topicos
Especiais, as disciplinas tém um crédito, correspon-
dendo a 15 horas de atividades presenciais, e pro-
porcionam um tratamento sempre renovado dos te-
mas que estruturam o programa. Sdo tratados temas
nesse eixo relativos as reformas da educacao publica,
gestdo do conhecimento, lideranca e gestdo educa-
cional, curriculos escolares e cognicao e processos de
ensino e de aprendizagem.

No primeiro momento o mestrando define o caso
de gestdo que ira investigar, aprofundando a meto-
dologia do Estudo de Caso. No segundo momento o
mestrando explicita suas fundamentagbes tedrico-
-metodoldgicas que possibilitardo a fundamentacao
do PAE e a andlise dos dados produzidos na pesquisa.
No terceiro momento, apresenta-se uma proposta
de acdo por meio do PAE. Todo o processo de confec-
¢do da dissertacdo é conduzido por meio de webcon-
feréncias, semindrios e encontros presenciais para a
finalizacdo e defesa da dissertacao de mestrado.

Esse mestrado profissional apresenta um diferen-
cial com relacdo as disciplinas oferecidas aos mes-

trandos. Este referencial reside na funcionalidade
das disciplinas de modo a orientar a producdo de um
Plano de Acdo Educacional (PAE). A dissertacdo de
mestrado fica dividida em trés momentos.

Outro diferencial é que pelo programa ter a mo-
dalidade presencial, nos meses de julho e janeiro, e
no restante do ano funciona na modalidade a distan-
cia, diversos estados ja tiveram mestres formados
no programa, tais como: Amazonas, Rondonia, Piaui,
Minas Gerais e Rio de Janeiro. Além das dissertacdes
consumadas, o programa ainda seleciona pesquisas
que se destacaram e publica livros denominados Ca-
sos de Gestdo em que s3ao apresentadas as investi-
gacOes e suas potencialidades para a promog¢ao da
melhoria de gestdo e ensino e aprendizagem escolar.
Tais livros podem ser acessados no endereco eletro-
nico http://www.mestrado.caedufjf.net/menu/repo-

sitorio/livros/.

Por fim, nesse programa ainda ocorre desde 2014,
e ja se encontra na sua quarta edicdo, o Semindrio
de Gestdo e Avaliagdo em Educac¢do PPGP/CAEd/UFJF
com a participacdo de mais de trezentos pesquisado-
res do Brasil e do exterior. O objetivo do Seminario
visa estimular a producdo académica de alunos de
programas de pds-graduacdo, profissionais e pesqui-
sadores da area. O evento ainda tem oportunizado
o compartilhamento de experiéncias em gestdo e
avaliacdo educacional, com publico-alvo referente a
mestrandos e egressos do PPGP e demais estudantes
de pds-graduacdo da area, pesquisadores e gestores
interessados na tematica do evento.

INTERLOCUCAO ENTRE O IMPACTO DOS
TRES PROGRAMAS

E importante ressaltar a importancia da contribui-
cdo desses trés programas para o desenvolvimen-
to microrregional e regional em Minas Gerais, bem
como para colaborar com o desenvolvimento nacio-
nal, pois mostram os avancos produtivos gerados no
ambito de sua atuacgdo. Avancos esses evidenciados
pelo o aumento de sua produtividade cientifica, pela
disseminacdo de técnicas e conhecimentos que pro-
piciam a melhoria do desempenho econémico, que
respeita e considera os efeitos sociais e ambientais
em sua area de influéncia.
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Esses programas também contribuem para a me-
Ihoria dos Ensinos Fundamental e Médio, Técnico/
Profissional e para o desenvolvimento de propos-
tas inovadoras de ensino por meio da formacdo de
recursos humanos qualificados para a atuacdo edu-
cacional em Matematica a sociedade, pois visam
contribuir para o aprimoramento da Educacdo Ma-
tematica.

Nesse sentido, proporciona-se uma formacgdo con-
tinuada de profissionais capacitados para o exercicio
da pratica profissional avancada e transformadora
de procedimentos, visando atender demandas so-
ciais, organizacionais ou profissionais e do mercado
de trabalho. Ainda, as a¢des desses trés mestrados
profissionais possibilitam transferir conhecimentos
cientificos para a sociedade, atendendo demandas
especificas e de arranjos produtivos com vistas ao
desenvolvimento nacional, regional ou local, com o
objetivo de promover a articula¢do integrada da for-
macao profissional com entidades demandantes de
naturezas diversas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os Mestrados Profissionais (MP) tém modificado a
qualificacdo de milhares de profissionais na area de
Educacdo e Educacdao em Minas Gerais. S3o gestores,
professores e técnico-administrativos que tem obti-
do qualificacao e certificado nos programas apresen-
tados neste artigo, o da UFOP e dois da UFJF.

Nesse contexto apresentou-se a estrutura interna
de cada um dos trés programas, sua atuacao seja re-
gional, estadual ou nacional, suas disciplinas e con-
cepgdes, e 0 mais importante num mestrado profis-
sional, os produtos educacionais ou planos de acao.
Em seus diversos formatos, conforme orientado pela
Capes, tais produtos tém revelado a sua potenciali-
dade quando alinhados com as praticas de gestdo,
avaliacdo e ensino e aprendizagem nos contextos
educacionais e escolares.

A relevancia de cada um desses programas reside
ainda nas propostas veiculadas, por meio dos resul-
tados das pesquisas, de modo a reorientar e regular
as secretaria de educacdo pelo pais, com subsidios
para o entendimento das retengdes, reprovagoes,
apropriacao de resultados das avaliacbes em lar-
ga escala e avaliacdes da aprendizagem escolar. Os
programas ainda destacam-se por promover a géne-
se de profissionais mais habilitados para realizarem
novas investigacdes em seus contextos e promover a
reflexdo de outros pares e possibilitar a melhoria da
educacdo brasileira.
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disposi¢cOes a favor dos processos formativos
The conceptions of training as starting point and arrival in the professional master in education
of UEMS: revelations and provisions in direction of training processes
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Resumo

O artigo tem como objetivo analisar as concepc¢des de formacdo evidenciadas nas propostas de intervencdo ela-
boradas na linha de pesquisa Formacao de Professores e Diversidade, no periodo de 2014 a 2018, no Programa de
P&s-Graduagdo Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). Como
procedimentos metodoldgicos, foram analisados os resumos e as propostas de intervencdo de 38 dissertacGes, a
luz dos estudos sobre formacdo e desenvolvimento profissional docente. Como resultados, aponta-se que, embora
haja trabalhos que evidenciam uma concep¢do de aprendizagem docente em uma perspectiva ndo transmissiva e
verticalizada, persiste a predominancia, nas propostas de intervencdo, de uma concepgao de formagdo pautada na
racionalidade técnica, denominada por Marilyn Cochran-Smith e Susan Lytle de conhecimento-para-a-pratica, cons-
truida em torno da ideia de cursos, palestras ou oficinas. Conclui-se que as propostas de interven¢do, como producio
académica que tém alcancado uma importante visibilidade nas secretarias estadual e municipal de educagdo de
Campo Grande/MS, precisam contribuir para uma mudanga de compreensdo dos processos formativos.

Palavras-chave: Mestrado Profissional em Educagdo. Proposta de intervengdo. Concepgdes de formacao.

Abstract

The article aims to analyze the training conceptions evidenced in the intervention proposals elaborated in the rese-
arch line Teacher Training and Diversity, from 2014 to 2018, in the Postgraduate Program in Professional Education in
the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS). As methodological procedures, the abstracts and the intervention
proposals of 38 dissertations were analyzed in the light of the studies on teacher training and professional develop-
ment. As results, it is pointed out that, although there are works that demonstrate a conception of teacher learning
in a non-transmissive and verticalized perspective, the intervention proposals predominate, a training conception
based on technical rationality, named by Marilyn Cochran- Smith and Susan Lytle of knowledge-for-practice, built
around the idea of courses, lectures or workshops. It is concluded that the intervention proposals, such as academic
production that have achieved an important visibility in the state and municipal departments of education of Campo
Grande / MS, need to contribute to a change of understanding of the formative processes, aiming at the construction
of collaborative learning networks and socialization of the knowledge produced by teachers about their professional
practice.

Keywords: Professional Master’s in Education. Proposed intervention. Training conceptions.
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As concepgdes de formagdo como ponto de partida e de chegada no mestrado profissional em educagdo da UEMS

INTRODUCAO

O Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Profis-
sional em Educacdo (Profeduc) da Universidade Es-
tadual de Mato Grosso do Sul iniciou suas atividades
no ano de 2013, na unidade universitaria de Campo
Grande, capital do estado. Possui duas linhas de pes-
quisa, quais sejam: Organizacao do Trabalho Didatico
e Formacao de Professores e Diversidade.

Segundo a pagina oficial do Programa, o Profeduc
possui uma proposta que visa contribuir com “[...] a
formacdo de educadores para a educacgao basica do
estado de Mato grosso do sul e demais estados cir-
cunvizinhos” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO
GROSSO DO SUL, 20193, p. 1). Assim, uma das exi-
géncias para ingresso no Programa é a comprovagao
de atuagdo na educagdo basica como professor, ges-
tor ou coordenador pedagdgico, seja na rede publica
municipal, estadual ou federal, sendo que no caso
da rede estadual foi firmado um convénio (UEMS/
SED-MS n? 744/2014) com a Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS), no qual
40% das vagas do processo seletivo sao disponibiliza-
das para os educadores vinculados a essa rede.

Um dos diferenciais do Profeduc/UEMS consiste
em ndo denominar de “produto final”, assim como
ocorre em alguns programas de mestrado profis-
sional, o trabalho produzido como exigéncia para
obtencdo do titulo de mestre ao final do curso. No
mestrado profissional em Educagdao da UEMS os aca-
démicos produzem uma dissertacdo, com o mesmo
rigor cientifico exigido nos programas de mestra-
do académico, e uma “proposta de intervencdo”. A
opcao pelo termo “proposta de intervencdo” e nado
“produto final” remete a ideia de producdo ndo de
algo fechado em si mesmo ou acabado, mas de uma
proposta para intervir, provocar mudangas ou propor
estratégias de acdo frente as situacdes que consisti-
ram em problemas de pesquisa para os mestrandos.

Esse entendimento do Profeduc/UEMS pode con-
tribuir para consolidar uma articulacdao mais efetiva
entre conhecimentos tedrico-académicos e pratica
profissional, em consonancia com o conceito de de-
senvolvimento profissional docente, no qual se en-
tende que a aprendizagem da profissdo ndo se en-
cerra em um processo formativo, seja ele inicial — na

graduacdo/licenciatura — ou continuo — por meio de
especializacOes, palestras, oficinas, cursos ou demais
formas de “treinamento”. Na perspectiva do desen-
volvimento profissional docente, a aprendizagem se
da ao longo da atuacdo profissional, quando os do-
centes utilizam as situacdes desafiadoras que encon-
tram em seu cotidiano de trabalho para pesquisar,
buscar e produzir conhecimentos, a fim de desenvol-
ver, a partir dessa reflexao, novas formas de atuacao.

Segundo a Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (20193, p. 1), dentre as propostas decorrentes
das dissertacbes ja defendidas, “[...] cerca de 50% ja
foram aplicadas na rede publica de ensino e demons-
tram seus desdobramentos na organizagao das redes
de ensino, nas secretarias de educacdo e nas esco-
las.”

Outro diferencial do Profeduc/UEMS é o acompa-
nhamento dos egressos do Programa, por meio da
realizacdo dos chamados Semindrios Integradores,
gue sao encontros anuais em que participam os mes-
tres formados pelo Programa, académicos que es-
tdo cursando o Mestrado Profissional ou cursos de
graduacdo na UEMS e convidados externos, como
profissionais da educacao basica, técnicos e respon-
saveis pelos setores de politicas publicas das secre-
tarias municipal e estadual de educacdo. Nesses
encontros, os egressos apresentam “[...] a pesquisa
desenvolvida no Programa e sua proposta de inter-
vencdo, destacando os desdobramentos/impactos
da sua formacdo como profissional da educacdo ba-
sica.” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO
DO SUL, 20193, p. 1).

No presente artigo, tomamos como objeto
de estudo as propostas de intervengdao apresenta-
das nas dissertagdes produzidas na linha de pesquisa
Formagao de Professores e Diversidade do Programa
de Pdés-Graduacdo Mestrado Profissional em Educa-
¢do da UEMS, no periodo de 2014 a 2018.

Como procedimentos metodoldgicos, foi realizada
a leitura dos resumos e da proposta de intervengao
de todas as dissertagOes, analisadas a partir dos es-
tudos sobre aprendizagem, formacgao e desenvolvi-
mento profissional docente, sobretudo os de Co-
chran-Smith e Lytle (1999).
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Encontramos disponiveis no Banco de Teses e Dissertacdes da UEMS 85 dissertacdes, dentre as quais
38 trabalhos, o que corresponde a 45% do total de pesquisas, foram desenvolvidos na linha Formacado de
Professores e Diversidade e tratam de diversos temas ligados a formacao docente, conforme pode ser obser-
vado na Tabela 1.

Tabela 1. Tematicas das disserta¢des do Profeduc, linha “Formacao de Professores e Diversidade”.

Maciel (2015); Monteiro (2015); Aguena (2015);
Educacdo Especial Galvdo (2016); Costa (2016); Ribeiro (2017); Fer- |8
reira (2018); Silva (2018)
Educacdo infantil Vilamaior (2018) 1
Professores iniciantes Vilela (2015); Autora 3 (2016) 2
Direitos humanos Cristaldo (2015) 1
servigo de Informagio |y, g5 (2015) 1
ARt ,(Aztgfgrils(zr(::();gig;rmann (2016); Mareco 4
Alfabetizacdo cartografica |Bezerra (2018) 1
S EEe il tz;zl (é(c))ig;, Silva Sobrinho (2016); Ventura (2015); 4
E;C;gf dp(f:;?:sga/ Bdu-" | Goncalves (2018); Silva (2017) 2
Educacdo Fisica Loureiro (2018) 1
Politicas publicas Silva, D. (2016); Lima (2015) 2
Coordenacdo pedagogica |Silva, L. (2016); Arruda (2016); Cabral (2017) 3
Educacdo Infantil Ribeiro (2014) 1
Educacgdo Jovens e Adultos | Vieira (2015); Borges (2018) 2
Arte/ musica Banzatto (2016); Nogueira (2017) 2
Educacdo etnicorracial Cuore (2016); Henkin (2015) 2
Género e sexualidade Salgado (2018) 1
TOTAL 38

Fonte: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL (2019b)

A variedade de tematicas pesquisadas pelos mestrandos demonstra que seus espacos de atuacdo sdo di-
versificados: ha pedagogos, professores de educacgao fisica e arte, licenciados em matematica, professores
que atuam na educacdo de jovens e adultos, educagao infantil, primeira e segunda fases do ensino funda-
mental, ensino médio ou em escolas indigenas localizadas em aldeias de municipios do estado ou no peri-
metro urbano de Campo Grande. Assim, suas pesquisas fornecem uma ampla visdo da educacdo basica e dos
problemas concretos encontrados nas escolas publicas de Mato Grosso do Sul.
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Para apresentacdo desse estudo, organizamos o
artigo em duas secbes. Na primeira, discorremos
conceitualmente sobre as concepc¢des de formacao,
sobretudo na perspectiva apresentada pelas pesqui-
sadoras americanas Marilyn Cochran-Smith e Susa
Lytle, a fim de contextualizar a andlise das propostas
de intervencdo; na segunda, trazemos os resultados
dessa analise e o que sinalizam sobre as concepcdes
de formacdo e aprendizagem docente.

1 AS CONCEPCOES SOBRE APRENDIZAGEM E
FORMAGAO DOCENTE SEGUNDO COCHRAN-
-SMITH E LYTLE

A formacdo dos professores que ja atuam profissio-
nalmente tem sido frequentemente associada a mi-
nistracao de cursos, oficinas, capacitacdes ou treina-
mentos, em que um formador exerce “[...] uma acao
gue supde necessdria para que o aluno adquira uma
forma esperada pelas instituicdes ou pela sociedade,
para atuar em um campo profissional.” (FIORENTINI;
CRECCI, 2013, p. 507).

Esse entendimento de que o conhecimento
da pratica pedagodgica é gerado externa e vertical-
mente, especialmente por pessoas que, ndo raro,
ndo participam concretamente do cotidiano das sa-
las de aula da educagdo bdsica, como pesquisadores
universitarios ou técnicos das secretarias de educa-
¢do, tem sofrido criticas de pesquisadores que inves-
tigam o campo da formacgdo docente.

No presente artigo, a fim de analisar as concepgoes
de formacdo percebiveis nas propostas de interven-
cdo apresentadas no Profeduc, tomaremos como
referencial os estudos de Marylin Cochran-Smith e
Susan Lytle, pesquisadoras norte-americanas que
compreendem que existem, basicamente, trés con-
cepcoes vigentes sobre a aprendizagem docente.

Na concepgdo que designam como “conhecimen-
to-para-a-pratica”, a formacdao dos professores é
entendida como transmissdo de conhecimento, na
perspectiva da racionalidade técnica, em que sdo
ofertados, por meio de oficinas, cursos ou outros ti-
pos similares de capacitacdes, conteudos, teorias ou
estratégias de ensino que possam provocar modifi-
cacdes ou subsidiar a pratica docente. Os problemas

educacionais sdo tratados, assim, como questdes
técnicas, a serem resolvidas por meio da aplicacdo de
teorias cientificas. Sob essa 6tica, o professor, nessa
concepcao, apresenta-se como um receptor passivo,
gue absorve de um outro, mais experiente e capaci-
tado, o conhecimento necessario para repensar sua
pratica.

Assim, conforme Carr e Kemmis (1986, p. 70), os
professores

[...] ndo sdo vistos como profissionalmente responsa-
veis por fazer decisGes e julgamentos em educacao,
mas somente pela eficiéncia com a qual eles imple-
mentam as decisGes feitas por tedricos educacionais;
somente com base em seu conhecimento cientifico so-
bre a pratica educacional, esta poderia ser melhorada.

Uma segunda concep¢do mencionada pelas
autoras norte-americanas, denominada “conheci-
mento-na-pratica”, considera que o conhecimento
sobre como ensinar seria aprendido de forma tacita
por meio da experiéncia pessoal e imediata, seguin-
do a premissa do “aprender fazendo”, uma vez que a
complexidade do contexto em que ocorrem as situa-
¢cOes de ensino e aprendizagem nao possibilitariam a
aplicacdo homogénea de solucdes.

A critica a essa concepg¢do, na qual os pro-
prios professores sdo considerados “[...] designers e
arquitetos da acdo educativa.” (FIORENTINI; CRECCI,
2016, p. 507), refere-se ao fato de que ela situa o co-
nhecimento pratico produzido pelos professores em
contextos locais e isolados, o que pode torna-lo “[...]
rotineiro, naturalizado e reprodutivo de relagbes e
praticas, impedindo que o professor e sua docéncia
possam se desenvolver e se transformar continua-
mente.” (FIORENTINI; CRECCI, 2016, p. 511).

O conhecimento poderia assumir um carater
individualista e distanciar-se da teoria, limitando-se
as praticas de cada professor, sem relacionar seus
efeitos a um contexto social e historico mais amplo.
Seria, portanto, um conhecimento pautado na racio-
nalidade pratica, uma vez que o docente tenderia a
repetir as acées que considera que venham tendo su-
cesso no contexto em que as pratica.

A terceira concepc¢ao, a que nomeiam de “co-
nhecimento-da-pratica”, é defendida por Cochran-
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-Smith e Lytle (1999) como um entendimento mais
amplo dos processos formativos e de aprendizagem
dos docentes. Segundo as autoras, essa perspectiva
parte da premissa que as aprendizagens e conheci-
mentos relevantes que cada professor vivencia em
sua pratica de ensino podem ser objeto de reflexdo
e de investigacdo quando os professores “desprivati-
zam”, ou seja, tiram do ambito privado, suas praticas,
por meio da constituicdo de uma rede que conecte
essa producdo em comunidades mais amplas.

De acordo com Cruz e André (2014, p. 188), o co-
nhecimento docente nessa concepc¢do é construido
tanto por meio da investigacdo sistematica sobre o
ensino, os alunos, o aprendizado, os conteudos, o
curriculo e a escola, como da a¢do de aprender “[...]
colaborativamente, em comunidades de investiga¢ao
e/ou redes, buscando, com os outros, construir um
conhecimento significativo local, em que a investiga-
¢do é reconhecida como parte de um esforco maior
de transformar o ensino, o aprendizado e a escola.”
(CRUZ; ANDRE, 2014, p. 188).

Diante dessa breve contextualiza¢do, volta-
mo-nos para as disserta¢des produzidas na linha de
pesquisa “Formacdo de professores e diversidade”
do Profeduc/UEMS, a fim de compreender qual con-
cepcdo de formacdo, dentre as trés mencionadas por
Cochran-Smith e Lytle, estd implicita nas propostas
de intervencdo.

Na impossibilidade de apresentar todas as propos-
tas, devido aos limites desse artigo, trazemos nos
Quadros 1, 2 e 3 uma sintese das propostas de inter-

vencdo das trés tematicas que contam com o maior
numero de trabalhos, a saber: Educagdo Especial, Al-
fabetizacdo e Educacdo Indigena. De cada uma das
tematicas, escolhemos uma proposta para proceder
a uma analise mais detalhada.

2 PROPOSTAS DE INTERVENGAO DO PRO-
FEDUC: QUAL O CONCEITO DE FORMAGAO
PRIVILEGIADO?

Dentre as pesquisas que tiveram como tema
central a educacdo especial, Maciel (2015) analisou
o trabalho didatico desenvolvido na escola de tempo
integral para escolarizagdo do aluno com deficiéncia
intelectual, Aguena (2015) e Costa (2016) trataram
do ensino a estudantes com deficiéncia visual, Mon-
teiro (2015) e Ferreiro (2018) investigaram o atendi-
mento de criangas com deficiéncia na educagao in-
fantil, Galvdo (2016) tomou como objeto de estudo
os cadernos escolares de estudantes com deficiéncia
intelectual do 62 ano do ensino fundamental e Ri-
beiro (2015) pesquisou a autoformacdo docente no
trabalho com estudantes com altas habilidades/su-
perdotacao.

No que se refere as propostas de interven-
¢do produzidas por esses pesquisadores a partir de
seus problemas de pesquisa, o Quadro 1 apresenta
um panorama geral, trazendo os titulos da disserta-
¢do e da proposta, a abrangéncia ou publico alvo e a
concepcao de formacao percebivel no que propdem
como intervengao.
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Quadro 1. Sintese das propostas de intervencdo do Profeduc (2014-2018) — Tematica: Educacdo Especial

Autor/

ano

Maciel
(2015)

Costa (2016)

Monteiro
(2015)

Galvao
(2016)

Aguena
(2015)

Ribeiro
(2017)

Titulo da dissertacao

O trabalho didatico da
escola de tempo integral
na escolarizacdo do aluno
com deficiéncia intelec-
tual.

O Atendimento Educa-
cional Especializado do
estudante com deficiéncia
visual: entre o braile e as
tecnologias computacio-
nais.

O processo de inclusdo
de criancas com deficién-
cia na educacao infantil:
desafios da pratica ped-
agogica.

A escolarizagao do es-
tudante com deficiéncia
intelectual: os cadernos
escolares como recursos
didaticos em analise.

O ensino de artes visuais
para alunos cegos na
escola comum: retratando
trajetdrias e experiéncias.

Uma escalada sinuosa
pelo terreno das narrati-
vas (auto)biograficas em
busca da (re)constituicao
docente frente a alunos
com altas habilidades/
superdotacao

Titulo da proposta

de intervengao

Co-ensino como
estratégia do tra-
balho didatico para
a escolarizacdo do
aluno com deficién-
cia intelectual

Formacdo de Pro-
fessores no Sistema
Braille e suas Grafias
e Tecnologias Com-
putacionais

Estudo da Colegao
Educagdo Infantil:
Saberes e Pratica

da Inclusdo para a
melhoria do trabalho
em sala de aula

O ensino colaborati-
vo e a formacao de
professores: con-
tribuigdes a inclusdo
escolar

Producdo de ma-
terial didatico para
alunos cegos nas
aulas de arte

Ateliés formativos:
professores de cién-
cias da natureza e o
Atendimento Educa-
cional Especializado
(AEE) a alunos com
altas habilidades/
superdotacao

Abrangéncia

Rede municipal
de ensino de
Campo Grande

Rede estadual de
ensino de Campo
Grande

Técnicos da
Divisdao de Edu-
cagdo Especial e
Divisdao de Edu-
cacgdo Infantil da
Semed, que seri-
am responsaveis
em formar os
professores da
rede.

Professores do
62 ano do ensino
fundamental,
professores de
apoio e equipe
gestora de uma
escola municipal,

N3o informa

Secretaria de
Estado de Edu-
cacgdo (SED/MS)

Concepgao de formagao
percebivel

Conhecimento-da-pratica
Proposta: formacdo de gru-
pos para estudo de caso de
estudantes com deficiéncia
para elaboracdo de planos
individuais de ensino.

Conhecimento-para-a-pratica
Proposta: curso para apren-
dizagem do uso das tecnolo-
gias computacionais

Conhecimento-para-a-prati-
ca.

Proposta: curso para os técni-
cos da Semed que repassari-
am a capacitagao aos profes-
sores.

Conhecimento-para-a-prati-
ca.

Proposta: apresentagao de
relatos das experiéncias que
envolvem as praticas ped-
agogicas do dia a dia dos
professores e estudo dirigido
(tedrico) sobre o trabalho
colaborativo.

Conhecimento-para-a-prati-
ca.

Proposta: oficina com estudo
tedrico e producdo de mate-
rial didatico
Conhecimento-da-pratica
Proposta: ateliés de for-
macao para estudo coletivo
com os professores para

a proposicdo de grupos

de estudo e pesquisa para
estudantes com altas habili-
dades/ superdotacdo
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Plano Estadual de Edu-
cacao de Mato Grosso do

auditiva/surdez: o uso das

Plano Estadual de
Educacdo de Mato
Grosso do Sul, Lei

Ferreira Sul (2014-2024): Atendi- |[n24.621, de 22 de
(2018) mento Educacional Es- dezembro
pecializado na educacdo |de 2014: Meta 4 —
infantil Educacdo Especial —
Estratégia 4.2.
O Atendimento Educacio-
nal Especializado para es- | Grupo de Estudos
Silva (2018) | tudantes com deficiéncia | sobre Tecnologia

Assistiva (GETA)

Redes estadual

e municipal de
ensino de Campo
Grande/MS

Docentes do
Atendimento
Educacional
Especializado da
Rede Municipal
e Estadual de
Ensino que aten-
dem estudantes

Conhecimento-para-a-prati-
ca.

Proposta: criar um formulario
como instrumento para le-
vantar o numero de criangas
de zero a trés anos com defi-
ciéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

Conhecimento-da-pratica.
Proposta: criagao de um
grupo de estudo sobre tec-
nologia assistiva, disponibi-
lizagao de um CD-ROM com

tecnologias assistivas

0s recursos ja disponiveis
e elaboragao conjunta de
NOVOS recursos.

com deficiéncia
auditiva/surdez
e pesquisadores
da educagao
especial

Fonte: Universidade Estadual De Mato Grosso Do Sul (2019B)

Podemos observar que dos oito pesquisadores do
Profeduc que investigaram questdes relativas a edu-
cacdo especial, quatro apresentaram propostas de
intervencdo que revelaram a concepcao de formacao
e aprendizagem docente que Cochran-Smith e Lytle
(1999) denominam de conhecimento-para-a-pratica.

Costa (2016), por exemplo, traz a proposta de inter-
vencao “Formacao de Professores no Sistema Braille
e suas Grafias e Tecnologias Computacionais”, que
consiste em um curso, com duracdo de 120 horas,
ministrado por profissionais da UEMS e de drgaos
parceiros, em que o pré-requisito para participacao
é o “Dominio basico da escrita e leitura no Sistema
Braille e conhecimentos bdsicos de informatica.”
(COSTA, 2016, 109), sendo inclusive proposto que
seja realizada, para inscricdo no curso, uma “avalia-
cdo de escrita e leitura do Sistema Braille e tecno-
logias assistivas com a exigibilidade de obtencdo de
média 6 por parte do inscrito para a realizagao do
curso.” (COSTA, 2016, 109).

A concepgao de formacgdo priorizada na pro-
posta pauta-se na ideia de repassar um modelo “[...]
acerca da forma adequada do emprego das normas
técnicas para producdo de Braille em seus diversos
contextos” (COSTA, 2016, 111) a professores que ja

dominam o Braille. Ndo encontramos, na referida
proposta, alguma mencdo a producdo colaborativa
de conhecimentos para o trabalho com criancas ou
estudantes com deficiéncia visual ou cegueira, ou
seja, trata-se de um modelo transmissivo de infor-
macdes, em que aqueles que detém o conhecimento
repassam as informacGes consideradas necessarias
para a modificacdo da pratica dos professores.

Nas dissertacdes que investigaram a temati-
ca da alfabetizacdo, trés pesquisadoras trataram de
questdes relacionadas a avaliacdes de larga escala,
sendo que Kellermann (2016) e Streit (2018) investi-
garam os contextos de aplicacdo da Provinha Brasil,
avaliacdo direcionada as criangas do 22 ano do en-
sino fundamental, e Mareco (2018) estudou a rela-
¢do entre as formacgdes do Pacto Nacional pela Alfa-
betizacdo na ldade Certa (Pnaic) e os resultados da
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA). Autora 1
(2014) analisou a compatibilidade das matrizes teé-
ricas de dois programas de formacado implantados no
estado no periodo de 2012-2016: Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic) e Instituto Alfa e
Beto, que firmou uma parceria com a Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul para for-
necer materiais didaticos e formacdo aos professores
alfabetizadores da rede estadual de ensino.
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O Quadro 2 apresenta uma sintese desses trabalhos e de suas propostas de intervencao:

Quadro 2. Sintese das propostas de intervencdo do Profeduc (2014-2018) — Tematica: Alfabetizacdo

Titulo da dis- | Titulo da proposta a
Autor/ano - . Np P Abrangéncia
sertagao de intervengao

Kellermann
(2016)

AUTORA 1
(2014)

Mareco
(2018)

Streit (2018)

As narrativas
de professoras
alfabetizadoras
desvelando as
implicagdes da
Provinha Brasil.

AUTORA 1.

Avaliacdo
Nacional da
Alfabetizacdo
sob a otica das
formacoes do
Pacto Nacional
pela Alfabet-
izacdo na ldade
Certa no estado
de Mato Grosso
do Sul entre os
anos de 2013 a
2016

Provinha Brasil:
um estudo
sobre a sua
aplicacdo em
escolas da Rede
Municipal de
Ensino de Cam-
po Grande/MS

Como aproveitar o
carater diagnéstico
da Provinha Brasil
para promover novas
praticas pedagdgicas
de alfabetiza¢do?

AUTORA 1

Sem titulo

Minicurso: avaliagdo
em larga escala no
contexto escolar

Professores do
12 ao 32 ano do
ensino funda-
mental

Universidades,
Secretaria

de Estado de
Educacdo (SED/
MS) e Secre-
taria Municipal
de Educagdo
(Semed)

Professores do
ciclo de al-
fabetizacdo das
quatro escolas
pesquisada

Professores
alfabetizadores,
gestores e equi-
pe pedagdgica
das escolas
participantes

Concepgao de formagdo
percebivel

Conhecimento-da-pratica
Proposta: formacao de
grupos de estudo para
estudo da matriz tedrica da
Provinha Brasil.

Conhecimento-da-pratica.
Proposta: grupos de estudo
na escola, colaborativo nas
escolas, para investigacdo e
busca de solugdo conjunta
dos problemas encontrados
na institui¢ao; participagao
dos professores nas de-
cisGes sobre as politicas
publicas.

Conhecimento- pa-
ra-a-pratica: Proposta:
organizar oficinas pedagdgi-
cas com carga horaria de 40
horas para os professores
do ciclo de alfabetizacao
das quatro escolas pesqui-
sada.

Conhecimento-para-a-prati-
ca: Proposta: minicurso
ministrado pela pesquisa-
dora, organizado em quatro
encontros, com duragao

de 2 horas e atividades a
distancia, totalizando 30
horas de formacao

Fonte: universidade estadual de mato grosso do sul (2019b)
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Para exemplificar uma proposta de intervencao
que evidencia em seus pressupostos a concepgao
de conhecimento-da-pratica, destacamos a disser-
tacdo de Kellermann (2016), que traz a proposta de
intervengao intitulada “Como aproveitar o carater
diagndstico da Provinha Brasil para promover novas
praticas pedagdgicas de alfabetizacdo?”, destinada
aos professores alfabetizadores do 19, 22 e 32 ano
do ensino fundamental, com a mediacdo da equipe
pedagdgica (coordenacdo e gestdo) e periodicidade
mensal ou bimestral, durante o ano letivo. Propde
gue haja o “resgate da fung¢do diagndstica da Provi-
nha Brasil”(KELLERMANN, 2016, p. 149), por meio
do estudo coletivo, desenvolvido pelos préprios pro-
fessores, da Matriz de Referéncia e dos Referenciais
Curriculares, em articulacdo com as teorias de apren-
dizagem.

Em sua proposta, a autora sugere “[...] que as
reunides sejam feitas a partir dos aspectos que sao
propriamente avaliados na Provinha Brasil e dos as-
pectos que ndo sdo avaliados ou cobrados por essa
atividade, mas que precisam ser trabalhados” e que
“[...] seja incluido nas pautas de discussdes entre
professores e equipe pedagdgica das escolas formas
de incentivar e promover situagdes de escrita.” (KEL-
LERMANN, 2016, p. 153-154).

Mais do que um estudo de carater reprodutivista,
que visaria a capacitacdo dos professores e, em ulti-
ma instancia, o treinamento das criancas nas habili-
dades avaliadas na Provinha Brasil, a proposta parte
do questionamento do que é avaliado por esse ins-
trumento, do estudo coletivo sobre as aprendizagens
gue se constituem direitos das criancas e que nao
sdo, necessariamente, consideradas nessa avaliacao
externa.

Observa-se, assim, que a proposta esta voltada
para o desenvolvimento profissional docente e para
a formacao de redes de conhecimento, pois ndo se
trata de levar as respostas e transmiti-las aos pro-
fessores, mas da busca conjunta de solug¢des para os
problemas encontrados no cotidiano da alfabetiza-
¢ao.

Por fim, na tematica de educacdo indigena, Silva
Sobrinho (2016), Ventura (2015) e Luiz (2016) investi-
garam questdes relacionadas a escolarizacdo dos po-
vos Terena e Leal (2018) analisou como os conteudos
relacionados a cultura e histdria dos povos indigenas
sdo apresentados no Referencial Curricular para o
Ensino Médio e nos livros didaticos utilizados na rede
estadual de ensino de Mato Grosso do Sul.
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O Quadro 3 traz uma sintese das propostas de intervencdo elaboradas por esses pesquisadores.

Quadro 3. Sintese das propostas de intervencdo do Profeduc (2014-2018) — Tematica: Educacdo Indigena.

Autor/ano

Titulo da disser-
tacao

Titulo da pro-
posta de inter-
vencao

Abrangéncia

Concepcdo de formacdo percebi-

vel

Ventura
(2015)

Silva Sobrinho

(2016)

Luiz (2016)

Leal (2018)

O processo de
alfabetizacao

na concepgao
dos professores
Terena da Aldeia
Bananal

Jovem indige-
na Terena de
Mato Grosso do
Sul: identidade,
formacado e tra-
jetdria

A pratica ped-
agogica de pro-
fessores Terena:
o uso de “temas
geradores” no
processo de al-
fabetizacao

Educacao, curri-
culo e diferencas:
uma andlise da
tematica indigena
no Referencial
Curricular e nos
livros didaticos
do ensino médio
de Mato Grosso
do Sul

Revendo a
educacdo indi-
gena

Caminhos para
repensar con-
exoes dentre
povos indige-
nas, formacao
de professores,
universidade e
subsidios para
as praticas
pedagdgicas

Caminhos para
a Implemen-
tacdo da Edu-
cacado Escolar
Indigena Bilin-
gue — Aldeia
Bananal, MS

Sem titulo

Professores da
Aldeia Bananal

Professores in-
digenas e ndo
indigenas

Professores al-
fabetizadores
indigenas

N3do indicado

Conhecimento-para-a-pratica
Proposta: formacdo sobre alfabet-
izacdo bilingue, lingua Terena e
educacdo indigena

Conhecimento-para-a-pratica
Proposta: formacdo continuada aos
professores. Nao informa quem
ministraria.

Conhecimento-para-a-pratica
Proposta: formacao continuada ba-
seada no método de alfabetizacao
de Paulo Freire.

Conhecimento-para-a-pratica
Proposta: indicacées de materiais
e atividades didaticos-pedagdgicas
pré-selecionadas, que apresentam
as culturas e historias dos povos
indigenas no Brasil em territério
sul-mato-grossense

Fonte: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (2019b)
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A concepcdo de aprendizagem e formacao docen-
te predominante nas propostas de intervencdo de-
senvolvidas a partir dessa tematica foi a que Cochran
Smith e Lytle (1999) denominam de conhecimento-
-para-a-pratica.

Leal (2018), por exemplo, apresenta uma propos-
ta que traz, inicialmente, uma sintese dos resultados
de sua pesquisa, na qual analisou o Referencial Cur-
ricular para o Ensino Médio e o tratamento dado nos
livros didaticos utilizados em escolas estaduais a te-
matica da educacdo indigena. Em seguida, apresen-
ta um quadro com a sele¢do de “[...] materiais e/ou
atividades didatico-pedagdgicas que apresentam as
culturas e histérias dos povos indigenas no Brasil em
territério sul-mato-grossense”, indicando “as obras
a serem trabalhadas por professores (as) e estudan-
tes dentro e fora da escola.” (LEAL, 2018, p. 110). A
concepgao técnica do trabalho docente, em que se
compreende que é preciso fornecer ao professor as
informacBes necessarias para que possa modificar
ou aperfeicoar sua pratica pode ser percebida na re-
ferida proposta:

A maior parte dos materiais e/ou atividades dida-
tico-pedagdgicas indicadas sdo de facil acesso de
professores (as) e estudantes, por meio da Inter-
net e/ou materiais pertencentes ao acervo das es-
colas publicas (DVD TV Escola) desconhecidos de
parte dos (as) profissionais da educac¢do. Esses ma-
teriais e/ou atividades oportunizam a reflexdo so-
bre a importancia de valorizar e conhecer os povos
indigenas no Brasil, pois sdo trabalhos que retra-
tam a riqueza de culturas e histdrias que nao sdo
contadas nos livros e materiais didaticos ofereci-
dos pelo MEC e Secretarias Estaduais de Educacdo
nas escolas de Ensino Médio. (LEAL, 2018, p. 110).

Pode ser observada a prevaléncia de uma concep-
cdo técnica tanto da aprendizagem como do traba-
Iho docente, a partir do modelo da racionalidade
técnica, em que se acredita, conforme Diniz-Pereira
(2014, p. 36) que “[...] para se preparar o profissional
da educacéo, contetdo cientifico e/ou pedagdgico é
necessario, o qual servird de apoio para sua pratica.
Durante a pratica, professores devem aplicar tais co-
nhecimentos e habilidades cientificos e/ou pedago-
gicos.”

Questionando esse modelo, Imbernén (2002, p.
69) afirma que “[...] ja ndo podemos entender a for-
magado permanente apenas como atualizagdo cienti-
fica, pedagodgica e cultural do professor, e sim, sobre-
tudo como a descoberta da teoria para organiza-la,
fundamenta-la, revisa-la e combaté-la, se preciso.”

O conteldo cientifico ou pedagdgico fornecido
pelo pesquisador foi uma espécie de manual ou co-
letdnea, que seria disponibilizado aos professores do
ensino médio, sem a previsdo, inclusive, de encon-
tros formativos, ou seja, espera-se que o professor
tao-somente acate as sugestdes, sem a necessidade
de que seja convencido ou discuta sua importancia
ou relevancia.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise das propostas de intervencdo apresen-
tadas nas 38 disserta¢des produzidas entre os anos
de 2014 a 2018 na linha de pesquisa Formacgdo de
Professores e Diversidade do Profeduc/UEMS sinali-
za que, embora um nuimero expressivo de trabalhos
(11 propostas, o que corresponde a 30% do total),
tenha apontado para uma concepgao de aprendiza-
gem docente em uma perspectiva ndo transmissiva
e verticalizada, persiste a predominancia de uma
concepcao conservadora de formagao, nomeada por
Cochran-Smith e Lytle (1999) de conhecimento-pa-
ra-a-pratica.

Um total de 27 propostas (70%) foi construido em
torno da ideia de cursos, palestras, oficinas ou dispo-
nibilizacdo de manuais, ainda que em uma ou outra
apareca, entre os objetivos especificos, a indicacdo
de momentos de “troca de experiéncias”, “didlogo”
ou “debate” entre os professores e formadores. A
centralidade das propostas, no entanto, esta na se-
lecdo prévia, pelo formador, de conteddos que os
professores devem acessar, por meio de leitura ou
estudo ou simplesmente da exposi¢cdo pelo forma-
dor, para que tenham condicGes de modificar suas
praticas, consideradas, de alguma forma, incorretas
ou insuficientes para promover a aprendizagem ou
a abordagem adequada das diferentes tematicas in-
vestigadas pelos mestrandos.

O sentido das formacgdes propostas, portanto, vai
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ao encontro da ideia de complementacao da forma-
cdo inicial e ndo da perspectiva do desenvolvimen-
to profissional docente, em que se entende que a
aprendizagem dos docentes é um processo continuo,
que se realiza ao longo da vida profissional e é impul-
sionado pelas necessidades formativas.

A identificacdo dessas necessidades formativas,
conforme Correia, Lopes e Felgueiras (1994, p. 5-7),
nao é neutra. Antes, a escolha prévia pelos formado-
res daquilo que consideram serem necessidades de
formacado profissional dos professores reflete as “[...]
relagcdes de poder que sdo facilitadoras da expressao
de determinados interesses em detrimento de ou-
tros” e pode “privilegiar um modelo de profissionali-
dade estruturado em torno da expertise didatica.” Ou
seja, quando ndo ha a participacdo dos professores
na decisdao sobre aquilo que, para eles, consiste em
uma necessidade formativa, sdo os formadores — no
caso aqui analisado os mestrandos ou aqueles que
eles elegem para cumprir o papel de formador, que
podem ser os coordenadores pedagdgicos, diretores
ou técnicos das secretarias de educac¢do — que deci-
dem verticalmente os conhecimentos que o profes-
sor precisa ter acesso para desempenhar de forma
eficaz a sua pratica.

Nesse sentido, Marcelo Garcia (2010, p. 25) apon-
ta:

Alguns autores estdo chamando a atengdo sobre airo-
nia implicita no fato de que ao mesmo tempo que se
tenta convencer os professores e as escolas de que de-
veriam ser mais autbnomos e responsaveis pelas pro-
prias necessidades, também se estd instruindo como
devem ser seus resultados e como devem abordar as
prioridades nacionais para melhorar as posicdes que
se obtém nos estudos internacionais. Supde-se que
os professores estdao tendo mais autonomia escolar
precisamente no mesmo momento em que 0s para-
metros com os quais se espera que trabalhem e me-
diante os quais serdo avaliados estdo sendo cada vez
mais demarcados e limitados. (GARCIA, 2010, p.25).

Defender que os professores necessitam ser con-
siderados capazes de explicitar suas necessidades
formativas e que podem participar ativamente da
construcdo colaborativa dos conhecimentos que os
auxiliariam a resolver os problemas que encontram
em sua pratica cotidiana ndo significa afirmar que

essas necessidades ndo possam ser provocadas. De
fato, pensar na formagao de comunidades colabo-
rativas de aprendizagem ou na “desprivatizacao das
praticas” (COCHRAN-SMITH E LYTLE, 1999) implica
considerar a dimensdo coletiva de identificacdo dos
problemas e busca de solugbes, o que, de certa for-
ma, ocorre no espaco formativo que constitui o mes-
trado profissional.

Sob essa 6tica, compreendemos que as propostas
de intervencao foram produzidas a partir de proble-
mas de pesquisa investigados pelos mestrandos, os
guais estavam, por sua vez, inseridos nos contextos
gue pesquisavam e podiam observar as situa¢des de
um ponto de vista privilegiado: de quem conhecia a
realidade concreta pesquisada e a analisava de uma
forma mais ampla, discutindo-a com os professores
orientadores e com 0os membros das bancas de qua-
lificacdo e defesa. No entanto, ndo se pode esperar
gue as experiéncias formativas dos mestrandos, que
passaram por um processo de estudo, discussao,
producdo e andlise de dados durante o periodo do
mestrado, possam ser “transmitidas” aos professores
da educagdo basica destinatarios das propostas de
intervencao em alguns encontros formativos, como
se fosse suficiente fornece-lhes alguns dos materiais
estudados pelos mestrandos para provocar-lhes uma
experiéncia idéntica.

E essa visdo transmissiva e reprodutora da forma-
¢do que percebemos estar presente na maioria das
38 propostas de intervencdo analisadas. Isso nos faz
guestionar: essa concepgdo estaria de alguma forma
também implicita na pratica dos professores da pos-
-graduacdo? Ou o processo formativo do mestrado
ndo teria sido suficiente para abalar as concepc¢des
gue os mestrandos traziam consigo anteriormente?

Ao apresentarem propostas de intervengdo que
partem do principio que é suficiente para a formacao
dos professores o acesso as teorias pensadas de for-
ma exégena a escola, os mestrandos deixam trans-
parecer a concepc¢ao de que “[...] saber mais conteu-
do, mais teorias de educacdo, mais pedagogia, mais
estratégias de ensino garante uma pratica bem-su-
cedida” (CRUZ; ANDRE, 2014, p. 188), exatamente o
conhecimento-para-a-pratica, em que, segundo Co-
chran-Smith e Lytle (1999, p. 263), presume-se “[...]
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gue os profissionais sdo solucionadores de proble-
mas e que os problemas da pratica profissional [...]
podem ser resolvidos instrumentalmente através da
aplicagdo de teorias e técnicas embasadas na pesqui-
sa académica.”

Uma particularidade do mestrado profissional é
exatamente a possibilidade de que os professores e
demais profissionais da educac¢do basica possam pro-
duzir conhecimento a partir da investigacao de pro-
blemas encontrados em sua pratica profissional, ou
seja, permite a instituicdo de um processo formativo
em que, conforme Autor 1, Autor 2 e Ribeiro (2015,
p. 66), “[...] a articulacdo entre teoria e pratica ndo é
apenas possivel, mas necessaria”. As referidas auto-
ras consideram que o mestrado profissional posse se
configurar no que Zeichner (2010, p. 487) denomina
de “espaco hibrido” ou “terceiro espago formativo”,
no qual se propicia o estabelecimento de “[...] uma
relacdo mais equilibrada e dialética entre o conheci-
mento académico e o da pratica profissional”.

Sob essa 6tica, reconhecemos a relevancia do Pro-
grama de Mestrado Profissional em Educacdo da
UEMS para a formacdo dos profissionais da educa-
¢do basica no contexto sul-mato-grossense. Ressalta-
mos, no entanto, que denominar os trabalhos finais
de propostas de intervencdo e ndo de produtos ndo
é o suficiente para se demarcar um posicionamento
a favor de uma concepcado de formacgdo que supere a
perspectiva da racionalidade técnica ou de aprendi-
zagem docente de um conhecimento-para-a-pratica.
As propostas de intervengdo, como ponto de parti-
da de uma producdo académica que tém alcancado
uma importante visibilidade nas secretarias estadual
e municipal de educacdo de Campo Grande/MS, pre-
cisam contribuir para uma mudan¢a de compreen-
sdo dos processos formativos, visando a construcdo
de redes colaborativas de aprendizagem e sociali-
zacdo dos conhecimentos produzidos por docentes
sobre sua pratica profissional, para que ndo sejam
tdo-somente pontos de chegada, ou seja, que ndo
permitam a partir delas avangos nas concepcdes de
formacdo dos mestrandos e dos responsdveis pela
formacdo continuada no estado.
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Resumo

O presente artigo tem por objetivo apresentar as estratégias metodoldgicas utilizadas na disciplina obrigatdria “Esco-
la, Curriculo e Diversidade” do Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade de Taubaté nos anos de 2017 e
2018, a partir de seu desenho curricular, estabelecendo uma analise com a avaliagdo final da disciplina. Esse estudo
retrata a participacao de 66 mestrandos, sendo 45 no ano de 2017, distribuidos em duas turmas, uma com 21 alunos
e outra com 24, e 21 alunos no ano de 2018. A disciplina, composta por 15 semanas de aulas, teve seu material pre-
paratorio disponibilizado em duas plataformas digitais distintas: Google Drive no ano de 2017 e Rede Social Cuboz no
ano de 2018. Todas as aulas se organizaram a partir da Flipped Classroom, por meio da qual os mestrandos deveriam
ler os textos e demais materiais recomendados, responder as questdes de um formulario eletronico e envia-lo antes
da aula. As aulas aconteceram a partir do uso de metodologias participativas, por meio das quais os mestrandos pu-
deram compartilhar duvidas, aprendizagens e construir conhecimento. Os dados aqui apontados demonstram que
a organizagdo curricular e a diversificagdo metodoldgica contribuem para: (i) a organizagdo do trabalho, (ii) o desen-
volvimento da autonomia de estudos para mestrandos iniciantes, (iii) a interagdo e participa¢do do grupo quanto as
tematicas propostas; (iv) a andlise dos assuntos e sua correlagdo com os temas de pesquisa.
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Abstract

The present article aims to present the methodological strategies used in the compulsory discipline “School, Curricu-
lum and Diversity” of the Professional Master in Education of the University of Taubaté in the years 2017 and 2018,
based on its curricular design, establishing an analysis with the evaluation end of the course. This study shows the
participation of 66 masters students, 45 in 2017, distributed in two classes, one with 21 students and the other with
24, and 21 students in the year 2018. The course, composed of 15 weeks of classes, had its preparatory material made
available on two different digital platforms: Google Drive in 2017 and Cuboz Social Network in 2018. All classes were
organized from Flipped Classroom, whereby students should read texts and other recommended materials, answer
the questions in an electronic form and send it before class. The classes took place through the use of participative
methodologies, through which the students could share doubts, learning and build knowledge. The data presented
here demonstrate that curricular organization and methodological diversification contribute to: (i) the organization of
work, (ii) the development of study autonomy for beginning masters, (iii) the group’s interaction and participation in
the proposed themes; (iv) the analysis of the subjects and their correlation with the research themes.
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1-INTRODUCAO

Este artigo discorre sobre o trabalho realizado na
disciplina Escola, Curriculo e Diversidade do Mes-
trado Profissional em Educacdo da Universidade de
Taubaté durante os primeiros semestres dos anos de
2017 e 2018, no que tange as estratégias didaticas
utilizadas pelas docentes da disciplina, a fim de per-
mitir a construcdo do conhecimento pelos alunos.

As discussGes sobre as tematicas propostas pela
disciplina seguiram o proposto na ementa do curso
que prevé o trabalho sobre os estudos que tratam
sobre: Teorias de Curriculo, Interdisciplinaridade, Co-
munidades Epistémicas e Escolas Inovadoras, Educo-
municacdo, Diversidade e Inclusdo, Escolas Sustenta-
veis e Resilientes, Diferenciacao e Personalizagao na
Educac¢do, Educacao do Campo, Género e Diversida-
de e Hibridismo e Educagao Tecnoldgica.

Considerando a experiéncia do trabalho com a dis-
ciplina em anos anteriores (2015 e 2016), verificou-
-se que grande parte dos mestrandos nao realizava
a leitura dos textos preparatdrios para as aulas e,
guando o faziam, tinham certa dificuldade em anali-
sa-los criticamente, tornando as discussdes nas aulas
muito mais fundamentadas em suas proprias expe-
riéncias profissionais do que na tematica orientada
pelo referencial tedrico proposto.

De igual forma, verificou-se que, ao utilizar a es-
tratégia da aula expositiva dialogada em todas as 15
aulas da disciplina, a participacao e interacao entre
os alunos tornavam-se pouco eficiente e produtiva,
aquém da analise critica e adensamento tedrico es-
perados para uma disciplina de mestrado e necessa-
rios para as analises em suas dissertacdes e trabalhos
futuros.

A partir da ementa da disciplina e de seu referencial
tedrico, redesenhou-se a organizacao dos temas e as
estratégias metodoldgicas, a partir de uma espiral
interdisciplinar, como proposto por Fazenda (2018),
de modo que os mestrandos pudessem construir um
conhecimento critico sobre os temas, com reflexdes
e analises mais profundas.

A primeira proposta, realizada no ano de 2017, foi
a de enviar semanalmente para os mestrandos ques-
tOes sobre os textos que deveriam ser lidos, de modo

gue os ajudassem a se preparar para as discussoes
que seriam realizadas em sala de aula. Essas ques-
toes deveriam ser respondidas em um formulario
eletronico e enviadas para as docentes da disciplina
com dois dias de antecedéncia a realizagao de cada
aula. Para esta atividade, utilizou-se o Google forms
como recurso tecnolégico.

Enquanto avaliacdo docente da disciplina verifi-
cou-se que a prepara¢ao dos alunos para as aulas
poderia ser ainda mais orientada e interativa se fosse
utilizado um ambiente virtual que tanto organizasse
0s materiais quanto permitisse uma maior interagao
entre os alunos e docentes. Por este motivo, para o
ano de 2018, optou-se pelo uso da Rede Social Cuboz
como plataforma digital para comunicacdo entre os
mestrandos e para o armazenamento dos materiais
de aula. Os resultados preliminares, advindos dessa
experiéncia, estdo descritos por Souza, Bussolotti e
Cunha (2018), nos Anais do XIX Endipe.

Parte dessa experiéncia considera também o ex-
posto por Cicarelli e Dos Santos (2018), quanto ao
uso do Cuboz enquanto Rede Social para a Educacao,
por Bussolotti, Souza e Cunha (2018), quanto ao uso
do World Café como uma metodologia capaz de pro-
mover a aprendizagem ativa, e por Dos Santos et al
(2019), quanto a metodologia CEMTRAL enquanto
proposta hibrida de ensino e aprendizagem.

Para a organizacao do trabalho com a disciplina no
Mestrado Profissional em Educacdo, aqui reportado,
considerou-se: (i) o conteudo, a metodologia e a ava-
liacdo da disciplina; (ii) o perfil de formacado esperado
para os mestrandos durante o periodo em que cur-
sam o Mestrado; e (iii) a atuacdo dos mestrandos na
Educacdo Basica.

2 - ESCOLA, CURRICULO E DIVERSIDADE:
UMA DISCUSSAO NECESSARIA NO MESTRA-
DO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO

A presenca da disciplina obrigatdria “Escola, Cur-
riculo e Diversidade” no Mestrado Profissional em
Educacdo cumpre o papel de possibilitar reflexées
sobre estas trés tematicas a partir da linha de con-
centracdo do Programa, que prevé a Formacdo de
Professores para a Educacdo Basica.
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As pesquisas desenvolvidas, ao olharem para as
questdes da Educacdo Basica e da Formacao de Pro-
fessores, seja na Linha de Pesquisa que trata da For-
mag¢ao Docente e Desenvolvimento Profissional ou
na Linha de Pesquisa que trata da Inclusdo e Diver-
sidade Sociocultural, precisam considerar as discus-
sdes que tratam da escola, do curriculo e da diversi-
dade, na medida em que estes temas se apresentam
no processo investigativo.

As grandes questdes tedricas que norteiam a con-
ducdo da disciplina sdo: “Que escola é essa que te-
mos hoje? O que esperamos dela? A quem se desti-
na? Como ela vé e lida com as diversidades? Como
organiza seu curriculo?”

Young (2014, p.192), afirma que “ndo ha questao
educacional mais crucial hoje em dia do que o cur-
riculo. Para colocar o problema mais diretamente,
precisamos responder a pergunta: ‘o que todos os
alunos deveriam saber ao deixar a escola?’”.

Esta questdo inicial proporciona uma reflexdao
sobre a selecdo cultural do curriculo e sobre como a
escola e sua organizagdo, ancorado no que apontam
Arroyo (2011) e Silva (1999). Quando se discute curri-
culo, as decisGes se concentram sobre quais conheci-
mentos serdao ensinados, ou seja, quais conceitos ou
conteuldos sdo privilegiados nos processos de ensino,
guais os motivos pelos quais estes (e ndo outros) sdo
selecionados e, consequentemente, o que deve ser
aprendido e porque, como também defende Padilha
(2004).

A questdo que se propde é a de considerar que a
elaborac¢do do curriculo é sempre uma escolha, nun-
ca é neutra e sempre esta a servico de uma ideolo-
gia, de valores e de crengas de determinados grupos
sociais:

[...]ocurriculo é sempre resultado de uma selegdo: de
um universo mais amplo de conhecimentos e saberes;
seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisa-
mente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo de-
cidido quais conhecimentos devem ser selecionados,
buscam justificar porque ‘esses conhecimentos’ e nao
‘aqueles’ devem ser selecionados (SILVA, 1999, p.15).

Sob essa perspectiva, a proposta que se faz na dis-
ciplina é uma reflexdo com o grupo de mestrandos

para compreender o curriculo a partir de uma pers-
pectiva critica e pds-critica, fundamentada nos estu-
dos de Moreira e Silva (1995), em que se privilegiam
conceitos como intencionalidade, ideologia e poder,
conscientizacdo, emancipacao, curriculo oculto e cul-
tura de resisténcia, identidade e alteridade, subjeti-
vidade e diferenca, género, raca e etnia, sexualida-
de e multiculturalismo, como também aponta José
(2011).

Evidenciar estas tematicas conduz a compreen-
sdao do curriculo para além do conceito de Proposta
Curricular, pautado exclusivamente no que se deve
ensinar ao aluno, em algo que esta fora dele e que
precisa ser incorporado. Tais discussdes intendem a
compreender o curriculo como Percurso, conceito ja
defendido por Vasconcellos (2009), evidenciando os
processos que envolvem a formac¢do do sujeito por
meio das relagdes estabelecidas no espaco escolar.

Essa discussdo perpassa também pelo apresenta-
do por Young (2014), ao abordar a existéncia de uma
discussdo no campo da teoria de curriculo acerca de
dois temas: o curriculo enquanto “conhecimento dos
poderosos” ou enquanto “conhecimento poderoso”.
Para o autor,

O curriculo sempre é um sistema de relagdes sociais
e de poder com uma histéria especifica; isso esta re-
lacionado com a ideia de que o curriculo pode ser en-
tendido como “conhecimento dos poderosos”; sem-
pre é também um corpo complexo de conhecimento
especializado e esta relacionado a saber se e em que
medida um curriculo representa “conhecimento po-
deroso” — em outras palavras, é capaz de prover os
alunos de recursos para explicacdes e para pensar al-
ternativas, qualquer que seja a drea de conhecimen-
to e a etapa de escolarizacdo (YOUNG, 2014, p.201).

Quando se parte para essa perspectiva, a reflexdo
gue se faz sobre a selecdo do curriculo (e a organi-
zacdo da escola) transcende a discussdo Unica entre
conteludo e metodologia e insere outro elemento
fundamental: os sujeitos (e o lugar que eles ocupam
nos curriculos e na escola). Fundamenta-se na critica
de Arroyo (2011) de que os sujeitos desaparecem das
discussoes sobre curriculo e das formas de se organi-
zar e de se fazer as praticas educativas. Para o autor,
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Essas auséncias-presencas dos autores da acao
educativa mostram que os professores reais, com
trajetérias humanas, seu género, classe, raca, per-
tencimento, identidades e culturas ficam de fora.
O mesmo acontece com os alunos reais, criangas
e adolescentes, jovens ou adultos; ficam de fora.
Apenas interessam como alunos ou como profes-
sores do ritual Unico de ensinar-aprender-aprovar-
-reprovar. Eles e elas com seu nome préprio, sua
identidade e trajetéria humanas préprias ndo inte-
ressam a pedagogia e aos curriculos? Na escola e
nos estudos, no livro didatico, atendem pelo nome
genérico de professor, aluno, nem sequer profes-
sora, aluna. Todos viram ‘genéricos’ na mesma
funcdo: o professor, aluno (ARROYO, 2011, p.54).

Pensando o curriculo e a escola a partir do sujei-
to e de seu contexto promoveu-se a discussao so-
bre a compreensado interdisciplinar do conhecimen-
to, ancorada nos estudos de Fazenda (2014), Lenoir
(2005-2006) e Morin (2008), de forma a privilegiar
a reflexao sobre Comunidades Epistémicas e Escolas
Inovadoras.

Temadticas como Educomunicac¢do, Hibridismo e
Educagdo Tecnoldgica foram inseridas nas discussdes
acerca do curriculo e da escola, considerando a Di-
ferenciagdo e Personalizagdao no Ensino. Tais discus-
sGes ancoram-se no que apontam Bacich e Moran
(2018), Almeida e Valente (2012), Silva (1999) e Soa-
res (2014). As tematicas que abordam a Diversidade
e a Inclusdo, no que tange as discussdes sobre Gé-
nero, Raca, Etnia e Educacdo Especial ancoraram-se
nas abordagens de Bordieu (2011), Hall (2001) e Bue-
no (1999). J& a tematica sobre Escolas Sustentaveis
e Resilientes perpassou pelos estudos de Trajber e
Mendonga (2007) e Legan (2004) e a tematica sobre
Educacdo do Campo amparou-se no defendido por
Arroyo, Caldart e Molina (2011).

Assim, entende-se que os trés temas perpassam as
Linhas de Pesquisa do Mestrado Profissional em Edu-
cacdo, na medida em que a escola é cenario para a
maior parte das investigacdes, o curriculo é elemen-
to fundamental para a formacdo e atuacdo de pro-
fessores e alunos e a diversidade inunda o universo
da educacdo com desafios e possibilidades de novas
relagdes sociais de ensino e de aprendizagem.

3- METODOLOGIA

De natureza qualitativa, este trabalho tem como
populacdo 66 alunos do Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade de Taubaté que cursaram
nos anos de 2017 e 2018 a disciplina obrigatéria “Es-
cola, Curriculo e Diversidade”. Cabe destacar que da
totalidade de alunos, 45 cursaram a disciplina no ano
de 2017 (a turma “A” com 21 alunos e a turma “B”
com 24 alunos cada uma) e 21alunos cursaram a dis-
ciplina no ano de 2018.

Como instrumentos de pesquisa, utilizou-se a ana-
lise documental: a) das plataformas digitais utilizadas
nas aulas: a Rede Social Cuboz no ano de 2018 e o
Google Drive no ano de 2017, em que se encontra-
vam os textos para a leitura prévia das aulas; e b) das
respostas dos mestrandos as questOes preparatorias
para as aulas, registradas nos anos de 2017 e 2018
em formularios eletronicos do Google forms, incluin-
do a avaliacdo final da disciplina.

Os dados coletados foram analisados por meio da
Andlise de Conteudo e categorizados de acordo com:
(i) a caracterizacdo dos mestrandos; (ii) as platafor-
mas digitais utilizadas para a organizacao do material
de aulas; (iii) os formularios online sobre os textos
preparatdrios para as aulas; e (iv) a avaliacdo final da
disciplina.

4 - RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 QUEM SAO 0S MESTRANDOS EM EDU-
CACAO?

Dos 66 mestrandos, 15 sdo homens e 51 sdo mu-
Iheres, o que se aproxima do estudo coordenado por
Gatti e Barreto (2009), que caracteriza a docéncia,
sobretudo na Educag¢ao Bdsica, como uma profissao
predominantemente feminina.

Destaca-se que 64 mestrandos atuam na docéncia.
Destes, 54 lecionam na Educac¢do Basica e/ou atuam
em cargos de gestdo escolar. S3o 8 os mestrandos que
ndo possuem cursos de Licenciatura e, consequen-
temente, ndo atuam na Educacdo Basica. Lecionam
em suas areas especificas, no Ensino Superior e/ou
na Educagao Profissional. Apenas dois mestrandos
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nao trabalham diretamente com a docéncia. Atuam
em cargos técnico-administrativos em Institui¢des de
Ensino.

Assim, pode-se afirmar que, entre os discentes, a
maioria possui em sua experiéncia profissional co-
nhecimentos que permitem a leitura das questdes
levantadas pela disciplina. Cabe pontuar que buscam
na realizacdo do Mestrado Profissional qualificacao
para sua atuagao profissional, entretanto para tan-
to era preciso fazé-los olharem a realidade de suas
préprias escolas e de suas praticas mais criticamente
e este foi processo vivido no (re)desenho da discipli-
na que tentava mostrar os saberes da pratica como
parte que compde um saber mais complexo e plural,
também embasado em leituras tedricas.

4.2 A REDE SOCIAL CUBOZ E O GOOGLE
DRIVE: SOBRE AS PLATAFORMAS DIGITAIS
UTILIZADAS

As plataformas digitais utilizadas nos anos de 2017
e 2018 (Google Drive e Rede Social Cuboz) tiveram
como objetivo organizar o material-base para as dis-
cussOes da disciplina, socializados no cronograma do
curso, de forma que os mestrandos e docentes pu-
desse facilmente localiza-los e organizarem seus es-
tudos e discussoes.

Como primeira experiéncia, no ano de 2017, cria-
ram-se duas pastas de trabalho no Google drive: uma
destinada apenas aos alunos, com o cronograma do
curso e os textos, organizados por aulas, e outra pas-
ta, apenas para as docentes, com os formularios en-
viados para os alunos a cada aula.

As duas pastas, tanto para os alunos quanto para
as docentes, dispunham de subpastas contendo o
numero da aula (15 no total) e o tema abordado,
como pode ser observado na figura 1, que apresenta
o layout do Google Drive, utilizado na disciplina no
ano de 2017.

Figura 1 — Layout do Google Drive da disciplina “Escola, Curriculo e Diversidade” —2017.
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Fonte: Dados de pesquisa
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No ano de 2017, os alunos faziam o seguinte cami-
nho metodoldgico para se prepararem para as aulas:
iam até o Google Drive e verificavam quais eram os
textos-base para a leitura. Por email recebiam um
link com o formulario online que deveriam preencher
e enviar. Por whatsapp se manifestavam, caso existis-
se alguma duvida.

A avaliacdo final da disciplina no ano de 2017 apon-
tou, entre outras questdes, que os alunos sentiram
falta de visualizar em um Unico ambiente virtual tan-
to os textos que deveriam ser lidos, quanto as orien-
tacdes das atividades que deveriam ser realizadas e
do link dos formularios.

Por este motivo, no ano de 2018 optou-se por uti-
lizar a Rede Social Cuboz enquanto plataforma digital
para os alunos. As docentes criaram um ambiente
na plataforma com o nome da disciplina, disponivel
apenas para os alunos matriculados. Nessa platafor-
ma foi possivel disponibilizar os textos-base, videos
de apoio, orientagdes para as aulas e um espago para
os alunos deixarem comentarios e/ou tirarem duvi-
das. A figura 2 apresenta o layout inicial da disciplina
do ano de 2018 no Cuboz, em que é possivel ver os
participantes da turma, o nome da disciplina e algu-
mas funcionalidades da plataforma.

Figura 2 — Layout da plataforma Cuboz na disciplina “Escola, Curriculo e Diversidade” —2018.
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Fonte: Dados de pesquisa

Ao clicar para entrar nos arquivos da disciplina pro-
priamente dita, os alunos se deparavam com uma
organizacdo sequencial de aulas, numerada e no-
meada. A direita da nomeacdo da aula, se tornava
possivel também rapidamente visualizar se ja existia

algum comentario de aluno referente a aula, quais os
tipos de arquivos disponibilizados (se havia textos e/
ou videos), representados pelos icones azul, laranja
e vermelho, respectivamente, como demonstra a fi-
gura 3.
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Figura 3 — Organizacdo das aulas da disciplina “Escola, Curriculo e Diversidade” na plataforma Cuboz - 2018.
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Fonte: Dados de pesquisa

Ao clicar sobre uma determinada aula, o aluno tinha acesso a explicacdo do que era preciso fazer, aos tex-
tos que deveriam ser lidos, aos videos complementares (quando fosse o caso) e ao link do formulario online
que deveria ser respondido, como pode ser observado na figura 4, que apresenta as orientacdes sobre a aula
que tratava da tematica da Interdisciplinaridade.
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Figura 4 — Descricdo da tarefa preparatéria para uma da disciplina “Escola, Curriculo e Diversidade” na pla-
taforma Cuboz - 2018.
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Fonte: Dados de pesquisa

No ano de 2018, o Google Drive passou a ser utilizado unicamente pelas docentes para armazenar os for-
mularios online, enviados respondidos pelos alunos, cuja organizacdo pode ser observada na figura 5.
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Figura 5 — Organizacdo dos formularios preparatdrios para as aulas da disciplina “Escola, Curriculo e Diversi-
dade” no Google Drive por tematica - 2018.
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Fonte: Dados de pesquisa

Na avaliacdo final da disciplina, tanto no ano de
2017, quanto no ano de 2018, os alunos responde-
ram a uma avaliacdo final, também formulada com
o auxilio de um formulario online, enviado por meio
do Google Forms. As questdes se voltaram sobre as-
pectos metodoldgicos das aulas, sobretudo no que
tange as plataformas digitais utilizadas, a estratégia
do formulario online pré-aula e as metodologias utili-
zadas ao longo das aulas, cujos resultados podem ser
observados a seguir.

4.2.1 A EXPERIENCIA COM O GOOGLE DRIVE

Dos 45 alunos matriculados no ano de 2017 que
utilizaram o Google Drive, 31 responderam a avalia-
¢do final da disciplina. Quanto a avaliacao sobre o
uso da plataforma para a disponibilizacao dos textos,
as narrativas dos mestrandos apontaram para trés
aspectos: (i) dificuldade inicial em utilizar o Google
Drive, por ndo apresentarem conhecimento prévio
da plataforma; (ii) organizacdo do material no Goo-
gle Drive, rapidez e facilidade de acesso aos textos; e
(iii) complexidade e densidade de temas abordados
semanalmente, com necessidade maior de aprofun-

damento.

A dificuldade inicial em utilizar o Google Drive,
primeira categoria quanto ao uso das plataformas di-
gitais, foi apontada por cinco mestrandos:

A primeira experiéncia foi um pouco difi-
cil de aprender a mexer, mas em pouco tem-
po ja estava bem adaptada (Mestranda 6).

Nesse quesito foi muito bom, pontual, facil de aces-
sar e “explorar/utilizar/manusear”, tanto no perio-
do das aulas como antes e/ou depois. Apanhei um
pouco para aprender como tirar melhor proveito
desta ferramenta, mas depois... A Unica questdo a
ressaltar diz respeito ao acesso a internet na pro-
pria faculdade: ndo consegui nenhum dia. Isso faz
com que tenhamos que salvar/armazenar o mate-
rial no préprio computador e/ou pen drive e o dri-
ve do Google perde sua funcdo (Mestranda 12).

Considero que o uso do armazenamento em nu-
vem tenha facilitado bastante com relagdo aos tex-
tos disponiveis para a leitura. Entretanto, encon-
trei dificuldades com os materiais. Apesar disso, o
que trago aqui ndo reflete uma opinido coletiva.
N3do encontrei os textos na pasta com facilidade e
muitos deles precisei converter. Alguns ainda nao
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consegui. No geral foi positivo! (Mestranda 19).

Foi enriquecedor, pois pude aprender como fun-
ciona um pouco o Google Drive e mesmo utilizan-
do nas aulas ainda tenho algumas dificuldades
guanto ao que o sistema oferece (Mestranda 24).

Muito bom. N&do conhecia esse recurso midiati-
co e me atrapalhei um pouco. Hora exata para
entregar, digitar e errar a tecla, perder tudo,
mas, aprendi. Eles organizam o texto e temos
acesso a qualquer hora e lugar (Mestranda 30).

Estudos como os Almeida e Valente (2012) apon-
tam que, muitas vezes, quando ndo se conhece a
plataforma e/ou tecnologia utilizada, hd uma estra-
nheza e/ou dificuldade inicial. Por esse motivo, é
fundamental que se proporcione, inicialmente, ativi-
dades de conhecimento da plataforma para, depois,
trabalhar com e a partir das tecnologias.

Almeida e Valente (2012, p.58) dizem que esta situ-
acao se da por conta de que “na Educacdo, a presen-
¢a destas tecnologias é muito pouco significativa e
seu potencial é pouco explorado”, em um movimen-
to bastante diferente do impacto que as tecnologias
ocasionaram nos ultimos anos, em outros segmentos
da sociedade, como empresas e bancos, por exem-
plo. Compreender este contexto torna-se fundamen-
tal para planejar e realizar agdes de interveng¢ao nos
processos de ensino e ade aprendizagem nas mais
diversificadas modalidades de ensino.

Os mestrandos apontaram, como segunda cate-
goria importante quanto ao uso das plataformas di-
gitais, a facilidade de acesso ao material, por meio
da organizagdo dos textos, alocados por temas e/ou
aulas e pela sua facilidade de acesso em notebooks,
desktops e smartphones, como pode ser observado
no relato de oito mestrandos.

Excelente, facilitou muito! Ficou bem tranquilo para
salva-losepoderutiliza-losparaasaulas(Mestranda ).

Ndo tive nenhum problema, alids, ado-
rei a disponibilidade dos materiais das au-
las, sempre a mao e acessivel (Mestranda 2).

Foi 6timo ter os textos porque permitiu uma con-
sulta a qualquer momento, salvar em midias ou
imprimir para poder ler e interagir (Mestrando 3).

Colocar os textos no drive dinamizou o acesso de to-
dosaeles. Assim foi possivel acessar o material daaula
e outros textos disponibilizados sempre que necessa-
rio, mesmo tendo feito o download (Mestranda 7).

A disponibilizacdo dos textos sempre ocorreu de
forma rapida e de facil acesso. Minha interacdo
com eles era semanalmente e a facilidade para
fazer a leitura também. Com dia corrido eu con-
seguia ter acesso em qualquer dispositivo (celu-
lar, computador), facilitando, assim, a leitura e o
cumprimento das datas solicitadas (Mestranda 8).

Adisponibilizacdo dos textos nessa disciplina foi imen-
suravelmente eficiente. Té-los de forma organizada
numa plataforma especifica contribuiu para a leitura
rapida dos textos, pois ndo era necessario buscar esses
textos em outras fontes de pesquisa (Mestranda 16).

A disponibilidade do texto foi muito boa e
de facil acesso, a qual me possibilitou leitu-
ras até mesmo no celular (Mestranda 23).

A disponibilizacdo dos textos pelo Google Drive foi
perfeita, pois essa ferramenta possibilitou o aces-
so rapido e bem organizado, dentro de uma se-
quéncia légica bem estruturada (Mestranda 31).

Compreende-se que a organizacdo dos textos e ati-
vidades foi facilitadora da interacdo entre docentes
e discentes, na medida em que favoreceu os proces-
sos de aprendizagem. Esta questdao, em um ambiente
virtual de aprendizagem, ndo é acidental. As plata-
formas digitais exigem este planejamento e organi-
zacdo, mas a mediacdo realizada pelos docentes é
fundamental para a regéncia das atividades a serem
feitas por parte dos discentes.

Por fim, como terceira categoria, os mestrandos
apontaram que os assuntos abordados nos textos,
disponiveis no Google drive, eram complexos e/ou
em quantidade superior para ser discutido em uma
Unica aula, prejudicando o aprofundamento das dis-
cussoes:

Foram muitos textos disponibilizados. Acho que
havia textos demais para as aulas, ndo dava tem-
po para discutir todos em sala de aula. Estes tex-
tos talvez ajudem nas pesquisas (Mestranda 10).

Otima, sem problemas. N30 me lembro de ne-
nhuma dificuldade que ndo fosse a inerente
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a complexidade dos conteudos, o que me pa-
receu normal, pois estou tendo contato com
muitos  assuntos inéditos (Mestrando  15).

A disponibilizacdo dos textos no Google Drive era
organizada e em tempo habil para a leitura. Apre-
sentei dificuldades com a leitura de alguns textos
pela auséncia de habilidade com certos temas,
visto que sou da area da saude (Mestranda 20).

Os textos disponibilizados para o desenvolvimen-
to da disciplina sdo bem atuais, em sua maioria,
bastante interessantes. Abordam tedricos concei-
tuados, apenas alguns muito volumosos para tdo
pouco tempo de leitura, impedindo assim que fos-
se possivel apreciar com maior tranquilidade tanta
rigueza e diversidade de assuntos (Mestranda 26).

Destaca-se a intencionalidade das docentes ao dis-
ponibilizar um grande numero de textos para leitura
e formacao de repertério conceitual e critico entre
os estudantes. Além disso, por se tratar de mestran-
dos com vasta gama de temas a serem desenvolvidos
em suas dissertagdes, a expectativa era montar um
banco de textos para que pudessem também, futura-
mente, selecionar a partir de seus interesses de pes-
quisa especificos. Isso, a partir da compreensao de
gue o Mestrado Profissional é local de producdo de
conhecimento, em nova linguagem — teoria e pratica
— e que, para tanto, era preciso organizar percepgoes
e reflexdes sobre o proprio processo de producado de
conhecimento.

4.2.2 A EXPERIENCIA COM A REDE SOCIAL
cuBOz

Dos 21 alunos matriculados no ano de 2018, que
utilizaram a Rede Social Cuboz, 11 responderam a
avaliacdo final da disciplina. As narrativas dos mes-
trandos apontaram para trés aspectos: (i) organiza-
c¢do do material no Cuboz, rapidez e facilidade de
acesso aos textos; (ii) qualidade, complexidade e
densidade dos textos lidos; e (iii) discussdo em sala
de aula.

A primeira categoria evidenciada pelos mestrandos
guanto ao uso da Rede Social Cuboz foi a organiza-
¢ao, disponibilizacao e acessibilidade dos textos na
plataforma, como pode ser observado nos registros
de sete estudantes:

Ter os textos disponibilizados na plataforma
ajudou muito, pois eles estavam a mao! Sin-

to a necessidade de imprimir para ler, pois
tenho que grafar o texto.. (Mestranda 2).
A disponibilizacdo foi bastante integrativa, o

acesso aos textos foi de facil acesso, desper-
tando curiosidade e interesse (Mestranda 5).

Ndo tenho nada que reclamar, pelo contrario, sé elo-
giar. A interagao foi facil, pois repliquei a estrutura
cronolégica do Cuboz em meu computador, organi-
zando assim todas as aulas e materiais disponibiliza-
dos, o que facilitou os meus estudos (Mestrando 6).

A disponibilidade dos textos ou links facili-
tou os estudos, ndo desperdicando tempo em
busca do material de estudo (Mestranda 7).

Gostei muito, havia uma organizacdo nos pla-
nos de estudos durante a semana (Mestranda 8).

A disponibilizagdo agiliza o acesso rapi-
do ao material proposto para a aula, de for-
ma clara e organizada (Mestranda  10).

Muito boa. Eu ndo sou “nada ansiosa”, mas al-

gumas vezes era informado que seriam pu-
blicados logo apdés a aula os novos textos e
demorava um pouco mais (Mestranda 3).

Dentre os estudantes que mencionaram a organi-
zacdo e disponibilidade dos textos, uma mestranda
apontou que sentiu a necessidade de ter acesso a
todos os textos mais rapidamente, o que demonstra
que, ao usar recursos dessa natureza, é preciso dei-
xar todo o material disponivel para que o estudante
possa percorrer sua trilha de estudos de forma mais
autéonoma.

A segunda categoria diz respeito ao material dis-
ponibilizado, ou seja, os textos-base das aulas. Os
mestrandos 1, 9 e 11 apontam que os textos disponi-
bilizados sdo textos de qualidade e densos.

Os textos disponibilizados foram &étimos, am-
pliaram os conhecimentos e serviram como
base para as discussdes (Mestranda 1).
Gostei muito. Os textos garantem uma Oti-
ma reflexdo. Posso até ter mais pergun-
tas do que respostas, mas afinal, ndo é isso
uma das fungdes dos textos? (Mestrando 9).
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Alguns textos foram bem extenso o que de-

mandou um tempo maior de leitura, mas
eles sempre forneceram informacbes rele-
vantes para o meu estudo (Mestranda 11).

Observa-se que os relatos destes alunos, quanto
as especificidades dos textos da disciplina, sdo seme-
Ihantes aos daqueles que utilizaram o Google Drive
no ano anterior, mesmo porque a maioria dos textos
manteve-se semelhante, com poucas atualizagdes.

Por fim, considerou-se como terceira categoria o
depoimento de uma aluna, que mencionou a discus-
sdao em sala de aula, realizada a partir das leituras
realizadas:

Posso afirmar que cresci como aluna e profissio-
nal. A discussdo em sala de aula referente ao ma-
terial e os discursos tornaram-me mais critica e
reflexiva perante a formac¢do que estou iniciando,
que é o mestrado, mediante a vivéncia e condu-
ta profissional e pedagdgica de todos, tanto dos
docentes quanto dos discentes (Mestranda 4).

Cabe salientar que um dado importante demonstra
gue existem dois aspectos comuns, avaliados como
positivos, em ambos os grupos: (i) a disponibilizacdo
dos materiais para estudo na plataforma educacio-
nal (tanto no Google Drive quanto no Cuboz); e (ii) a
qualidade e complexidade dos textos preparatérios
para as aulas.

Dois foram os outros aspectos que encontraram
divergéncia entre a avaliacdo dos grupos: (i) cinco
depoimentos de alunos que utilizaram o Google Dri-
ve mencionaram uma dificuldade inicial em utilizar
a plataforma educacional, sanada apds o periodo de
familiarizacdo com a ferramenta (dos alunos que uti-
lizaram o Cuboz, nenhum deles mencionou qualquer

dificuldade inicial em utiliza-lo); e (ii) nenhum aluno
que utilizou o Google Drive fez mencao a qualquer
aspecto referente ao trabalho em sala de aula (a ndo
ser sobre a relacdo entre densidade dos textos es-
tudados e tempo disponivel em aula para aprofun-
damento). J4 dos alunos que utilizaram o Cuboz, um
mencionou claramente a relagdo entre a disposicao
dos materiais e as estratégias de ensino trabalhadas
em sala de aula.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a utilizacdo
de plataformas digitais para armazenamento e orga-
nizacdo dos materiais de aprendizagem é extrema-
mente positiva, inclusive em disciplinas no stricto
sensu. No caso da experiéncia aqui reportada, o uso
da Rede Social Cuboz foi mais assertivo do que o uso
do Google Drive, por ser um ambiente pensado, tam-
bém, para a interacdo entre os alunos e, destes, com
os docentes.

4.3 FORMULARIOS ONLINE

Das quinze aulas previstas na disciplina, optou-se
pelo envio de formulario online em dez aulas no ano
de 2017 e em nove aulas no ano de 2018. Os mes-
trandos deveriam ler o texto base da aula, responder
o formulario e envia-lo com até dois dias antes da
aula. As questdes que compunham os formularios
variavam conforme o tema a ser discutido. De uma
forma geral, se constituiam de questdes dissertati-
vas, que deveriam ser respondidas individualmente
sobre as tematicas do texto lido.

A figura 6 demonstra o layout de um formulario
online, enviado aos alunos.
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Figura 6 — Formuldrio enviado aos alunos para preparacao de uma das aulas da disciplina “Escola, Curriculo
e Diversidade” —2017.
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Fonte: Dados de pesquisa

O quadro 1 demonstra quais as tematicas que os alunos receberam formularios preparatérios para as aulas
e a quantidade de formularios respondidos.

Quadro 1: Temas abordados nos formuldrios e quantidade de respostas dos mestrandos.

I Temas dos Formuldrios Quantidade de respostas

2017 Turma| Turma| Turma
IIAII " Bl’ IIA”

Quadro conceitual Quadro conceitual 21 22 21
2 Teorias de Curriculo Teorias de Curriculo 21 23 21
3 Curriculo Escolar | -=-—-—-- ! 21 24
4 AR (e EEPTE Interdisciplinaridade 21 22 21
dade
5 Praticas Interdisciplinares Comunidades Epistémicas 21 24 21
6 Escola e Cultura Género e Diversidade 21 23 20
7 Escola e Conhecimento Educomunicagdo 21 24 13
8 Inclusdo Diversidade e Inclusdo 21 24 20
9 Educacio Ambiental Escolas Sustentaveis e resili- 20 53 20
entes
10 Escola, Curriculo e Diversi- H|br|(:I.|5m0 e Educacdo Tec- 91 24 19
dade nolégica

Fonte: Dados de pesquisa
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As docentes, de posse das respostas dos mestrandos, arquivadas no Google Drive (como pode-se observar
na figura 7), faziam uma andlise do que os alunos escreveram e das discussdes propostas para a aula. A aula
ja iniciava a partir de uma compreensao inicial dos mestrandos sobre o tema.

Figura 7 — Armazenamento dos formularios Turmas “A” e “B” da Aula 7 da disciplina “Escola, Curriculo e
Diversidade” —2017.

“ & i hnpe it peogie.cos

.L, Drive Q,

I—. Merva

g 0 B 0O

b

=

m

Comparliibades cormags > MUOHE MFE ¥ escola curnculo dvecssdads > AULAT - & = D

Fonte: Dados de pesquisa

Dos 42 alunos que responderam a avaliacdo final da
disciplina (31 no ano de 2017 e 11 no ano de 2018),
podem-se destacar duas categorias para analise: (i)
todos os mestrandos afirmaram que a estratégia de
usar os formuldrios online para a preparacdo para as
aulas é positiva, pois auxilia orientar os estudos so-
bre os textos propostos; e (ii) alguns alunos da turma
2017 apontaram como um ponto para aprimoramen-
to a auséncia de feedback individual para cada uma
das respostas escritas nos formularios.

Quanto a primeira categoria, que diz respeito ao
aspecto positivo do uso de formuldrios online para
a preparagao para as aulas, cabe destacar que esse
aspecto foi mencionado por todos os alunos que ava-
liaram a disciplina. De uma maneira geral, os mes-
trandos da turma 2017 mencionaram que os formu-
l[arios os obrigaram a se disciplinarem para ler todos
os textos e irem preparados para as aulas, como pode
ser observado nas narrativas transcritas a seguir:

Excelente estratégia, pois permitiu a familiariza-
cdo com o assunto e, mais ainda, provoca curio-
sidade, inquietacdo e vontade de aprender mais
sobre o tema, enfim, reflexdo (Mestrando 3).

Frente ao novo desafio de ler textos mais densos e
novos, os formuldrios direcionaram minhas leitu-
ras de uma maneira muito positiva. Sinceramen-
te acredito nesta forma de construcdo de apren-
dizados e composicdo de notas (Mestranda 7).

Foi uma estratégia muito boa, pois nos obrigava a
ler com muita antecipagdo, devido ao tempo para
enviar. Acredito que foi uma maneira de me edu-
car para ler e antecipar as aulas (Mestranda 11).

Penso que os formularios nos “cobram e conduzem”
para um olhar mais atento e disciplinado quanto a ne-
cessidade de leitura prévia dos varios textos disponibi-
lizados. Nesse sentido, contribuiu bastante com meus
estudos. Acreditoqueasquestéesetrechosapontados
foram selecionados considerando o foco das discus-
sbesaserem efetivadasnasaladeaula(Mestranda12).
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Achei muito positivo, pois me “obrigou” a dis-
ciplinar os hordrios de estudo, tendo em vista
cumprir os prazos da disciplina e me propiciou
um método para chegar relativamente bem pre-
parado para as aulas seguintes (Mestrando 15).

Essa estratégia norteadora é excelente, pois permite
gue otimizemos nosso tempo e nos permite atentar-
mos a partes do texto que, talvez, somente com o nos-
so olhar passariam despercebidos (Mestranda 16).

A leitura prévia foi muito importante para a compre-
ensdo dos textos propostos, estratégia que otimi-
zou o tempo em sala de aula, ja que todos tinham
uma leitura prévia do assunto (Mestranda 17).

Gostei da estratégia de formuldrios, pois é o mo-
mento em que podemos ler os textos com maior
tranquilidade, analisa-los e expressarmos nos-
sas analises sobre os mesmos (Mestranda 26).

A meu ver, os formuldrios foram fundamentais para
ajudar na apropriacdo dos conteldos (Mestranda 31).

A mesma argumentacdo pode ser observada nos
mestrandos que responderam a avaliacdo no ano de
2018:

Usar esta estratégia ajudou muito na leitura pré-
via dos textos. Desta forma, quando aconteciam
as aulas, ja estavamos inteirados com relacao
aos conteldos a serem discutidos (Mestrando 2).

Eu gostei bastante. Como foi dito ontem em
sala, isso nos “obrigava” a ler os textos an-
tes da aula, o que ja nos preparava para os de-
bates. Achei bastante valido (Mestranda 3).

Ele fezcom que eu me preparasse antes das aulas para
pontuar os assuntos com mais éxito (Mestranda 4).

A estratégia foi de grande auxilio, pois através
dos formularios, foi possivel melhor interagir
na sala de aula, ja tendo um conhecimento pré-
vio do contelido a ser discutido (Mestranda 5).

Muito interessante. Chegdvamos nas aulas com
as leituras na ponta da lingua (Mestranda 8).

Auxilioumuito!Ja garante o primeiro contatocomoas-
sunto e podemos levar nossas duvidas (Mestrando 9).

Os relatos dos mestrandos de ambas as turmas de-
monstram que vir preparado para as aulas é condicao

indispensavel para as discussdes no stricto sensu. No
entanto, mestrandos iniciantes parecem demonstrar
certa dificuldade em organizar seu tempo de estudos
para se dedicar a preparacao para as discussdes que
ocorrerao em sala de aula.

Utilizar formularios preparatérios possibilitou que
os estudantes aprendessem a organizar seu tempo e
estratégias de estudo para se aprofundarem nos te-
mas propostos, de forma a contribuir, inclusive, com
o direcionamento tedrico-conceitual de seus temas
de pesquisa.

Quanto a segunda categoria, em que alguns alu-
nos da turma 2017 apontaram a auséncia de feedba-
ck individual para cada uma das respostas escritas
nos formuldrios como aspecto negativo, had que se
destacar o seguinte agrupamento de narrativas: (i)
estudantes que mencionam a auséncia em si do fe-
edback como elemento negativo; (ii) estudantes que
menciona que os formuldrios poderiam ser preen-
chidos pds-aula, ou seja, apds as discussdes com os
docentes; e (iii) estudantes que veem como negativo
o pouco tempo disponivel se comparado ao alto vo-
lume de textos exigidos para os estudos.

Sobre a auséncia de feedback individual, hd o
relato da mestranda 20, transcrito a seguir. As mes-
trandas 24 e 30 também tocam nesse aspecto, ao
mencionarem certa inseguranca quanto ao envio do
formuldrio, muitas vezes esclarecidas apds as discus-
sdes em aula.

Achei interessantes os formuldrios como nortea-
dores para leitura prévia dos textos na disciplina.
O que senti falta foi a auséncia de feedback quanto
a nota desses formularios, visto que eles contaram
pontos para avaliacdo final da disciplina. Ndo sou-
be da nota de nenhum deles, ficando sem possibi-
lidade de melhoria para os demais (Mestranda 20).

A estratégia do uso de formuldrios Google para nor-
tear a leitura prévia foi importantissima, mas com o
preenchimento antes das aulas deixou a desejar, pois
pude perceber que duvidas foram sanadas depois
da discussdo presencial do assunto (Mestranda 24).

Foi boa. A leitura prévia permitia ter uma parti-
cipacdo mais ativa na aula, mas, ao mesmo tem-
po, angustiante. Entregar as questdes sem sa-
ber se o que considerei importante nas leituras
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estava adequado é ruim. Os questiondrios lon-
gos preocupavam-me em estar distorcendo os fa-
tos e ndo conseguir organiza-los (Mestranda 30).

J4 quanto ao fato do formulario poder ser preen-
chido pdés-aula e ndo como elemento preparatério,
apenas a mestranda 1 se posicionou sobre isso, como
pode ser observado em seu relato.

A estratégia é boa, porém, poderia ser mandado apds
aaula, ecom menos questdes, pois conciliar com a ou-
tradisciplina, com o projeto e trabalho ficou um pouco
carregado. Também poderia ser mandada algumas ve-
zes e ndo toda semana como foi feito, pois ja faziamos
atividades avaliativas durante as aulas (Mestranda 1).

Enviar formularios avaliativos, apds as discussoes
em sala de aula, também se configura em uma es-
tratégia positiva. No entanto, ndo atende ao objetivo
primeiro da estratégia adotada na disciplina analisa-
da, pois se trata de planejar acGes para preparar os
estudantes para as aulas e ndo avaliar a coeréncia de
suas interpretacdes e inferéncias sobre o tema estu-
dado.

Por fim, as mestrandas 5, 8 e 20 mencionaram o
pouco tempo disponivel se comparado ao alto volu-
me de textos exigidos para os estudos, como pode
ser observado em suas narrativas.

A estratégia foi vdlida, pois foi um mecanismo que
auxiliou como estratégia de leitura e escrita e fez
com que todos lessem o texto. Porém, algumas ve-
zes foi muito estressante, pois tinhamos pouco
tempo e um projeto para realizar (Mestranda 5).

A estratégia foi valida, pois foi uma forma de fa-
zer com o aluno ler anterior a aulas os textos, em-
bora tenha sido um desafio muito grande con-
ciliar tantas leituras das duas disciplinas com os
outros tantos afazeres do dia a dia (Mestranda 8).

No inicio achei muito corrido, ter que ler e responder
as questdes em pouco tempo, mas acredito que tudo
sejatreino, passeia meacostumarcomestarotinaede
muita valia para minha aprendizagem (Mestranda 20).

Como pode ser observado nas narrativas dos mes-
trandos, usar formularios preparatdrios para as aulas
foi uma estratégia positiva, no sentido de orientar os
estudantes na organizagao de seus espagos e tempos
de estudos e dedicacdo as atividades académicas do
Mestrado. Alguns alunos mencionam que gostariam
de uma devolutiva mais individualizada de seus tex-
tos, outros acreditam que o volume de textos é gran-
de, considerando a concomitancia desta disciplina
com as demais e com outras atividades académicas,
profissionais e/ou pessoais.

Sob essa perspectiva, consideramos que o proces-
so de insercdo na atividade académica requer um
periodo de adaptacdo, muitas vezes marcado pela
inseguranca quanto a prépria evolugcao nas leituras,
na escrita e na organizacao dos tempos de estudo e
producdo cientifica. Por este motivo, tornam-se per-
tinentes as considera¢des dos mestrandos acerca do
uso dos formularios online, preparatérios para as au-
las.

4.4 - A AVALIAGAO DA DISCIPLINA

Além de tratar especificamente do uso das pla-
taformas e dos formuldrios online, a avaliacao da
disciplina também solicitava que os estudantes se
posicionassem quanto a (i) comparar todas as plata-
formas de interacao utilizadas na disciplina; (ii) ava-
liar o conjunto das estratégias utilizadas nas aulas;
e (iii) criticar, sugerir e/ou elogiar quaisquer outros
aspectos ndao mencionados. Neste texto trataremos
especificamente da analise acerca das plataformas
utilizadas e das propostas de interacdo entre os dis-
centes e docentes.

Quanto as plataformas utilizadas para a interacao
durante a disciplina, os mestrandos deveriam atribui
uma nota de 1 a 5 (em que 5 representa o aspecto
mais importante). Para as turmas de 2017, foram dis-
ponibilizados os seguintes itens: whatsapp, e-mail,
Google drive, celular e “pessoalmente”, cujos resul-
tados podem ser observados na figura 8:
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Figura 8 — Sobre a interacdo na disciplina - Turmas 2017.

Fonte: Dados de pesquisa

E possivel observar que a maior nota é atribuida a categoria “pessoalmente”. Quanto as demais categorias,
o whatsapp lidera, seguido do Google drive, email e celular. Interessante verificar que o item “celular” obteve
0 mesmo numero de votos nas duas polaridades de nota (1 e 5): 11 votos para cada. Este foi o item com mais
votos na menor nota (1).

No ano de 2017 o armazenamento dos textos para os alunos encontrava-se no Google drive. Porém, os
formuldrios e toda a comunicacdo das professoras com o grupo de alunos se dava via email e no grupo de
whatsapp, o que sugere um alto nivel de avaliacdo para estes elementos.

J4 na avaliagdo da turma de 2018, incluiu-se um item, se comparado a da turma de 2017: a Rede Social
Cuboz, como pode ser observado na figura 9:
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Figura 9 — Sobre a interagdo na disciplina - Turma 2018.

Fonte: Dados de pesquisa
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Se analisarmos também sob a perspectiva da maior
nota atribuida pelos estudantes, verifica-se, assim
como na turma de 2017, que o item “pessoalmente”
ainda é o mais importante. No entanto, ele é segui-
do pela Rede Social Cuboz, como segundo item mais
bem avaliado. O Google drive aparece em terceiro
lugar, seguido de empate entre whatsapp, celular e
email.

Os resultados da turma de 2018 sugerem que a
organizacdo proporcionada pela Rede Social Cuboz
se constitui em um elemento importante quanto a
organizacdo do material e a comunicacdo entre os
membros do grupo em um Unico espaco. Este aspec-
to se aproxima daquele tratado por Almeida (2018),
Cicarelli e Dos Santos (2018) e Dos Santos et al (2019)
guanto ao uso de Redes Sociais e Tecnologias Digi-
tais da Informacdo e Comunicacdo nas atividades de
ensino. Este ultimo, particularmente, insiste em dizer
da importancia de uma metodologia CEMTRAL?, ou
seja, que priorize a Aprendizagem Ativa dos estudan-
tes, a partir do uso de Metodologias Colaborativas,
Atividades E-learning, Aulas Expositivas Dialogadas,
a partir de uma perspectiva Multi e Interdisciplinar.

Por fim, cabe destacar também que, ainda que a
estratégia adotada tenha garantido a leitura e refle-
xdo tedrica mais aprofundada dos mestrandos, nos
dois anos (2017 e 2018), os estudantes apontam a
interagdo presencial como o elemento mais impor-
tante para a compreensdo e reflexao sobre os temas.
Tal questdo se apresenta, sobretudo por conta das
caracteristicas que compdem o Mestrado Profissio-
nal, as quais envolvem a aderéncia dos temas discu-
tidos com a atuacdo profissional dos mestrandos e
com seus temas de pesquisa.

5 - CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho aqui reportado, realizado na disciplina
Escola, Curriculo e Diversidade do Mestrado Pro-
fissional em Educacdo da Universidade de Taubaté
durante os primeiros semestres dos anos de 2017 e
2018, teve como objetivo analisar as estratégias di-
daticas utilizadas pelas docentes da disciplina, a par-
tir dos pressupostos da Flipped Classroom e do uso

1 A Metodologia CEMTRAL é tratada por Dos Santos et al (2019) a partir
de seu acréstico em inglés: Colaborativy, E-learning, Multi and Interdisci-
plinarity, Tradictional and Active Learning.

de plataformas digitais.

Por se tratar de uma disciplina obrigatdria, cujas te-
maticas se constituiam de relevada significancia para
as Linhas de Pesquisa do Programa e, consequente-
mente, para as pesquisas dos mestrandos, optou-se
por usar estratégias metodoldgicas que permitissem
uma compreensao melhor dos textos e uma discus-
sdo mais aprofundada em cada uma das aulas.

Os dados aqui apresentados revelaram que a gran-
de maioria dos mestrandos respondeu a todos os
formuldrios online, enviados pré-aula, ou seja, leram
0s textos e se prepararam para as discussdes em sala
de aula, respondendo a uma demanda inicial da mu-
danca de metodologia e abordagem.

Quanto ao uso de plataformas digitais, foi possivel
observar que a Rede Social Cuboz possibilita a orga-
niza¢cdo dos materiais e de toda a informagdao em um
Unico ambiente virtual o que facilitou a organizacao
dos materiais e do cronograma dos alunos de uma
maneira mais assertiva. Em especial, se comparada
com as propostas de organiza¢ao e comunica¢ao do
ano de 2017, quando os materiais estavam armaze-
nados no Google Drive e os formuldrios eram envia-
dos por email e/ou whatsapp.

Em suas narrativas, os mestrandos avaliam essa es-
tratégia como positiva, sobretudo nos meses iniciais
do mestrado, quando precisam organizar sua rotina
de leitura, preparacdo e participacao nas aulas com
os tempos da pesquisa, de suas atividades profissio-
nais e pessoais. Muitos estudantes destacam o alto
volume de leituras e a complexidade dos textos e das
discussdes como um fator negativo, embora apon-
tem também que entendem que isso faz parte do
universo académico.

Por fim, os estudantes mencionam que a estratégia
foi positiva no sentido de exigir que todos os estudan-
tes lessem todo o material e pudessem refletir com
mais profundidade sobre as tematicas abordadas. As
professoras também puderam avaliar positivamente
a experiéncia e processo de adaptagdo entre as pla-
taformas, de maneira a aprimorar possibilidades de
discussao em sala, mas também por poder utilizar a
mediagao das tecnologias de informagao e comuni-
cagao como instrumento facilitador da organizagao e
da disciplina de estudo de seus discentes.
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Resumo

Este artigo elege como objeto de discussdao um dos objetivos precipuos dos mestrados profissionais em educagao,
qual seja, a articulagdo entre o ensino superior e a educagao basica. O objetivo consiste em inventariar as contribui-
¢Oes propiciadas pelo Programa de Mestrado Profissional em Educagdo (PPGE) da Universidade Federal de Lavras
(MG) para a atuagdo dos egressos na educagdo basica. O trabalho apresenta as especificidades das propostas dos
mestrados profissionais em educacgdo, discute os processos de articulagao entre ensino superior e educagdo basica
e analisa o contexto dos processos de formacao de professores e de constituicdo de sujeitos. O trabalho apresenta
uma andlise das percepgdes dos egressos acerca da efetividade das agSes formativas para os diversos campos de
atuacdo de professores da educagdo bdsica. As discussdes empreendidas demonstraram que a articulagao entre
ensino superior e a educagdo basica ainda constitui um desafio, uma vez que as contribuigdes ainda demandam um
tratamento que permita a criacdo de estratégias para uma maior visibilidade das a¢des/pesquisas desenvolvidas e a
sistematizagdo das percepgbes dos egressos. Nesse sentido, a contribui¢do deste trabalho se consubstancia na provo-
cacdo de uma reflexao sobre a efetividade dos Mestrados Profissionais para uma formacgdo para a docéncia e para a
gestdo escolar na educagdo basica, evidenciando um posicionamento que considera que o projeto e as a¢des forma-
tivas dessa modalidade se constituem como praticas sociais, que, por sua vez, promovem a constituicao de sujeitos,
propiciam a compreensao de processos educativos, ampliam as bases epistemoldgicas e fortalecem a aproximagao
entre agéncias educativas e agentes formadores.

Palavras-chave: Mestrados profissionais; Formacdo de professores; Educacdo basica; Egressos.

Abstract

This article chooses as object of discussion one of the main objectives of the professional masters in education, that
is, the articulation between higher education and basic education. The objective is to inventory the contributions
made by the Professional Master’s Program in Education (PPGE) of the Federal University of Lavras (MG) for the per-
formance of the graduates in basic education. This paper presents the specificities of the professional masters’ propo-
sals in education, discusses the processes of articulation between higher education and basic education, and analyzes
the context of the processes of teacher training and the constitution of subjects. This work presents an analysis of the
students’ perceptions about the effectiveness of the formative actions for the different fields of action of teachers
of basic education. The discussions have shown that the articulation between higher education and basic education
is still a challenge, since the contributions still require a treatment that allows the creation of strategies for a greater
visibility of the actions / researches developed and the systematization of the students’ perceptions. In this sense,
the contribution of this work consists in provoking a reflection on the effectiveness of the Professional Masters for a
formation for teaching and for the school management in the basic education, evidencing a position that considers
that the project and the formative actions of this modality are constitute social practices, which, in turn, promote the
constitution of subjects, facilitate the understanding of educational processes, broaden the epistemological basis and
strengthen the approximation between educational agencies and training agents.
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INTRODUCAO

Problematizar questdes ligadas as propostas
dos mestrados profissionais em educacdao constitui
a assuncdo de um posicionamento discursivo acerca
desse projeto de formacdo, uma vez que esse con-
texto emana peculiaridades que evocam pressupos-
tos epistemoldgicos e axioldgicos sobre o papel da
pos-graduacao e de seus efeitos para a formacao de
sujeitos-professores e para a analise fundamentada
das praticas pedagdgicas.

Nessa direcdo, elegemos, neste artigo, como obje-
to de discussdo a articulacdo entre os cursos de mes-
trados profissionais e a escolas de educagdo basica,
assumindo a posi¢ao de que os mestrados profissio-
nais apresentam especificidades formativas e que es-
sas especificidades devem ser sobressaltadas a des-
peito das meras criticas de arremedo da modalidade
académica.

Isso implica, no nosso entendimento, uma
(re)significacdo do processo de formacdo, em que se
conceba esse processo como um projeto dialdgico.
Para que esse projeto se efetive é necessario consi-
derar a articulacdo com os acontecimentos da vida,
para sobre eles constituir compreensdes e construir
interpretacdes e estratégias de atuacdo. Nesse viés,
consideramos que a formacao profissional demanda
dois movimentos quase concomitantes de problema-
tizacdo e de compreensdo. A problematizacdo se re-
aliza na pratica, nos questionamentos sobre o papel
do professor, sobre as demandas da escola, dos pro-
fessores, dos alunos, sobre a funcdo social dos con-
teudos trabalhados e habilidades buscadas, sobre a
efetividade dos processos de gestdo etc. Ja a com-
preensdo abarca as informacdes sobre o contexto es-
colar até as consideragdes de natureza mais ampla,
tais como lugares sociais, ideologias, histéria cultu-
ral, etc. Para esse movimento, a formacao profissio-
nal demanda um novo desenvolvimento profissional,
gue, nas palavras de André (2016, p.32), baseia-se na
concepcao de professor pesquisador, que, por meio
e a partir da formacdo podera “compreender as teo-
rias implicitas na acdo, fundamenta-las, revisa-las e
reconstrui-las. Isso exige um aprendizado de leitura
critica da pratica, de analise fundamentada da situa-
cdo para entendé-la e encontrar caminhos para rees-
trutura-la, tornando-a melhor”.

Nessa perspectiva de formacdo, buscamos
neste artigo discorrer sobre algumas percepc¢des dos
egressos — coletadas em 2019 - acerca das contribui-
¢Oes propiciadas pelo Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo (PPGE), que em sua modalidade pro-
fissional, apresenta como um de seus objetivos pre-
cipuos, a busca de articulagdo entre universidade e
educacao bdsica.

Para fundamentar a nossa discussado, conside-
ramos relevante contextualizar, ainda que de modo
incipiente, as especificidades dos Programas de Mes-
trado Profissionais em educac¢do, destacando seus
compromissos formativos, éticos e politicos. Além
disso, buscamos teorizar também sobre a questdo da
articulacdo entre ensino superior e educacao basica,
evidenciando avancos e desafios inerentes a esse
processo de interlocu¢dao. Soma-se a essas questdes,
ainda, uma reflexdo sobre o contexto formativo de
professores e a constituicdo de sujeitos. A partir da
teorizacdo empreendida, serdo analisados excertos
dos depoimentos de egressos do PPGE, que eviden-
ciaram as contribuicdes das atividades formativas vi-
venciadas durante o curso para a atuagdao docente.

Espera-se que este artigo possa contribuir
para uma reflexdo acerca das potencialidades dos
programas de mestrado profissional, com vistas a fa-
vorecer a visibilidade das acdes realizadas nessa mo-
dalidade e propiciar a construcao de uma identidade
capaz de evidenciar as peculiaridades desse impor-
tante projeto formativo.

MESTRADOS PROFISSIONAIS EM EDUCA-
GCAO: PECULIARIDADES FORMATIVAS E A
CONSTITUICAO DE SUJEITOS

Mesmo reconhecendo que os mestrados profis-
sionais em educacdo (MPE)! ainda encontram-se em

1 Os Mestrados Profissionais em Educagdo (MPE) constituem uma mo-
dalidade de oferta da pds-graduagdo stricto sensu no Brasil, ou seja, sdo
um tipo de formagdo que se da para estudantes egressos da graduacgdo,
oferecida por instituicdes de ensino superior devidamente credenciadas

pelo Ministério de Educagdo (MEC) e recomendada pela Coordenagdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Eles possuem
caracteristicas préprias que os diferenciam dos mestrados académicos
(MA). (FIALHO; HETKOWSKI, 2017, p. 20)
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fase de consolidacdo, em funcdo dos desafios enfren-
tados para a constituicao de uma identidade prépria
e dos enfrentamentos de rompimento com uma cul-
tura histérica construida pela tradicdo dos mestrados
académicos, podemos constatar que os fundamen-
tos para a sua criacao explicitam uma clareza que nos
possibilita distinguir as duas modalidades.

Caracterizando essa distingdo, Fialho e He-
tkowski (2017, p. 21) elucidam que

A pobs-graduacao profissional pretende responder
pelaformacdo de alto nivel para profissionais de todas
as areas do saber ndo necessariamente interessados
na carreira académica (énfase assumida pelos pro-
gramas académicos, mestrados e doutorados). O am-
biente profissional ou mundo do trabalho dos pds-gra-
duandos é importante eixo formativo dos estudantes
ou académicos. Especificamente na educagdo, des-
tacam-se problematicas, especialmente em relagdo
a formacdo de professores (notadamente no ambito
das licenciaturas) e a gestdo educacional e escolar, no
ambito dos sistemas de ensino. Assim, os MPE vado
se constituindo como espacos de aplicagdo e geracao
de processos formativos e de investigacdo, de natu-
reza tedrica e metodoldgica, que se abrem perante o
extenso campo de atuagdo de professores, gestores
e profissionais da educacao, fortalecidos pela aproxi-
macao entre a educacdo superior e a educacgdo bdasica.

Essa citacdo nos permite destacar questdes basila-
res que caracterizam a formacdo de professores no
ambito dos mestrados profissionais. Essas questdes
podem ser traduzidas a partir das seguintes indaga-
¢oes: a) O que significa “responder pela formacdo de
alto nivel para profissionais de todas as areas”?, b)
Que estratégias os Programas podem utilizar para
viabilizar a efetiva aproximacdo das a¢des propostas
com “o ambiente profissional ou mundo do trabalho
dos pds-graduados”?, c) Como os Programas podem
atuar para o enfrentamento das problematicas rela-
cionadas a formacdo de professores e a gestdao edu-
cacional e escolar”?, d) Qual é a relevancia da aproxi-
macado entre a educacdo superior e a educacdo basica
para a consolidacdo dos MPE? A prépria citacdo nos
oferece uma possibilidade de resposta a medida em
que afirma que os MPE se constituem como espa-
cos de aplicacdo e geracdo de processos formativos e
de investigacdo, que articulam teoria e pratica e que
viabilizam o didlogo entre a as duas modalidades de

ensino: educacdo superior e educacao basica.

Para nds, a citacdo de Fialho e Hetkowski
(2017) nos apresenta como demasiadamente provo-
cativa. Por isso, consideramos relevante refletir so-
bre alguns pontos abordados pelas autoras, e, assim,
poder contribuir para um debate sobre os mestrados
profissionais.

FORMAGAO DE SUPERIOR QUALIDADE

Inicialmente, cabe salvaguardar as criticas
relacionadas aos tempos e espacos de formagao no
ambito da pds-graduacdo stricto sensu, em nivel de
mestrado, seja na modalidade académica, seja na
modalidade profissional, que sdao tomadas como ar-
gumentos que afetam uma formacao de qualidade.
Nessa modalidade (profissional), entretanto, os efei-
tos desse tempo-espago podem ter impactos ainda
maiores.

As criticas sobre o tempo/espaco de formagao
incidem sobre a determinacdo de prazo para conclu-
sdo do Curso (24 ou 30 meses) e sobre a impossibili-
dade de participacdo dos professores em atividades
na Universidade ou de desenvolvimento de projetos
longitudinais nas escolas de educacdo basica, uma
vez que, recorrentemente, o profissional atua em
mais de um cargo na docéncia/gestao, sem direito a
licenca para capacitacdo, o que, notadamente, afeta
a qualidade do percurso formativo e a participacdo
em atividades que integram a formacao.

No entanto, a especificidade de configuracdo dos
mestrados profissionais permite o incentivo a criacao
de produtos diversificados, o que representa uma es-
tratégia para assegurar uma formacdo de superior
qgualidade, dadas as possibilidades de didlogos entre
a formacdo e a atuacdo. De acordo com a Portaria
Normativa/Capes n. 17 (2009),

O trabalho de conclusdo final do curso pode-
rd sera apresentado em diferentes formatos, tais
como dissertacdo, revisdo sistematica e aprofun-
dada da literatura, artigo, patente, registros de
propriedade intelectual, projetos técnicos, publi-
cacOes tecnoldgicas; desenvolvimento de aplicati-
vos, de materiais didaticos e instrucionais e de
produtos, processos e técnicas; producdo de pro-
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gramas de midia, editoria, composicdes, concertos,
relatérios finais de pesquisa, softwares, estudos de
caso, relatdrio técnico com regras de sigilo, manual
de operacdo técnica, protocolo experimental ou
de aplicacdo em servigos, proposta de intervencao
em procedimentos clinicos ou de servico pertinen-
te, projeto de aplicacdo ou adequacdo tecnoldgi-
ca, protétipos para desenvolvimento ou producdo
de instrumentos, equipamentos e kits, projetos
de inovacdo tecnoldgica, producdo artistica, sem
prejuizo de outros formatos, de acordo com a na-
tureza da area e a finalidade do curso, desde que
previamente propostos e aprovados pela CAPES.

As possibilidades de construgao de produtos
diferenciados de uma dissertacao, tal como é exigido
nos mestrados académicos, € um aspecto sinalizador
das especificidades dos mestrados profissionais, que
podem viabilizar ndo somente o enfrentamento dos
problemas da escola, mas também possibilidades de
desenvolvimento profissional, seja por meio de refle-
x0es sobre os fundamentos epistemoldgicos e axio-
l6gicos da educacgdo, seja por meio de analise das
praticas pedagogicas. Desse modo, depreendemos
gue a aproximagdo com o espaco de trabalho é um
importante elemento para a garantia da qualidade
dos processos formativos.

Ainda no ambito da qualidade do processo
formativo, podemos considerar que a avaliacdo dos
cursos de pos-graduacdo por parte da CAPES repre-
senta uma garantia de atendimento aos requisitos
basicos para uma sistematizacdo dos processos e dos
resultados das acdes empreendidas pelas universi-
dades, o que, de certo modo, viabiliza um acompa-
nhamento dos cursos. Assim, a ficha de avaliacao
proposta para os MPE contempla trés quesitos basi-
lares: Programa, Formacdo e Impacto na Sociedade.
Segundo as orientacdes feitas pelas comissGes ava-
liadoras da CAPES,

No quesito Programa, pretende-se avaliar o funcio-
namento, estrutura e planejamento do programa de
pos-graduacdo em relagao ao seu perfil e seus objeti-
vos. Quanto ao quesito Formacao, a analise abrangera
aspectos como qualidade das teses, dissertacdes, pro-
ducdo intelectual de alunos e professores e das ativi-
dades de pesquisa, bem como a avaliacdo do egresso.
Ja em relacdo ao Impacto na Sociedade, a avaliagao
vai verificar o carater inovador da producdo intelectu-

al, os efeitos econdmicos e sociais do programa, inter-
nacionalizacdo e visibilidade. (BRASIL, CAPES, 2019)

Esses indicadores sinalizam uma organiza-
¢do estrutural que permitem o estabelecimento de
politicas publicas para os investimentos na Pds-gra-
duacdo, possibilita uma afericdo dos resultados das
acoes dos diferentes Programas. No entanto, res-
saltamos que uma avaliagdo institucional per si ndao
consegue subsumir a dimensao qualitativa de modo
completo, mas ha outros indicadores que sao estabe-
lecidos pelas institui¢cdes e pelos Programas em si, o
que viabiliza uma avaliagdo ciclica dos processos de
organizagao académica e dos produtos intelectuais.

Além dessas questdes, merecem destaque a
sistematizacdo e a socializacdo de estudos que pers-
crutam as especificidades dos mestrados profissio-
nais, o que tem possibilitado “o fortalecimento de
bases epistémicas no campo da pesquisa e da forma-
cdo, por contemplar relacées entre educacdo supe-
rior e educacdo basica.” (FIALHO; HETKOWSKI, 2017,
p. 21).

Desse modo, podemos considerar que a for-
macao de superior qualidade, proposta pelos mes-
trados profissionais, estd atrelada a finalidade de
“levantar, identificar, estudar, interpretar e apontar
caminhos, em suma, construir inteligéncia sobre a
formac3do profissional.” (ROMAO; MAFRA, 2016, p.
17).

APROXIMAGAO DA FORMAGCAO DOCENTE
COM A ATUAGAO PROFISSIONAL

No que tange a efetiva aproximacdo das agdes
propostas com “o ambiente profissional ou mundo
do trabalho dos pds-graduados”, de modo mais es-
pecifico, com a educacdo bdsica, merece atencdo a
necessidade de articulacdo entre “a estrutura curri-
cular objetiva, coerente com as finalidades do curso
e consistentemente vinculada a sua especificidade,
enfatizando a articulagdo entre conhecimento atua-
lizado, dominio da metodologia pertinente e aplica-
cdo orientada para o campo de atuacgao profissional.”
(BRASIL, CAPES, 2019). Assim, a formacdo dos egres-
sos de um curso de mestrado profissional na area de
educacdo demanda um investimento epistemolégico
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gue possibilite uma visdo ampliada do processo edu-
cativo, de modo a problematizar concepgdes, cren-
cas, metodologias, conteudos, recursos diddticos e
a propria identidade docente. Nesse contexto, o de-
senvolvimento docente impde processos formativos
que possibilitem uma reflexdo sobre autonomia pro-
fissional, sobre o propdsito politico e as especificida-
des da atuacdo docente, sobre a escola como locus
da acdo profissional e de suas motivacdes, inquieta-
¢des e problemas. (CAMPOS, GUERIOS, 2017).

Nessa especificidade, estdo articulados os per-
cursos histéricos da educacdo, os pressupostos filo-
soficos que fundamentam os principios axiolégicos,
os fundamentos tedricos e metodoldgicos das areas
especificas, as politicas publicas, as discussées sobre
gestdo educacional/escolar, os constructos tedricos
nos quais se baseiam as discussdes sobre a constitui-
¢do dos sujeitos.

Sobre essas questées, Imberndn (2016, p. 51)
pontua que “[...] ndo serd possivel enfrentar o futuro
sem ensinar e aprender a complexidade de ser cida-
d3o e as diversas sensibilidades nas quais se materia-
liza: democratica, social, solidaria, igualitaria, intra-
cultural e relativa ao meio ambiente”.

Nesse ambito, ao refletirmos sobre as estra-
tégias que propiciem uma formagao mais ampliada,
merece destaque a diversidade de ac¢des, tais como:
promocao de eventos diversificados (na condicdo de
ouvintes ou ministrantes), incentivo a participacdo
dos estudantes em grupos de estudos/pesquisa, in-
centivo a producdo de textos académicos (resenhas,
ensaios, relatos, artigos, resumos, resumos expan-
didos, capitulos etc), problematizacdo de questdes
educacionais no ambito das disciplinas, criacdo de
espacos para socializacdo das pesquisas, articulagdo
com escolas de educacdo basica entre outras. A di-
versidade de acdes, além da promocdo do didlogo
entre os pares, pode favorecer o acesso a uma for-
mag¢ao mais qualificada, na medida em que varias
questdes relacionadas a docéncia/gestdo sdo proble-
matizadas.

No entanto, ndo basta a instituicdao formadora in-
vestir na diversidade de ag¢les. Apoiando-nos em
Gatti (2013), podemos considerar que os profissio-
nais da educacao constroem suas praticas educativas

em suas formacdes diversas e em seu exercicio do-
cente. Nesse contexto, ha um sujeito, que se consti-
tui nas/pelas interagdes.

Isso nos possibilita a considerar que a pratica edu-
cativa, é, por constituicdo, uma pratica social, ja que
as praticas pedagdgicas sdao intencionais — configu-
ram-se como um projeto em que estao envolvidos
posicionamentos, modos de dizer e de fazer. Os per-
cursos formativos pressupdem escolhas, sdao dinami-
zados nas/a partir de interagGes, que desencadeiam
uma (re)significacdo dos lugares enunciativos por
parte dos sujeitos que delas participam. Nesse am-
bito, a implicacdo dos diferentes sujeitos nas inte-
racdes desencadeia uma relacdo conflituosa entre
discursos, saberes e praticas, mas que sdo, substan-
cialmente, relevantes para possibilitar que compre-
ensOes contraditdrias sejam refletidas na relagdo te-
oria-pratica e nas bases epistemoldgicas que fundam
o processo formativo. O pensar e o agir “ndo existem
no vacuo, no contexto escolar micro, mas é um agir
inserido em um contexto macro, em relagdes enun-
ciativas, situadas em contextos socio-histéricos das
experiéncias dos participantes.” (MAGALHAES; NI-
NIN; LESSA, p. 2014, p. 132)

Pensar a formacdo docente no ambito dos
programas de mestrado profissional implica conside-
rar a natureza das interacOes, o estatuto das inquie-
tacOes, a constituicdo do sujeito-professor. Segundo
Bakhtin (2011, p. 294-295),

em cada época, em cada circulo social, em cada mi-
cromundo familiar, de amigos e conhecidos, de cole-
gas, em que o homem cresce e vive, sempre existem
enunciados investidos de autoridade que ddo o tom,
como as obras de arte, ciéncia, jornalismo politico,
nas quais as pessoas se baseiam, as quais elas citam,
imitam seguem. E cada época e em todos os campos
da vida e da atividade, existem determinadas tradi-
cOes, expressas e conservadas em vestes verbaliza-
das: em obras, enunciados, sentencas, etc. Sempre
existem essas e aquelas ideias determinantes dos
“senhores do pensamento” de uma época verbal-
mente expressas, algumas tarefas fundamentais, le-
mas, etc. [...] Nosso discurso, isto é, todos 0s nossos
enunciados (inclusive as obras criadas) é pleno de
palavras dos outros, de um grau vério de alteridade
ou assimilabilidade, de um grau vario de apercepti-
bilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros
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trazem consigo a sua expressao, o seu tom valorati-
vo que assimilamos, reelaboramos, e reacentuamos.

Assim, podemos considerar que as teorias e as
discussOes realizadas nas diferentes atividades pro-
prias de um curso de mestrado profissional serdo (re)
significadas de acordo com o contexto, em uma ca-
deia dialdgica, que é constituida por/a partir de uma
postura de responsividade ativa, que pode reforcar,
enriquecer, contradizer ou definir determinados dis-
cursos (BAKHTIN, 2011).

A nocdo de “atitude ativa” nos ajuda a pen-
sar o lugar discursivo ocupado pelos alunos de um
mestrado profissional. A egrégia discussdo sobre ar-
ticulacdo entre teoria e pratica é aqui evidenciada.
Se pensarmos que, tal como prop&e Bakhtin (2011),
0 sujeito nunca é passivo diante do discurso do ou-
tro, ele ndo recebe passivamente nada do que lhe é
apresentado, a mobilizacdo para uma atitude ativa
por parte dos alunos pode representar uma possibili-
dade de (re)significacdo do processo formativo. Esses
alunos-sujeitos poderdo reforcar, enriquecer, contra-
dizer ou definir determinados discursos, conforme
citado anteriormente. Nesse ambito, poderdo des-
construir esteredtipos, sistematizar saberes e refletir
sobre novas praticas. Desse modo, podemos reiterar
gue a posicdo assumida pelos professores em for-
macdo podera interferir, notadamente, na qualidade
dessa formagdo. Sdo os tensionamentos e as conver-
géncias dos/nos discursos que, em movimento recur-
sivo, tal como mencionado por Gatti (2013) fundam a
articulacdo entre ensino superior e a escola de edu-
cacdo basica.

Complementando o exposto, Martins, Lucas e
Mirandola (2016, p. 117) pontuam que “a articulagao
entre escola e universidade permite ndo sé a consti-
tuicao da profissionalidade, como também a reconfi-
guragdo da IES e da escola publica, numa perspectiva
de agdo colaborativa na formagao do professor.”

Nesse movimento dialdgico e dialético, o pro-
cesso formativo se configura como uma (inter)acao,
gue envolve sujeitos em continua constituicdo. Nes-
se ambito, professores formadores e professores em
formacgao produzem conhecimentos, problematizam
saberes, constroem percursos e vivenciam experién-
cias sobre aprender e sobre ensinar, de modo reflexi-
vo.

ENFRENTAMENTO DAS PROBLEMA-
TICAS RELACIONADAS A FORMAGCAO DE
PROFESSORES E A GESTAO EDUCACIONALE
ESCOLAR

Embora a questdo do enfrentamento das proble-
maticas relacionadas a formacdo de professores e a
gestdo educacional e escolar se revista de comple-
xidade, consideramos que admitir que a profissao
docente é um constante (re)fazer-se, pois assim sdo
os sujeitos sociais, pode favorecer que a percep¢ao
de que a formacdo docente se constitui como um
evento. A aula (ou outra atividade formativa), seja
ela na universidade, seja ela na escola de educacao
basica “tera profundas relagdes com as novas formas
dos conhecimentos: sempre parciais, locais, incertos.
Talvez nossa grande aprendizagem com 0s novos pa-
radigmas cientificos e culturais seja a aprendizagem
das instabilidades” (GERALDI, 2013, p. 92).

Nesse ambito, cada momento formativo, tomado
como um acontecimento, exigira do professor o co-
nhecimento dos saberes produzidos historicamente
relativos a area de conhecimento ou a educagdo, no
entanto, esses saberes ndo sao suficientes. O pro-
fessor, no contexto das novas tecnologias e as mu-
dancas sociais, econémicas e culturais, ndo tem to-
das as respostas. Geraldi (2013, p. 95) ressalta que o
professor do futuro, considerando a nova identidade
demandada pela contemporaneidade, “ndo é a do
sujeito que tem respostas que a heranga cultural ja
deu para certos problemas, mas a do sujeito capaz
de considerar o seu vivido, de olhar o aluno como um
sujeito que também ja tem um vivido, para transfor-
mar o vivido em perguntas.”

Complementando essa questdo, Gatti (2013,
p. 54) considera que

praticas geram teorizagdes e teorizacdes geram prati-
cas, em movimento recursivo. Praticas sdo fatos cul-
turais e assim precisam ser significadas. Essa relacao
dialética é quebrada nas nossas estruturas universi-
tarias e curriculares, herdadas de uma concepgao de
ciéncia positivada, em que as abstracdes imperam
como tépicos em vasos ndao comunicantes: conheci-
mento “da ciéncia” isolado do “conhecimento peda-
gbgico-educacional”, este sempre considerado como
de menor valor. A escola tem seu eixo em praticas
educativas que, por sua vez, tém seus fundamentos
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em perspectivas filoséfico-sociais e bio-psicolégicas,
e se constituem nos meios pelos quais formamos
as novas geracoes abrindo-lhes possibilidades de
avancar na constru¢dao do bem comum, de produzir
recriacdes da cultura e da ciéncia. Os profissionais
da educacgdo constroem suas praticas educativas em
suas formacdes diversas e em seu exercicio docente.

Desse modo, pensar a forma¢do docente sob a
perspectiva da incompletude, de inacabamento
pressupde um olhar critico ndo apenas para as a¢oes
formativas, mas para os modos de apropriacdao dos
conhecimentos por parte dos pés-graduandos, para
os modos de exercer a docéncia e, notadamente,
para as interag®es que integram as relagdes entre
os sujeitos. Conceber a formac¢do nessa perspectiva
implica considerar as intersubjetividades, a autoria,
a interlocugdo e os posicionamentos enunciativos
como constitutivos de sujeitos e saberes. O profes-
sor, independente da area do conhecimento, é um
profissional da palavra, do didlogo, um sujeito res-
pondente e responsdvel pelo seu ato e responsivo
nas a¢oes. Para Sobral (2008), essa concepgao impli-
ca considerar o sujeito como um sujeito ativo e rela-
cional, que ocupa um lugar ético no mundo, ou seja,
de resposta a vida.

Nesse sentido, retomando a questdo da aproxima-
¢do com o ambiente profissional ou mundo do tra-
balho dos pds-graduados, é valido considerar que o
mundo tedrico se obtém por uma abstracdo e por
um evento vivido na vida, em sua totalidade, que
ndo pode ser transcrito em termos tedricos, porque
perderia seu carater de evento Unico e irrepetivel.
Assim, a construcdo de conhecimentos demanda
um ato responsivo, em que articula a compreensao
das especificidades das teorias e das praticas. Desse
modo, o mundo da cultura — teorias — se constitui
pelas generalidades e o mundo da vida — praticas —
se constitui pelas particularidades, pelas subjetivida-
des.

No ambito educacional, as teorias desenvolvidas
sobre a pratica docente buscam generalizar aspec-
tos dessa pratica, encontram alguma regularidade,
entretanto, segundo entendimento de Catarino, Bar-
bosa-Lima, Queiroz (2015, p. 837-838), com os quais
concordamos,

uma teoria nunca dara conta de “ser” a prépria pra-
tica, pois cada pratica é singular, é Unica e nem pode
ser reproduzivel. Dessa maneira, o discurso de um
professor sobre sua pratica, por exemplo, pode carre-
gar um tom de generalidade, tentar externar o desejo
de realizacdo de uma determinada pratica, enquan-
to sua pratica em sala de aula sempre sera Unica e,
nem sempre, acompanhara ou sera completamente
fiel ao discurso sobre ela. Concordando com Tardif e
Lessard (2005, p. 46), a docéncia se apresenta como
“um trabalho fortemente contextualizado, concreto,
posicionado (SCHON, 1983), marcado principalmen-
te pelas contingéncias situacionais”. Além disso, nem
sempre, os objetivos tragados pelos professores para
justificar seus atos correspondem as condicdes de
acao: “os atores ndo fazem sempre o que dizem fazer
e ndo dizem necessariamente, inclusive a si mesmos,
o que fazem efetivamente” (TARDIF, 2002, p. 204).

Nessa dire¢do, ao problematizarmos a rela-
¢do teoria e pratica, parece-nos possivel considerar
que a pratica que se efetiva no ambito das atividades
de um curso de mestrado profissional pode ser con-
cebida a partir elementos comuns com outros atos
e, por isso, podem fazer parte de um ato como “ca-
tegoria englobante” (SOBRAL, 2008), mas ndo pode
sucumbir a generalizacdo. A atividade docente, se-
gundo Catarino, Barbosa-Lima, Queiroz (2015, p. 839
- 840),

é marcada pela eclosdo desses eventos irrepetiveis.
Somente o que é constante ndo faz a docéncia inte-
lectual, é necessario o irrepetivel, o evéntico, o Unico.
E o que a faz dindmica, n3o estagnada, pois é nesse
sentido que o professor, também sujeito da ac¢do, pas-
sa a se perceber Unico e a se posicionar, assumindo,
entdo, a responsabilidade: se eu sou insubstituivel,
devo realizar minha unicidade (BAKHTIN, 2010). Cada
sujeito ocupa um lugar irrepetivel e insubstituivel no
mundo e, por isso, na perspectiva de Bakhtin, o sujei-
to deve ser responsavel por seus atos e ter obrigacdo
ética com relagdo ao outro. Ser — existir — na vida sig-
nifica, entdo, agir, enunciar. S6 eu posso realizar mi-
nha singularidade. Isso ndo quer dizer que o sujeito
esta sozinho no mundo: sempre existe o outro centro
axioldgico — o outro — que participa do processo dia-
légico, que baliza o agir responsavel do sujeito e para
guem o sujeito se dirige. [...] O professor age pensan-
do no outro, varios “outros”. Cada outro é constituido
pelo seu centro de valores — axiolégicos — que se con-
trapdem e geram a realizagdo de atos concretos. Ndo
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podemos deixar de apontar que as tensdes do pro-
fessor se baseiam também nos embates com o outro.

S3o esses eventos Unicos, irrepetiveis que
constituem os sujeitos-professores, seja no desen-
volvimento profissional, seja na atuagdo docente.
Nessa travessia entre formacdo docente e atuacdo
profissional, entre ensino superior e educacgao bdsica
é que se efetiva a consolidacdo de saberes que ar-
ticulam o mundo da cultura — saberes tedricos e o
mundo da prdtica — saberes da experiéncia, entre o
mundo do dizer e o mundo do fazer, de modo indis-
socidvel e sempre em construcgao.

ANALISE DOS DEPOIMENTOS

Para enriquecer as discussGes sobre os mestrados
profissionais, consideramos relevante discorrer so-
bre trés depoimentos que desvelam as percepgdes
de egressos do Programa de Pés-graduagao em Edu-
cacdo — modalidade profissional — da Universidade
Federal de Lavras. No ambito de uma pesquisa que
acolhe informacgdes e percepc¢des de egressos, sele-
cionados uma questdo para discussdo: Quais foram/
sdao as contribuicdes do Mestrado Profissional em
Educacgdo para a sua atuagao em escolas de educa-
¢do basica? O questiondrio foi encaminhado para os
egressos do PPGE, por meio de um convite, acompa-
nho de um link para acesso a google.forms.

Em funcdo da quantidade de participantes,
selecionamos enunciados, que no nosso entendi-
mento, apresentava uma visdao mais ampliada das
contribuicdes do PPGE. Entre os muitos aspectos
presentes nesses depoimentos que apontam para
essa relacdo dinamica entre universidade e escola e
indiciam o percurso formativo do Mestrado Profissio-
nal em Educacao, selecionamos trés.

Para proceder a andlise, vamos, inicialmente,
tomar o conceito de enunciado. Para os autores do
Circulo de Bakhtin, o enunciado ndo é somente um
dizer, mas um processo de dizer, que conjuga o ato e
o conteudo do dizer, os sujeitos que dele participam
e o acontecimento que os congrega. Para Voldchinoy,
qualquer “[...] enunciacdo, também aquela escrita,
completa, responde a alguma coisa e é orientada
para uma resposta.” (VOLOCHINOV, 2013, p. 118).

Em outra obra o mesmo autor destaca:

Desse modo, cada elemento semantico isolavel
do enunciado, assim como o enunciado em sua
totalidade, é traduzido por nds para outro con-
texto ativo e responsivo. Toda compreensdo é
dialdgica. A compreensdo opde-se ao enuncia-
do, assim como a réplica opGe-se a outra no di-
alogo. A compreensdo busca uma antipalavra a
palavra do falante. (VOLOCHINOV, 2017, p. 232).

Assim, entendemos que cada dizer responde a
outro e suscita um dizer e(nquanto) compreensao.
Tomando os dizeres dos depoimentos como enun-
ciados, a partir dessa perspectiva, podemos analisar
mais detidamente os aspectos que estamos desta-
cando na discussdo sobre o mestrado profissional em
Educacao.

O primeiro enunciado que vamos discutir refe-
re-se ao depoimento do egresso 1, que diz que “Pen-
sar sobre identidade docente mudou completamente
0 modo de ser professora” (egresso 1). O interessan-
te desse enunciado é que tanto na forma, quanto na
temdtica, assume uma relacdo indissocidvel entre
teoria de pratica. Os verbos “pensar” e a expressao
“modo de ser” estdo ligados pelo verbo “mudar”. E
um relato de um movimento que, no/por meio do
enunciado evidencia um processo dialdgico do sujei-
to. Alude a um sujeito anterior, que, no préprio ato
de pensar sobre a identidade docente transforma-se
em outro. Cabe observar que o objeto desse pensar é
uma pratica que vai constituindo o sujeito professor
(identidade docente é algo construido). A visdo pon-
tual do que o docente veio a se tornar resulta, ine-
vitavelmente, de um percurso profissional, de uma
pratica de agir no mundo como docente. Esse sujeito
anterior vai se transformando, como relata o enun-
ciado, no modo de ser, ou seja, axiologicamente.
Temos, entdo, uma relagdo dindmica entre a teoria
(os textos, as discussdes, as leituras), a epistemolo-
gia (a reflexdo sobre a natureza do conhecimento e
do sujeito cognoscente), a axiologia (na mudanca de
posicionamento sobre si, sobre a profissdao e sobre o
mestrado) e a metodologia (modo de ser alude a ma-
neira por meio das quais esse sujeito-professor atua
em sua pratica profissional).
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Na figura abaixo, sintetizamos essas relacdes:

Teoria

~——

Ser-
professor

Axiclogia

Metodologia

<

Epistemologia

Figura 1 — Instancias do ser-professor na relagdo teoria/pratica. Autoria propria.

Uma implicagdo importante dessas dimen-
sdes inter-relacionadas é exatamente uma concep-
¢do dinamica entre teoria e pratica. Assim, para que
os Mestrados Profissionais possam satisfazer a con-
dicdo de qualidade, sem abandonar sua vocacgao de
olhar para a pratica profissional, ndo sé enfrentando-
-a como objeto de analise, mas construindo fazeres
gue a ressignifiquem, importa considerar que refletir
é um fazer, que os fazeres sdo, em contrapartida, re-
sultados de concepgdes, que cada fazer/dizer é re-
vestido de valores que o sustentam, que subjazem
a eles. E, finalmente, que hd um caminho, uma me-
todologia, ndo como lista de procedimentos estan-
gues, mas como consequéncia das crencas, visdes e
tomadas de posicdo que essa relagdo teoria-pratica
institui na formacao dos alunos.

O segundo enunciado que analisaremos é o
seguinte:

Aprendi a importancia de ser um professor pesqui-
sador, a valorar a importancia das concepcdes para
o desenvolvimento do fazer educativo, a ter curiosi-
dade sobre as formas de se pensar a educacdo em
diferentes épocas e aprendi também a importancia
da dimensao afetiva no exercicio docente. (Egresso 2)

Nesse enunciado, 0 egresso 2 incorpora uma
concepgao, que é a de “professor pesquisador”. Ha,
aqui, uma dupla dimensdo. Uma, na acepgao de Pau-
lo Freire, de um professor, pesquisador de sua pro-
pria prdtica, e outra, a da vivéncia, no processo aca-
démico do Mestrado Profissional, de uma atencdo
mais intensa para com as concepg¢des. Nota-se que
0 egresso interliga as nog¢des tedricas (concepcoes)
ao “desenvolvimento do fazer educativo”. A questao
das concepg¢des incide sobre dois aspectos de forma-
¢do. O primeiro é o de investigar o percurso teori-
co-epistemoldgico que subjaz a essas concepcdes. O
segundo é, no interior do préprio processo cogniti-
vo-académico do aluno, relacionar essas concep¢des
a suas praticas, suas vivéncias. Em seguida, o aluno,
em seu depoimento, menciona a curiosidade sobre
formas de pensar em diferentes épocas. A dimensao
do enunciado enquanto movimento que se relaciona
ao que lhe antecede e se move para uma resposta,
para uma compreensdo é nitidamente percebido
aqui. A curiosidade é uma compreensdo responsiva
ativa, como diria Bakhtin, em relagdo as concepg¢des
gue identificou e com as quais (ndo) se identificou.

Por ultimo, o egresso menciona como apren-
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dizagem sua, a “importdncia da dimensdo afetiva no
exercicio docente”. Podemos dizer que essa dimensao
afetiva pode ser traduzida por uma perspectiva ética
de responsabilizar-se por quem este profissional esta
sendo e por quem os seus alunos sdo, em cada ato
pedagdgico, em sala de aula. Bakhtin, em Para uma
filosofia do ato responsdvel, diz que cada sujeito se
constitui dentro de uma arquitetdnica intersubjetiva.
Nessa arquitetonica, cada ato é uma tomada de po-
sicdo, um ato responsavel desse sujeito, ja que s6 me
constituo a partir da visdo de fora, do lugar (do) ou-
tro, a partir do qual posso me ver por inteiro. E, como
outro do meu outro, também sou responsdvel por
esse lugar que permite a ele enxergar-se, atribuir-se
sentido.

Ver-se nessa dimensdo afetiva é mais do que
envolver-se emocionalmente pela atividade profis-
sional docente. E responsabilizar-se pela dimens3o
humana do exercicio profissional, com a necessaria
reflexao sobre as concepgdes, caminhos, valores, nao
desvinculando-os de um para quem. Lembrar-se do
outro, da responsabilidade para com esse outro, é
responsabilizar-se pelo préprio oficio. Novamente,
podemos ancorar essa discussao em Bakhtin: “Dos
meus olhos olham os olhos alheios” (BAKHTIN, 2019,
p. 51). O compromisso ético com esses olhos alheios,
com a perspectiva alheia que determina a reflexao
de qualidade sobre o fazer profissional. Esse pode e
deve ser um critério para auferir a qualidade da for-
macdo continua(da) desse profissional. Ao pergun-
tar-se sobre como esse outro, com esse olhar alheio
vai responder como compreensdo as teorias e as
praticas que o profissional vai levar até ele, com ele,
estabelece-se uma formagdo quantitativa, qualitati-
va e eticamente de exceléncia. Nessa perspectiva, o
professor sé se (re)conhece como um bom professor
a partir do olhar do outro.

O terceiro enunciado que nos chamou a aten-
¢do aponta para a mudanca de posicdo destacada
pelo egresso.

Considero que foi uma formacdao ampla, o que me
deslocou de uma posicdo que valorizava os conteu-
dos para uma posicao de constante indagacdo sobre
o meu fazer e sobre as aprendizagens dos alunos.
(Egresso 3)

Esse depoimento nos permite adentrar em uma
questdo recorrentemente discutida no meio acadé-
mico, qual seja, a implicacdo dos sujeitos da apren-
dizagem. Para Rios (1997, p. 129), “o professor ndo
pode ser qualificado de competente se ndo tiver
também uma visdo critica de por que ensinar, para
que ensinar, qual o significado que tem este ensina-
mento no contexto social do qual se faz parte, de que
interesses estd a servico”.

Essa visdo critica encontra-se imbricada em uma
posicao responsiva, fazendo-se presente no didlogo,
no sentido abordado por Bakhtin (2010). Nessa pers-
pectiva, fazer-se presente no didlogo nao é sé escutar,
nao é so observar, ndo é sé fazer presenca, mas, além
disso, é replicar, é ter uma compreensao responsiva,
é responsabilizar-se pelo outro; é um ato ético. E
essa atitude ativa perante a profissdo estd arraigada
a busca de respostas relacionadas aos saberes cons-
tituidos e as praticas do cotidiano escolar. Buscar
saber “como se realizam ‘as respostas responsaveis’
é um modo de reencontrar os deslocamentos imper-
ceptiveis na construg¢do continuada dos valores, dos
sentidos que regem, mas que se fazem e desfazem na
existéncia.” (GERALDI, 2004, p. 289). Nesse sentido, o
autor pontua que nao hd acabamento definitivo a ser
perseguido. “Ha sempre algo-a-ser-alcancado: o que
nos vai dando sentido, dire¢do (nunca reta nem line-
ar) (GERALDI, 2013, p. 19). Assim, estaremos sempre,
dialeticamente, sendo constituidos como sujeitos-
-professores, calculando possibilidades e escolhendo
respostas que se nos apresentam como acabamento
provisorio, pois estamos em um mundo em-proces-
so-de-ser. “E ndo temos alibi: estamos sempre edu-
cando, formal ou informalmente, ainda que seja uma
perspectiva negativa e indesejavel”(GERALDI, 2013,
p. 22).

A partir dessa condicdo de ndo alibi, vamos consti-
tuindo nossos percursos formativos e a nds mesmos
como sujeitos que somos. Desse modo, podemos
nos reportar a Moita (1992, p.137), que assevera que
“as experiéncias profissionais ndo sdo formadoras
per si. E o modo como as pessoas as assumem que
as tornam potencialmente formadoras”. Assim, a ar-
ticulacdo entre educacdo basica e ensino superior €,
dialeticamente, um didlogo entre sujeitos em consti-
tuicao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nos limites deste artigo, portanto, sem objetivar
dar conta de todas as contribuicdes propiciadas pe-
los mestrados profissionais em educacao, buscamos
evidenciar que a questdo que se constitui como uma
caracteristica precipua dessa modalidade formativa
é a articulacdo entre o ensino superior e a educa-
¢do basica. Nesse sentido, ao proceder a um recorte
e evidenciar as percepcdes de egressos acerca das
contribuicdes propiciadas pelo Programa de Mestra-
do Profissional em Educacdo (PPGE) da Universidade
Federal de Lavras (MG) para a atuacdo dos egressos
na educacao basica, buscamos analisar potenciais
efeitos dessas percepcdes para a sistematizagdo de
uma reflexdao sobre os Mestrados Profissionais.

Com vistas a contextualizar a nossa analise, bus-
camos, inicialmente, construir uma reflexdo acerca
da caracterizacdo dos mestrados profissionais em
educacdo, por meio de provocacdes relacionadas as
questdes que sdo basilares para a compreensao das
especificidades de uma formacdo profissional. Desse
modo, entendemos que as contribuicdes trazidas pe-
los autores estudados ou que constituem nosso cam-
po de investigacao propiciaram a potencializagdo de
guestdes apontadas na citagdo de Fialho e Hetkowski
(2017), que foi tomada como ponto de partida. Tais
questdes assumem relevancia para uma discussdo
sobre os MPE, em funcdo da diversidade de aspectos
contemplados em um excerto que apresenta conci-
sdo e profundidade.

Assim, ao analisarmos a responsabilidade atribu-
ida aos mestrados profissionais de responder pela
formacdo profissional de alto nivel, consideramos
relevante destacar que os MPE possuem bases epis-
temoldgicas (relacionadas as diferentes teorias edu-
cacionais) e bases axioldgicas (concepcgdes e valores
relativos as praticas educativas), que, notadamente,
iluminam o percurso formativo, seja na proposicao
dos objetivos relacionados a formacao, seja no aten-
dimento das demandas profissionais e/ou institucio-
nais. Imputar responsabilidade aos Programas supoe
implicar sujeitos, que precisam (re)significar seus
atos pedagdgicos e reconstrui-los a partir e por meio
de reflexdes tedrico-praticas, em uma postura assu-
midamente colaborativa.

Ao pensarmos nos mestrados profissionais como
um espago mobilizador de agdes e de iniciativas de
articulacdo com o ambiente profissional e com o
mundo do trabalho, destacamos que tomar a prati-
ca profissional como objeto de analise significa de-
sestabilizar certezas e reconhecer a condigdo de ina-
cabamento. Apoiados em Catarino, Barbosa-Lima e
Queiroz (2015, p. 840), retomamos a afirmagdo de
gue “Somente o que é constante ndo faz a docéncia
intelectual, é necessario o irrepetivel, o evéntico, o
Unico.”. Nessa perspectiva, o professor, também su-
jeito da acdo, passa a se perceber Unico e a se posi-
cionar, “assumindo, entdo, a responsabilidade: se eu
sou insubstituivel, devo realizar minha unicidade.”
(p. 840). O sujeito é responsavel por seus atos e tem
obrigacdo ética com relacdo ao outro. Ao fazé-lo, po-
dera mobilizar iniciativas que possam circunstanciar
uma relagao dialética entre teoria e pratica. Desse
modo, “nao é possivel ignorar a existéncia desses
outros — aluno, escola, sociedade — no enunciado do
professor. Dessa maneira, o outro se constitui como
um objeto para o professor intelectual construir sua
pratica e suas estratégias de ensino, pesquisa e acao
num contexto filoséfico e politico.” (p. 840)

A assunc¢do do mundo do trabalho como eixo for-
mativo demanda uma abordagem que contemple o
enfrentamento das problematicas relacionadas a for-
macado de professores e a gestdao educacional e es-
colar. Considerando as especificidades de um curso
de mestrado profissional, a partir das discussGes em-
preendidas, podemos reiterar que as atividades rea-
lizadas durante o percurso formativo devem viabili-
zar uma atitude responsiva acerca da a¢do docente e
de situagdes do contexto escolar, de identificacdo de
situagdes problemas que podem ser tomadas como
objeto de analise e esclarecidas por um processo
sistematico de coleta de dados e de referenciais te-
orico-metodoldgicos. Nessa direcdo, reiteramos a
posicdo de André e Princepe (2017, p. 10), de que a
“pesquisa quando promove a reflexao critica sobre a
pratica profissional em educac¢do possibilita o desen-
volvimento de individuos criticos e criativos”.

Apds as discussdes sobre as questées que carac-
terizam os mestrados profissionais, consideramos
valido pontuar a per/insisténcia da articulacdo entre
universidade e escolas de educacdo basica como um
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elemento basilar para a qualificacdo dos processos
formativos.

Nesse contexto, ao analisarmos os depoimentos
apresentados pelos egressos - participantes da pes-
quisa, embora vdrias outras dimensdes tenham sido
contempladas, optamos por fazer um recorte e ex-
plorar mais detidamente as respostas. Essa escolha
procedimental representa o nosso posicionamento
epistemoldégico de que a formacgdo docente é, neces-
sariamente, a formacao de sujeitos, que, por meio de
processos interativos — alunos, colegas, pares, socie-
dade, se constituem como pessoas e como profissio-
nais e se posicionam no mundo e acerca dele.

Nesse sentido, a contribuicdo deste trabalho se
consubstancia na provocacdo de uma reflexdo so-
bre a efetividade dos Mestrados Profissionais para
uma formacdo, que contemple a docéncia e a gestao
escolar na educacgdo basica, evidenciando um posi-
cionamento que considera que o projeto e as acées
formativas dessa modalidade se constituem como
praticas sociais, que, por sua vez, promovem a cons-
tituicdo de sujeitos-professores, propiciam a com-
preensao de processos educativos, ampliam as bases
epistemolégicas e fortalecem a aproximacdo entre
agéncias educativas e agentes formadores.
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O MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO como experiéncia

formativa: a perspectiva dos egressos
The professional master in education as a formative experience: the perspective of egress
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Resumo

O artigo em tela apresenta a estrutura curricular de um programa de mestrado profissional na 4drea de Educagdo de
uma universidade do interior paulista e discute os desafios e possibilidades dessa experiéncia formativa. Criado em
2014, vem formando professores e profissionais que atuam na Educagdo Basica e no Ensino Superior que desejam
ingressar no Stricto sensu, e com isso vem fomentando pesquisas na area da Educagdo, que abrangem diversas
tematicas dentro dos campos da formagdo de professores, politicas publicas educacionais e inclusdo e diversidade.
Tem como objetivo divulgar a estrutura curricular do curso, bem como revelar a opinido dos egressos da primeira
turma sobre a organizagdo curricular e a repercussao na sua pratica profissional. Para tanto, foram pesquisados o
regulamento do curso, e um recorte temporal em pesquisa realizada com os egressos da primeira turma, totalizando
15 participantes que se voluntariaram, por meio de entrevista semiestruturada que, entre outros aspectos, levantou
as impressdes que esses egressos tiveram sobre sua participagdo no curso. Os resultados apontaram as dificuldades
iniciais dos mestrandos, que tinham como parametro sua experiéncia em cursos de graduagao e especializagao lato
sensu; evidenciam também que se surpreenderam positivamente com o conteddo ministrado e com a metodologia
das aulas. Todos os participantes apontaram que as experiéncias vivenciadas no MPE trouxeram mudancas positivas
na sua pratica profissional.

Palavras-chave: Mestrado Profissional em Educagdo, Curriculo do Mestrado Profissional em Educagdo, Egressos de
MPE.

Abstract

This article presents the curricular structure of a professional master’s program in the area of Education of a univer-
sity in Sd3o Paulo and discusses the challenges and possibilities of this formative experience. Created in 2014, it has
been training teachers and professionals who work in Basic Education and Higher Education who wish to join Stricto
sensu and with it has been fomenting. Thus, the researches are produced in the area of Education that cover various
themes within the fields of teacher education, the educational public policies, the inclusion and the diversity. Its
objective is to disclose the curricular structure of the course, as well as to reveal the opinion of the graduates of the
first class about the curricular organization and the repercussion in professional practice. Its objective is to dissemi-
nate the curricular structure of the course, as well as to reveal the opinion of the graduates of the first class about
the curricular organization and the repercussion in professional practice. To this end, the course requirements were
researched, and a temporal frame in a survey conducted with the graduates of the first class, totaling 15 participants,
who volunteered through a semi-structured interview that, among other aspects, raised the impressions that these
graduates had about the course subjects about your participation in the course. The results showed to the initial
difficulties of the students, who had as parameter their experience in undergraduate and lato sensu specialization
courses; also evidence that they were positively surprised by the content taught and the methodology of the classes.
All graduates pointed that the experiences lived in the MPE brought to positive changes in professional practice cau-
sed by the experiences lived during the Professional Master in Education classes.

Keywords: Professional Master’s Degree in Education. Professional Master’s Degree Curriculum. PMDE (Professional
Master’s Degree in Education) Graduates.
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INTRODUCAO

A formacdo de professores tem sido amplamente
discutida, investigada e observada por varios pesqui-
sadores e profissionais da area da educacao, devido,
inclusive a especulacées por parte da midia, que im-
pactam na proposicdo e realizacdo de politicas publi-
cas que tém efeito na qualidade de ensino.

Garcia (1999) e Marcelo (2009) citam em suas
reflexdes que essa preocupacdo em discutir qual é
a melhor maneira de implementar uma formacao
docente que realmente traga beneficios e melhoria
para a qualidade de ensino ja contempla uma evolu-
¢do em seu conceito, pois a formacgao de professores
nunca havia sido antes detentora de espacos de de-
bates. Nesse contexto, a implantacdao dos Mestrados
Profissionais em Educacdo - MPEs, embora ainda re-
cente em nosso pais — o primeiro curso, na Universi-
dade Federal de Juiz de Fora, data de 2009 — parece
ser uma iniciativa interessante para responder ao
desafio de aprimorar a formacado docente. A imple-
mentacao desses cursos tem sido acompanhada por
guestionamentos e dlvidas quanto a sua identidade
e finalidades, dai o interesse em investigar essa ex-
periéncia e contribuir com as discussdes a respeito
dessa modalidade formativa.

A perspectiva de tomar o Mestrado Profissional
em Educacdao como objeto de investigacdo corrobora
com o desafio atual de discutir a formacdo docente,
refletir sobre a sua implementacdo, estrutura e ava-
liacdo. A presente pesquisa propde contribuir com
esse debate, pois ao refletir sobre possiveis influén-
cias da formacdo continuada docente, no ambito do
Strictu sensu, no caso o MPE, colocando o foco no
desenvolvimento profissional de seu egresso, levanta
dados sobre essa area e analisa, a partir dos relatos
dos egressos, indicadores de uma formacado docente
provocadora de mudancas, que diretamente contri-
bui e reflete na qualidade de ensino.

Ao discorrer sobre os desafios da constituicao da
pesquisa nos mestrados profissionais, André e Prin-
cepe (2017) lembram as resisténcias e objecdes en-
frentadas pelos novos cursos e as posicdes de acadé-
micos que expressavam o receio de que a emergéncia
dessa modalidade poderia comprometer a formacao
de pesquisadores e a qualidade da pesquisa na pods-
-graduacdo brasileira.

Tais crengas e preconceitos acerca do Mestrado
Profissional por parte da academia estiveram pre-
sentes desde a origem da pds-graduacdo e exerce-
ram influéncia sobre as politicas publicas, contribuin-
do para a implementacdo tardia dessa modalidade,
implementacdo essa que, vale dizer, ainda estd em
curso. Ndo se pode deixar de apontar que o pais e
a academia estavam sobre forte tensdo no periodo
do regime ditatorial, apds o golpe militar na politica
brasileira. Esperar adesdo e colaboracdo dos acadé-
micos e estudiosos da época a uma legislacdo que
afrontava seus valores e conquistas em relagdo ao
direcionamento da pds-graduacdo seria dificil, pois
como afirmam Alves e Oliveira (2014, p. 354):

Estas reformas aconteceram num cendrio marca-
do pelo controle politico e ideoldgico da educacao,
pela escassez de recursos para educacdo publi-
ca, de repressdao a professores e estudantes que
eram oposicdo ao regime e, também, de subordi-
nacao direta da educacdo aos interesses do capital.

Esse contexto histdrico contribuiu para a resistén-
cia de setores da academia e retardou a implantacdo
dos MPE na area da Educacdo, ainda mais do que em
outras areas, como a Saude e a Engenharia. Assim co-
nhecer o percurso feito pelo MPE nos promove mais
um instrumento de andlise e compreensdo do nosso
objeto de estudo, pois o egresso, enquanto sujeito
social e historico, ao participar de uma formacao é
também afetado pelos elementos que constituiram
historicamente essa modalidade formativa.

A UNIVERSIDADE — CONTEXTO DA PESQUISA

A Universidade na qual realizamos o estudo esta
situada no interior do estado de S3ao Paulo. Possui
50 anos de tradicdo na formacdo de professores de
educacao basica, inclusive através de parcerias com
secretarias de ensino das cidades proximas. Essa Ins-
tituicdo oferece, dentre seus cursos, graduacdo em li-
cenciaturas e pds-graduacao lato sensu e stricto sen-
su na area da educacdo, como o MPE aqui analisado.
Trata-se de uma autarquia municipal, reconhecida
pela sociedade por estar “fundada no conhecimento
da realidade educacional e orientada para uma for-
macdo profissional de sélida base tedrica [...]” (AM-
BROSETTI; CALIL, 2016, p. 92).
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Nesse contexto de atuacdo institucional junto a
formacdo docente, essa Universidade sentiu a neces-
sidade de ampliar sua oferta de cursos para o ambito
da pds-graduacao stricto sensu na area de educacao,
com o intuito de fomentar ainda mais a qualidade de
sua atuacdo nessa darea, e por compreender que “a
educacdo basica se configura como um assunto es-
tratégico e digno da atencdo de todo o Sistema Na-
cional de Educacdo, inclusive do Sistema Nacional de
Pés-Graduacdo” (BRASIL, 2010, p. 158).

Nessa perspectiva, o MPE foi planejado pelos seus
idealizadores (professores, coordenadores, reitor e
colaboradores) da Universidade, para atender a uma
demanda existente na regido e para concretizar um
desejo da instituicdo, sempre em coeréncia com a
legislacao vigente, Plano Nacional de Pés-graduacao
- PNPGs e discussGes académicas sobre os compro-
missos do mestrado profissional e da formacgao do-
cente.

O Mestrado Profissional em Educacdo em questdo
foi estruturado para ter o foco na formacdo do do-
cente da Educacdo Basica, abarcando estudos sobre
politicas publicas, sobre processos cognitivos e de
aprendizagem, praticas pedagodgicas, metodoldgi-
cas e praticas tecnoldgicas percebidas no ambito do
ensino, o que vem ao encontro das discussGes pro-
porcionadas pelo Férum Nacional de Coordenadores
de Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo da
ANPEd - FORPRED (2013) ao afirmar sobre a constru-
¢do daidentidade do MPE:

Assim, o MPE tem demonstrado nestes ultimos
guatro anos, suas conquistas reflexivas e tedricas,
vislumbrando um horizonte politico ao reconhe-
cimento de que sua énfase de pesquisa aplicada,
especialmente no lécus de atuacdo do professor,
reforcam que o saber-fazer contém uma visdo de
mundo, alicercada pelas experiéncias acumuladas,
e por sua vez € um ato politico que vem delinear a
identidade dos MPE e suas singularidades e particu-
laridades, as quais ndo deixam de ser académicas,
pois se reconhecem como espacos de formacdo dos
profissionais de e para a educacdo, desinteressados
de competicdes ou desqualificagcdes a outras moda-
lidades (grifo dos autores) (FORPRED, 2013, p. p.6).

Compreende-se que o MPE, objeto do presente es-
tudo, busca, através de suas disciplinas obrigatdrias e
eletivas, desenvolver um saber fazer fundamentado
e articulado a consciéncia politica. Ndo se trata de
um saber que se refere apenas a técnicas isoladas,
gue buscam resultados mecanicos, mas de um sa-
ber fazer alicercado nas discussdes politicas, sociais,
morais e éticas, orientado pela intencionalidade do
trabalho pedagégico, carregado de experiéncias sig-
nificativas e que, portanto, devem ser reconhecidas.

Nesse contexto de tradicdo na formacao docen-
te, o MPE em foco, implementado em 2014, preo-
cupa-se com a Educacdo Basica e seus profissionais,
atendendo ao que esta sugerido no IV e V PNPGs,
que propdem como meta a expansao de quatro ver-
tentes, sendo uma delas a qualificacdo dos profes-
sores de educacdo bdsica. Assim, encontram-se em
seu curriculo duas linhas de pesquisa: uma denomi-
nada “Inclusao e diversidade sociocultural” e a outra
denominada “Formacgao docente e desenvolvimento
profissional”, instituidas com a finalidade de atender
a necessidade e demanda provocadas por esses dois
temas: formacgao de professores e inclusao.

O MPE FOCO DA PESQUISA

O ingresso no Programa é realizado por meio de
um processo seletivo, que contempla: prova escrita,
apresentacao de projeto de pesquisa e entrevista
com os professores do MPE, requisitos garantidos
pelas orientacdes da CAPES e discutidos em féruns e
semindrios da modalidade que propdem selec¢do cri-
teriosa, como ja apontado por Ribeiro (2005, p. 9), ao
dizer que o MP “se distingue do académico, mas nao
pode carecer de rigor”.

Apresenta como estrutura curricular disciplinas
ministradas no periodo compreendido entre inicio
de 2014 e meados de 2015, conforme o documento
institucional, diversificadas e com diferentes objeti-
vOs, como é apresentado abaixo:

e Metodologia de Pesquisa em Educacdo (dis-
ciplina obrigatdria): discute questdes sobre me-
todologia em Educacdo e Ciéncias Sociais, bem
como apresenta o delineamento das etapas da
dissertacao, produto final do curso, como: obje-
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to de pesquisa, objetivos, instrumentos de coleta
de dados e andlise de dados.

* Profissdo Docente e Desenvolvimento Profis-
sional (disciplina obrigatdéria): aborda questdes
relacionadas aos saberes docentes, a profissio-
nalidade e ao desenvolvimento profissional dos
professores, tendo como pano de fundo o con-
texto das transformacgdes sociais e culturais que
vem modificando o papel da escola e dos profes-
sores na sociedade contemporanea.

e Escola, Curriculo e Diversidade (disciplina
obrigatdria): discute, de maneira critica e com-
plexa, o “fazer e constituir” do curriculo na es-
cola, relacionando-o diretamente com a cultura.

e Educacdo Inclusiva e Diversidade (disciplina
eletiva): discute e analisa a diversidade social
presente na escola brasileira, bem como a traje-
toria histdrica e politica a respeito da inclusdo/
exclusdo, com base tedrica na sociologia da edu-
cagao.

e Praticas de Educacdo Inclusiva (disciplina ele-
tiva): estuda processos de desenvolvimento e
aprendizagem, a fim de reconhecer e avaliar os
desafios e as boas praticas desempenhadas nes-
se processo. A inclusdo, nessa disciplina, é enten-
dida por seu sentido amplo (inclusdo social ou
inclusdo de alunos com necessidades especiais).

e Politicas e Propostas de Formagao Docente
(disciplina eletiva): analisa as propostas de for-
macao de professores presentes na atualidade e
propde aos alunos a elaboragdao de um projeto
de formagdo para seu espaco de trabalho.

e Estratégias de Ensino e Aprendizagem (dis-
ciplina eletiva): analisa as dimensdes tedricas
e metodoldgicas do ato de ensinar, entendido
como acgao estratégica, e discute formas de orga-
nizagdao dos procedimentos de ensino e das ex-
periéncias de aprendizagem no espaco escolar.

e Recursos Didaticos e Tecnolégicos na Forma-
¢do de Professores (disciplina eletiva): discute e

problematiza a relacdo entre a tecnologia, a edu-
cacdo e a formacdo de professores no contexto
escolar. Propde o conhecimento e o uso da tec-
nologia na escola, nos ambitos da aprendizagem
e da formacdo docente.

e Topicos Especiais em Educacgdo (disciplina
eletiva): discute temas relevantes para a drea da
educacao.

e Conhecimento Escolar e Diversidade (discipli-
na eletiva): estuda a construcdo do conhecimen-
to pelos alunos na escola, através da teoria da
assimilagdo e da aprendizagem significativa.

Além das disciplinas elencadas, o MPE oferece, re-
gularmente, os “Seminarios interdisciplinares” (uma
vez por més), com duas propostas distintas: a primei-
ra, discutir coletivamente sobre projetos de disserta-
¢do; a segunda, realizacdo de palestras sobre a for-
macado docente para a educagao basica. Além disso,
oferece momentos para a “Elaboracdo de disserta-
¢do”, realizados, obrigatoriamente, apds o segundo
trimestre, com direcionamento de seus professores
orientadores.

O MPE, através da estrutura e da organizacdo apre-
sentadas, pretende formar um profissional que seja
capaz de ter competéncias tedricas e praticas relacio-
nadas aos processos de ensino e aprendizagem para
a Educacdo Basica, qualificando-o para a atuacao
nessa area de conhecimento, com o desenvolvimen-
to de um espirito critico e investigativo.

Todas essas disciplinas objetivam, nos docu-
mentos institucionais e em suas ementas, contribuir
para o desenvolvimento profissional daquele que as
realiza, por meio do aprendizado de procedimentos
de ensino e da metodologia cientifica, sustentados
na reflexdo critica sobre conceitos, paradigmas e
crencas, articulados a investigacao das praticas.

Dentro desse amplo objetivo, o curso propde
abordar diversos conhecimentos, atitudes e valores,
tais como:

e Promover conhecimento sobre teorias e pra-
ticas pedagdgicas que fornecam suporte para o
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aprimoramento das estratégias pedagdgicas uti-
lizadas na pratica educacional;

e Formar professores capazes de relacionar as
teorias e praticas estudadas a diversidade dos
alunos, a fim de promover um processo educati-
VO que garanta a aprendizagem de todos;

e Oferecer conhecimento sobre alternativas
pedagdgicas de intervencdo educativa que bus-
guem a adaptacdo a diversidade sociocultural,
integrando a experiéncia e os saberes dos alu-
nos;

e Fomentar a interlocugao e o intercambio per-
manente com Programas de Pds-Graduagao e
com equipes de pesquisa, nacionais e interna-
cionais, bem como instituigdes de governo e da
sociedade civil que atuem na area de formacao
docente para a Educacdo Basica.

e Sobre a estrutura fisica e organizacional po-
demos citar que o campus em que 0 curso é
oferecido esta situado em um municipio do in-
terior de SP e a maioria dos candidatos inscritos
no curso é proveniente de cidades vizinhas. Sua
organizagao e oferta é pensada no aluno adulto,
com vida profissional ativa. Assim a grade de au-
las e atividades oferecidas a turma dos egressos
acontecia das 19h as 23h, duas vezes por semana
(terca-feira e quinta-feira).

Atualmente, devido a intensa demanda pelo curso,
sao oferecidas aulas aos sabados para uma segunda
turma, constituida por alunos que vem de cidades
mais distantes, inclusive do estado do Rio de Janeiro.
Ha um seminario interdisciplinar mensal, realizado
no periodo da tarde, nos mesmos dias das aulas e
das reunides de orientagdes e visitas, que acontecem
conforme a necessidade do aluno e do professor-o-
rientador.

METODOLOGIA

Os participantes da pesquisa foram 15 egressos
de um curso de MPE, turma de 2014, oferecido por
uma Universidade localizada no interior de Sao Pau-

lo. Esse nimero compreende 90% dos alunos forma-
dos naquele ano, pois a turma era composta por 17
alunos.

A selecdo dos participantes da pesquisa ocorreu
sob os seguintes critérios: o primeiro, por ser um
integrante do curso de mestrado profissional em
educacdo, o MPE, como sugerem os relatérios de
seminarios e féruns da area, pretendendo, inclusive,
atender ao proposto no Férum Nacional de 2006,
em S3do Paulo, que sugeriu o acompanhamento do
egresso apo6s dois anos de conclusdo do curso. O se-
gundo, por tratar-se de participantes concluintes do
MPE-2014, portanto, sdao sujeitos que atendem ao
critério de ja terem se formado ha dois anos quando
da realizagdo dessa pesquisa. O terceiro, por ser uma
formacdo que propde a melhoria no desenvolvimen-
to profissional dos envolvidos.

Foram adotados trés procedimentos: primeira-
mente o da pesquisa bibliogrdfica que buscou aden-
trar no ambito tedrico da pesquisa, seus referenciais
de autores e pesquisadores experientes no tema, e
realizar um levantamento de pesquisas correlatas em
banco de dados. Foi também realizada uma andlise
das dissertacGes dos participantes da pesquisa, que
incluiu a leitura do resumo, introducdo e considera-
¢Oes finais, além da leitura dos curriculos lattes de
todos os egressos. Esses dois uUltimos procedimentos
foram utilizados a fim de investigar as impressdes, 0s
motivos, a evolucdo, a veracidade e as implicacGes
do mestrado na vida pessoal e profissional de cada
um. Essa coleta de dados a respeito da pesquisa fei-
ta pelo egresso ocorreu no banco de dissertacdes da
Universidade, onde ja estavam todas disponibiliza-
das para consulta.

A pesquisa documental foi realizada nos documen-
tos institucionais da Universidade a respeito do MPE,
suas portarias, processos de implementacao a CAPES
e todos os materiais online na plataforma digital da
instituicdo pesquisada. O ultimo momento, e ndo
menos importante, compreendeu as entrevistas se-
miestruturadas realizadas com os participantes e a
coordenadora do MPE pesquisado.

Como a meta da pesquisa era ter o maximo de
participantes possivel (do universo de 17 egressos),
a pesquisadora tentou diversas estratégias. Foram
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realizados inUmeros contatos via telefone, e-mail
e WhatsApp, totalizando, em média, quatro meses
para a coleta das 15 entrevistas com os sujeitos que
aceitaram participar do estudo, devido a dificuldade
de estabelecer uma data vidvel para os egressos.

CARACTERIZAGCAO DOS EGRESSOS

Compreende-se que, dentre os 15 participantes da
pesquisa, 14 sdo do sexo feminino e um masculino.
Todos sdo profissionais da Educacdo e exercem car-
gos distintos: trés sdo professores, sete sdo forma-
dores (supervisores, coordenadores e orientadores),
guatro sdo diretores de escola e um participante esta
aposentado, mas exerceu funcdo de orientador edu-
cacional. Porém, se analisarmos essas funcdes em
dois eixos, equipe docente e equipe gestora, teremos
a representatividade de onze participantes exercen-
do cargos de gestdo e trés exercendo atividade do-
cente.

O tempo de atuacao desses profissionais varia en-
tre 5 e 35 anos de magistério, mas sua maior repre-
sentatividade esta entre 10 e 30 anos de trabalho na
Educacdo, compreendido por 12 egressos.

IMPRESSOES DOS EGRESSOS DA PRIMEIRA
TURMA

Afere-se que além da busca pela formacdo pro-
fissional, a organizacdo curricular do curso, a carga
horaria, o fato de ser oferecido em horario noturno
e o custo foram fatores motivacionais importantes.
Percebe-se nos depoimentos que, na decisdo de cur-
sar o mestrado, esses elementos estruturais e orga-
nizacionais serviram como estimulo e foram, de certa
forma, determinantes para a realiza¢do do curso, tal
como apontam os extratos abaixo:

Eu ja tinha feito duas pds-graduacgdes. Eu estava pro-
curando um curso de mestrado, mas é realmente
muito dificil um mestrado académico vocé conciliar
os horarios de estudo e os hordrios das aulas com seu
trabalho, ou vocé para de trabalhar para se debrugar
ou nao consegue conciliar [...], porque ndo dava tem-
po e horario para conciliar com meu trabalho sem
me ausentar. Sem precisar me afastar (Egresso 3).

Eu ia ter que largar a sala pelo menos meio

periodo. Me afastar na prefeitura. E devi-
do a isso a gente acaba ndo fazendo, mas sem-
pre foi importante para mim (Egresso 5).

Compreende-se que o enquadramento dos ho-
rarios, que permitiam conciliar trabalho e estudos,
bem como o custo da formagdo, sdo fatores a serem
considerados em propostas de formacgao de adultos,
por se tratar de uma modalidade de formag¢do que
deve levar em conta diversos aspectos para viabili-
zar a realizagdo por parte daqueles que demonstram
interesse. Os estudos da Andragogia, iniciados por
Knowles (1970), como apresentam Marcelo e Vaillant
(2012), abordam essa questdo, ao identificarem e re-
conhecerem as particularidades da vida adulta, e ao
colocarem o adulto como participante ativo da for-
macao, através de suas experiéncias.

Marcelo e Vaillant (2012) compreendem as espe-
cificidades de uma formacao voltada para adultos, e
fazem uma breve apresentacdo das teorias de apren-
dizagem voltadas para o aluno adulto, apoiando-se
em diversos estudiosos (KNOX, 1977; SIMPSON,
1986; MCCLUSKY, 1974; FREIRE, 1974) que afirmam
que as peculiaridades da vida adulta (trabalho, fami-
lia, disposicdo e outros) se entrelagcam com as inten-
cionalidades profissionais, pois os individuos tém de
dividir sua energia entre diversos contextos, o que
outros discentes ndo sao obrigados a fazer.

O MPE demonstrou oferecer as condi¢des indis-
pensaveis ao egresso para sua permanéncia e seu su-
cesso no decorrer do percurso de conclusdo. As disci-
plinas, os professores e a estrutura curricular e fisica
da universidade foram apontadas como significativas
e competentes, surpreendendo as expectativas ini-
ciais dos mestrandos, como demonstra o egresso 6:

Eu tinha uma ideia muito equivocada e eu fiquei
muito surpresa. Vou ser bem sincera fiquei sur-
presa com a qualidade dos professores e fiquei
surpresa com a seriedade do curso. Eu ndao imagi-
nei que fosse tdo sério. Eu gostei demais! Eu gosto
de coisa assim. Eu sou disciplinada. Eu faco muitos
cursos a distancia e ndo é isso que me faz estudar,
mas isso me faz querer ficar num lugar sério por-
que vocé acredita que realmente vale (Egresso 6).

Esse depoimento, que sintetiza varias outras
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manifestacdes, revela que as motivacdes para ingres-
sar no mestrado profissional vdo muito além das fa-
cilidades de acesso anteriormente citadas. A busca
pelo Mestrado Profissional por parte de professores,
coordenadores e gestores, revela o seu interesse
pelo desenvolvimento profissional. Sdo profissionais
inquietos, com varios anos de experiéncia, alguns em
final de carreira, mas ainda avidos por conhecimen-
to.

Esse aprendizado tao almejado pelos egressos do
curso é defrontado pelos desafios iniciais da pds-gra-
duacado stricto sensu, sendo o primeiro deles a con-
tradicao entre um conceito de formagao centralizado
na dependéncia de professores e disciplinas fecha-
das, como as encontradas nas graduacgoes, e 0s pro-
cessos formativos do mestrado, baseados na leitura
critica, rigorosa e reflexiva dos autores de referén-
cia, no protagonismo do aluno, no desenvolvimento
da postura investigativa necessaria ao pesquisador.
Observa-se que antes de iniciar o curso, os egressos
tinham representagdes simplistas sobre o conceito
de ensino em nivel de pds-graduacdo stricto sensu.
Seus relatos mostraram que essas representagoes ti-
veram que ser revistas quando confrontados com a
realidade do curso. Logo no primeiro semestre, ha o
“choque com a realidade”, muito semelhante ao ci-
tado por Tardif, usando uma expressao cunhada por
Veenman (1984, apud TARDIF, 2008), ao caracterizar
a fase iniciante do docente, quando depara com a
complexa realidade escolar.

A crenca de que contavam com sdlida base-tedrica
construida gracas a outras formacGes académicas e
ao tempo de experiéncia profissional na area da edu-
cacdo foi, inicialmente, colocada em questdo. Isso
porque o MPE foi por eles considerado mais exigente
do que outros cursos, como, por exemplo, a pds-gra-
duacdo lato sensu em EAD (como cita o egresso em
fala apresentada a seguir).

Ao experimentarem o curriculo proposto para o
MP pela CAPES! e pela Universidade, os egressos ti-

1 A CAPES evidencia que o curriculo do MP deve preparar o
profissional para sua fungdo, a fim melhorar a qualidade profissional. Na
area da Educagdo, o MPE deve ser mediador de reflexdo sobre a praxis, o
aperfeicoamento das estratégias de ensino e a aprendizagem, bem como
de todo o contexto integrante desse processo, inclusive da investigacdo
cientifica.

veram que rever as expectativas sobre as demandas
do curso e, por conseguinte, entraram no periodo
de adaptacdo a nova realidade, como cita o egres-
so 11: “[...] estudei os textos, o que foi para mim um
desafio, porque uma pos em EAD é tranquilinho. Eu
pensei: -“Puts, um mestrado! Serd que vou conse-
guir? Mas, vamos que vamos!”. O aluno demonstra,
em sua fala, a desconstrucdao de uma concepcao até
entdo sedimentada, a partir da percepcdo de que
nao estava preparado para as novas exigéncias. mas
sentido-se a partir desse ponto desafiado a superar
esses desafios.

No contato com a pds-graduagdo, os conceitos e
as crengas advindos do senso comum, bem como
experiéncias anteriores e expectativas criadas pelo
préprio egresso, devido a suas vivéncias em forma-
¢Oes anteriores, sao revistos, a partir da constatacao
dos desafios de um curriculo extenso e exigente. O
engajamento dos alunos no Mestrado Profissional
nos mostra que eles compreendem que a formacgao
deve ser permanente, uma constante, ndo porque se
teve uma formacao inicial fragil e se quer compen-
sar. Pelo contrario, a ideia é a de constante incOmo-
do, da curiosidade e da investigacdo. Garcia (1999),
Imberndén (2016) e Day (2001) descrevem em seus
estudos que tal processo é consolidado no didlogo
entre a formacdo e as contribuicdes profissionais do
professor no decorrer de suas experiéncias pessoais
e de pratica docente, ampliando a interagdao do ambi-
to didatico a dimensdo pessoal do desenvolvimento
humano.

Esse desafio de enfrentar o desconhecido
provoca no egresso o nascimento de varios senti-
mentos contraditérios: a frustracdo e a confianca, o
desconforto e a resiliéncia, a decepcdo e a euforia,
dentre tantos outros. Essa ambiguidade de senti-
mentos mostrou-se habitual no primeiro semestre
dos egressos, periodo considerado de adaptacdo ao
novo curriculo e a nova rotina de estudos e apren-
dizados. Esse periodo de instabilidade emocional foi
considerado dificil pelos egressos, como evidenciado
nas falas abaixo.

Comofoidificilassumiressaignoranciadendosaberdas
coisas e comecar do zero e aprender tudo Eegresso 7).
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No final da aula, sentei-me com trés pessoas e eu
disse: Entdo... eu ndo estou entendendo nada! E elas
me responderam: Ufa, nés também nao! Minha pri-
meira aula foi cadtica. Eu me senti como a pessoa
mais burra do mundo “Gente como eu posso ter feito
quatro anos de faculdade integral e ndo estar enten-
dendo nada do que eles estdo falando” (Egresso 13).

Isso na verdade era o inicio de algo que a gente ia
passar. No primeiro semestre, foi muito puxado, as
aulas eram bastante aprofundadas. Era normal a
gente sentir que éramos inadequados (Egresso 15).

Observa-se, a partir das falas, que o desafio de des-
construir a representa¢do de que o mestrado seria
apenas mais um curso de formacao foi dolorido, po-
rém numa formacdo que queira provocar mudancas
€ necessario que exista o desconforto. Ao referir-se
sobre a avaliacdo do processo de desenvolvimento
profissional docente como instrumento de mudanca,
Day (2001) afirma que todos os processos de mudan-
ca trazem elementos de incerteza e de tensdo e, nes-
se periodo, o apoio concedido ao participante sera
importante para superar o que pode ser percebido
por ele como incompeténcia.

Ter clareza de que esse sentimento de “incompe-
téncia”, ndo esta ligado a incompeténcia profissional
traria a tranquilidade de reconhecer que esse é um
caminhar distinto daqueles que querem avangar em
seu desenvolvimento profissional, e que para tanto
seremos aprendizes sempre e que a incerteza sera
nossa parceira constante.

No entanto, os sentimentos iniciais de inadequacgao
e “analfabetismo”, conforme relatos acima, podem
ser considerados como incompeténcia pelos pro-
prios egressos, e isso se assemelha muito a pesquisa
de Day (2001) com os professores em processo de
mudanca, pois ambos os sujeito - egressos e profes-
sores - da pesquisa do autor supracitado sentem-se e
relatam sentimentos e angustias muito préximos as
relatadas pelos sujeitos do presente estudo. Vejamos
as falas encontradas por Day (2001, p. 32):

-Nem  sempre é  facil receber  ajuda;
-E dificil empenhar-se num processo de mudanca;
-E  dificil submeter-se & influéncia de um
orientador; a ajuda é uma ameaga a au-
toestima, integridade e independéncia;

-Nao é facil observar,
cio e com clareza, os préoprios problemas;
-Por vezes, os problemas parecem ser de-
masiado  graves, intransponiveis  ou uni-
cos para serem facilmente partilhados.

logo de ini-

Reconhecer os sentimentos contraditérios que
emergiram no egresso e analisar esses fatores emo-
cionais e afetivos na formacgao dos professores é bus-
car compreender mais um fragmento da complexa
existéncia do participante nesse periodo desafiador,
em que acontecem, ou ndo, as influéncias, compre-
ensao necessaria aos formadores ao planejar os pro-
cessos formativos vivenciados pelo mestrando em
seu percurso inicial no mestrado.

Ao discutir condices essenciais ao desenvolvimen-
to profissional docente, Névoa (2009, p. 22) ressalta
a importancia dos aspectos emocionais e afetivos
que permeiam a formagdo docente e cita a neces-
sidade de construir uma “[...] uma teoria da pesso-
alidade que se inscreve no interior de uma teoria da
profissionalidade [...]”. Trata-se, segundo o autor, de
compreender o autoconhecimento como dimensao
central na identidade profissional docente. Assim,
nao é possivel pensar em uma formagao desvincu-
lada dos fatores emocionais e da pessoalidade, que
constituem o ser humano.

As disciplinas tém o objetivo de atribuir significado
e reflexdo constantes para as praticas exercidas pelos
egressos em sua fungdo enquanto profissionais da
educacdo. Esta etapa da analise das disciplinas toma
um lugar critico ao ser concebida como um recurso
intrinseco a formacdo provocadora de mudanca e
para tal deve levar em conta os cinco principios que
Imberndén (2001, p. 48-49) apresenta como funda-
mentais:

1. A reflexdo pratico-tedrica sobre a pra-
tica mediante a anadlise, a compreen-
sdo, a interpretacdo e a intervencdo sobre a

realidade. A capacidade do professor de gerar conhe-
cimento pedagdgico por meio da pratica educativa

2.Atrocadeexperiénciaentreiguaisparatornarpossivel
aatualizagdo em todos os campos de intervengdo edu-
cativaeaumentaracomunicagdo entre os professores.

3. A unido de formacdo a um projeto de trabalho.
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4. A formacdao como estimulo critico ante praticas
profissionais como a hierarquia, o sexismo, a prole-
tarizacao, o individualismo, o pouco prestigio etc.. e
praticas sociais como a exclusdo, a intolerancia etc.

5. O desenvolvimento profissional da instituicdo edu-
cativa mediante o trabalho conjunto para transfor-
mar essa pratica. Possibilitar essa experiéncia de ino-
vacdo (isolada e individual) a inovacdo institucional.

Salientamos a atencdo para o quarto principio le-
vantado pelo autor acima, a formag¢éo como estimulo
critico ante prdticas profissionais como a hierarquia,
o sexismo, a proletarizagdo, o individualismo, o pou-
co prestigio, etc.. e prdticas sociais como a exclusdo, a
intolerdncia etc. Os dados demonstram que as disci-
plinas favorecem diversos aprendizados sobre ques-
tOes distintas e as disciplinas que atenderam a este
quarto principio apresentado por Imberndn (2001)
foram aquelas mais evidenciadas pelos alunos. Ao
ser perguntado qual foi a disciplina que mais influen-
ciou sua pratica o egresso respondeu:

A disciplina de diversidade foi muito boa para mim.
Mudou meu modo de pensar a escola porque os
textos me deram subsidios porque eu tinha certos
preconceitos, engessada mesmo. Eu vejo que mu-
dou completamente o meu jeito de pensar enquanto
professora tanto que com frequéncia trocava o que
eu estava aprendendo para o HTC da minha escola,
para as minhas colegas e para as pessoas proximas.
Isso foi até complicado porque algumas pessoas
diziam “Ah, meu Deus agora ela acha que esta po-
dendo... blablabla”, mas é importante a gente ser
obrigada a ler algumas coisas. Eu passei a dar mais
valor. J& era uma prdtica minha, mas agora com
mais valor os momentos de HTC com estudos de
texto, com embasamento e reflexdo (Egresso 13).

Teve muitas disciplinas que para mim foi tudo mui-
to novo, porque eu mesmo ndo tinha conheci-
mento por eu ter trabalhado tanto com criangas.
Eu nunca trabalhei com criangas especiais e nes-
sa disciplina eu tive muito conhecimento do que
é uma prdtica voltada para a minoria (Egresso 4).

A desconstrucdo de “verdades” pelo individuo e a
reconstrucdao de novos sentidos para temas tdo re-
levantes para a educacdo atual, como diversidade,
teoria e pratica, igualdade, minorias, dentre outros
temas apresentados nos extratos acima, revelam

gue, na formacdo de adultos, outro tépico que pro-
voca influéncias é a conscientizacdo para a mudanca
social (FREIRE, 1992).

Os dados levantados pela leitura das dissertagdes
(resumo, introducdo, considerac¢des finais) revelam
que tematicas discutidas nas disciplinas que com-
pdem a estrutura curricular do MPE tornam-se obje-
to de atencdo dos egressos. Questdes como as politi-
cas publicas, a formacgdo docente e a inclusdao foram
temas de diversas dissertacdes, mostrando que a
imersdao na discussao desses assuntos despertou o
interesse pela investigacdo dessas problematicas.

Podemos considerar, na andlise das pesquisas
produzidas pelos mestrandos, que os aprendizados
apropriados nas diferentes disciplinas ministradas no
MPE orientaram-se para interesses de duas nature-
zas, que se articulam e se realimentam. Um conjunto
de trabalhos mais voltados a discussdo de questdes
macroestruturais, como as reflexdes sobre as poli-
ticas publicas, desigualdade social, educacdo igua-
litaria, diversidade e cultura (DOURADO, OLIVEIRA,
2009). Sdo aspectos essenciais para a profissionali-
dade do professor, pois o fazem reconhecer e, prin-
cipalmente, se comprometer com os desafios atuais
da Educacdo, favorecendo um continuo movimento
de aprendizado que é intrinseco a identidade e ao
desenvolvimento profissional docente.

Um segundo foco de interesse dos mestrandos re-
fere-se a temdticas mais voltadas para as questdes
do cotidiano escolar e da dimensdo da pratica pro-
fissional, entre elas os saberes docentes, o curriculo
Unico e o oculto, a inclusdo na rotina de sala de aula,
as praticas e as estratégias de ensino-aprendizagem,
as quais favorecem a compreensdo da complexida-
de desses conceitos e da ampliacdo das estratégias
pedagdgicas e intervencdes realizadas pelo professor
na sua atuacdo profissional. Esses estudos resultam
em um aprimoramento das praticas e contribuem
para o avanco do desenvolvimento profissional do-
cente.

Um aspecto interessante observado nos discursos
dos participantes refere-se a relevancia das estraté-
gias utilizadas em aulas do MPE para o seu apren-
dizado. Os depoimentos mostram que a vivéncia
de situacdes formativas, como a troca de experién-
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cia entre os pares, discussdo em grupo, seminarios,
participacdo em congressos, planejamento de for-
macado e, principalmente, a experiéncia da pesqui-
sa, foram significativas para o desenvolvimento de
novas posturas e formas de agir na atuacdo desses
profissionais. Assim, corroboram com o que fala N6-
voa (1992), quando lembra que é na troca de expe-
riéncia, na socializacdo dos saberes, nas discussdes
com o colegiado que se produz a profissionalidade
do professor.

Gatti (2009) contribui com nossa analise, ao afir-
mar que a educagdo é exatamente o convivio de pes-
soas com diferentes niveis de conhecimento, con-
vivio por meio do qual se propdem a socializar e a
discutir em conjunto e dessa maneira gerir e gerar
conhecimentos.

Ao propor estratégias colaborativas e socializa-
doras, o MPE propicia que o egresso construa sua
identidade com base na troca de experiéncias, na
ponderacdo de ideias e na constante pesquisa, o que
contribui para a formacdao de um sujeito “[...] que
constitui a sua identidade com base na relacdo com
o outro, nas trocas, na construcao coletiva do conhe-
cimento. Portanto, um sujeito interativo, que acolhe
ideias alheias, ao mesmo tempo em que constréi as
suas proprias” (ANDRE, 2016, p. 20-21). Segundo a
autora, essa postura colaborativa é essencial na pro-
posta de formacdo do professor pesquisador, que en-
volve a relacdo com o outro e com a ciéncia.

Um aprendizado mais recorrentemente apontado
pelos participantes foi o recuo da disténcia entre a
teoria e a prdtica, e a percep¢do da teoria como um
dos fundamentos do agir informado de que nos fala
Rolddo (2007, p. 101), quando define a acdo de ensi-
nar como “[...] arte e técnica, mas fundada em cién-
cia”. E o que se observa nos extratos a seguir:

Sim, quando vocé faz o Mestrado, conhece no-
vos autores, revé autores ja conhecidos e debru-
¢a nos estudos, automaticamente vocé os leva
para a pratica com mais entendimento e seguranca
nas intervencbes do cotidiano escolar (Egresso 6).

Percebi como é importante o olhar critico re-
flexivo sobre a atuagdo profissional, permi-
te a tomada de decisGo embasada na teo-
ria e no contexto prdtico [..] (Egresso 10).

Percebe-se que esse aprendizado se relacio-
na muito com as concepg¢des atuais sobre a formacgado
de professores entendida como formacao de adultos
(VAILLANT; MARCELO, 2012), perspectiva que busca
valorizar a experiéncia do trabalho e o conhecimento
pratico dos participantes para uma melhor participa-
¢do nas agdes formativas e, consequentemente, uma
aprendizagem capaz de provocar mudangas naque-
les que a vivenciam. Rolddo (2007, p. 95) corrobora
ao dizer:

Do nosso ponto de vista, a dialéctica do ensino trans-
missivo versus o ensino activo faz parte de uma histo-
ria relevante, mas passada, e remete, na sua origem,
para momentos e situa¢des contextuais e socio-histo-
ricas especificas. A luz do conhecimento mais actual,
importa avancar a analise para um plano mais inte-
grador da afectiva complexidade da acgdo em causa
e da sua rela¢do profunda com o estatuto profissional
daqueles que ensinam: a funcdo especifica de ensi-
nar ja ndo é hoje disponivel pela simples passagem
do saber, ndo por razGes ideolégicas ou apenas por
opcOes pedagdgicas, mas por razoes socio-histéricas.

As consideracOes da autora nos levam a entender
que a formacdo docente precisa considerar a com-
plexidade da acdo de ensinar, ultrapassando a pers-
pectiva puramente transmissiva que muitas vezes
caracterizou essa formagao. Ao promover constante-
mente a relacdo teoria e pratica em suas estratégias
de ensino, a proposta formativa no MPE favorece
uma aprendizagem voltada para a mudancga, pois sa-
bemos que um aprendizado é demonstrado na acao,
na mudanca, seja ela cognitiva, afetiva e/ou atitudi-
nal. As respostas dos egressos participantes da pes-
quisa dos levam a considerar, com Hargreaves (1997,
p. 15), que “[...] os professores ddo sentido a mudan-
ca, fundamentando-a em seu préprio conhecimento
pratico, pessoal e em sua prépria experiéncia”.

Assim, os dados demonstraram que a partir dessa
desconstrucdo de crencas e da aquisicdo de novos
aprendizados os egressos tomam para si atitudes de
autonomia para a complexa participacdo profissional
e social necessdria aos professores.

A autonomia, aqui discutida, refere-se aquela pra-
tica que se dd4 no movimento de voltar-se para si cri-
ticamente e refletir sobre suas a¢des e pensamentos.
Conquistas estas que o egresso relata abaixo ao re-
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conhecer para si que a formacdo planejada para uma
modalidade do stricto sensu, em nada serd parecida
com outras que ele ja tenha realizado:

Isso é uma coisa muito proxima da universidade e da
graduacdo essa direcdo muito grande e quando chega
no mestrado é diferente, precisamos ter autonomia.
Tem que saber e ja caminhar. A gente estava esperan-
do que fosse mastigado como é na universidade e na
pds e isso ndo era la. E isso desajustava (Egresso 2).

Assim, reconhecer para si que é necessario mu-
dar e a partir disso provocar um movimento adian-
te, principalmente quando se fala em formacdo de
professores, é levar em conta um conceito difundido
e complexo no campo da presente pesquisa, que é
o conceito do desenvolvimento da autoformacao,
que abarca a habilidade de organizar-se, render-se a
procedimentos e rotinas na busca de sua formacao
e melhoria pessoal, mas que ao contrario do que se
acredita no senso comum, ndo é um ato solitario ou
egocéntrico, pode ser coletivo e com razdes sociais
(VAILLANT; MARCELO, 2012).

Os dados também revelaram que os egressos
desenvolveram a habilidade de refletir sobre sua rea-
lidade e sua pratica profissional, tendo em suas falas
percepcdes diferentes antes dessa formacdo. Assim,
demonstram ter adquiridos um novo olhar sobre a
realidade e sua prdtica. Suas concepc¢Oes e atitudes
passaram a ser questionadas por eles criticamente,
em funcdo dos novos conhecimentos e das novas ha-
bilidades de reflexdo, analise e critica desenvolvidas
a partir da formacao no MPE.

Sé depois de fazer o mestrado que eu descobri mui-
ta coisa, “Nunca tinha visto desse jeito, nunca ti-
nha pensado desse jeito!” Tinha coisas que eu fazia
na minha sala de aula e na minha pratica que fazia
sem razdo, ndo entendia o porqué daquilo. Tem mui-
ta coisa que a gente faz no automatico (Egresso 4).

Percebe-se, assim, que, ao viver a experiéncia do
Mestrado Profissional em Educacdo, o egresso passa
a conceber as mais simples atitudes, os contextos e
as situacdes do seu cotidiano com profissionalidade,
lancando mao da reflexdo e da criticidade cientifica
como parametros.

Assim, sua atitude, ao se deparar com os diversos

contextos de trabalho, é sempre de amplitude. Tenta
realizar ligagdes entre diversas facetas que possam
estar vinculadas com a situacdo por ele analisada,
estabelecendo conexdes entre os aspectos econdmi-
cos, politicos, sociais, culturais e tantos outros que
considerar relevante. Essa perspectiva alargada da
realidade é revelada pelos participantes apds terem
cursado o mestrado, o que antes dessa formacao se
dava de maneira mais limitada.

Dessa maneira, entende-se que a formagdo pro-
porcionada pelo MPE contribuiu para essa atitude
ndo limitadora e nao isolada da realidade, porque
a estrutura curricular e metodolégica do mestrado
favoreceu a reflexdao sobre a pratica docente, bem
como sobre o ambiente de trabalho no qual esse
profissional atua. Imbernén (2016, p. 148) corrobora
essa questdao ao afirmar que uma formagao provo-
cadora de mudancgas deve pretender: “[...] apoiar-se,
criar cendrios e incentivar uma reflexao real dos su-
jeitos sobre sua pratica docente nas escolas e terri-
torios, de modo que |lhes permitisse examinar suas
teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento,
suas atitudes etc”.Trata-se, portanto, de uma pratica
gue desenvolve uma atitude inquieta, de constantes
embates e buscas, que se torna possivel com uma
postura investigativa. Dessa maneira, compreende-se
que os participantes, ao concluirem o MPE, aprimo-
ram suas identidades profissionais, utilizando mais
principios de profissionalidade em suas decisdes, tais
como: reflexao, criticidade, moral e responsabilidade
social, o que favorece continuo movimento ao seu
desenvolvimento profissional.

Nos relatos obtidos a partir das perguntas sobre o
MPE ter contribuido ou ndo para sua pratica e seu
desenvolvimento profissional, os participantes ex-
planaram assertivamente que o mestrado proporcio-
nou tal contribuicdo. Observemos os trechos abaixo.

Sem dudvidas. Ocorreram mudang¢as nas minhas
praticas. Houve um refinamento do olhar sobre
as acles, sobre as teorias e a exigéncia do reco-
nhecimento e respeito pela autoria, fato funda-
mental e marcante nos nossos estudos (Egresso 1).

O conhecimento que eu adquiri, aprimorei e que
estou levando para a sala de aula faz a diferenca.
Aquela reflexdo e aquele novo olhar sobre a nossa
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pratica e as crencas que a gente ja tinha é sem du-
vida o mestrado que me proporcionou (Egresso 5).

Os egressos revelaram estar modificando suas
percepcdes sobre suas praticas devido aos conhe-
cimentos e atitudes desenvolvidos durante o MPE.
Observa-se que as praticas que mais sofreram refle-
xdo e mudancga sdo aquelas ligadas diretamente a
producdo da dissertagdo. Acreditamos que o tempo
utilizado para o estudo mais aprofundado, o vinculo
estabelecido sobre seu estudo, as discussdes entre
teorias e os que foram mediados pela orientadora,
além dos seminarios propostos pelo MPE, que ante-
cederam sua defesa, contribuiram para tais mudan-
gas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao investigar a turma de egressos de 2014, iden-
tificamos caracteristicas que servem de indicadores
para fomentar uma discussao acerca de uma forma-
¢do provocadora de mudangas, bem como suas possi-
veis influéncias no desenvolvimento profissional dos
egressos. Isso sé foi possivel aferir através das contri-
buicOes tedricas trazidas por estudos e pesquisas de
autores que ja se debrugaram sobre essas questdes,
o que consolidou, no desenvolvimento da pesquisa,
um verdadeiro didlogo entre teoria e pratica, mesmo
que, por vezes, contraditério, o que acreditamos ser
saudavel e promissor para a ciéncia e para a forma-
¢ao de professores.

Cursar a p6s-graduacao stricto sensu é um desejo e
uma perspectiva de profissionais inquietos, ousados
e com maior tempo de profissdo, porém, sua decisdo
de iniciar o mestrado é fomentada por outros fatores
diretamente ligados a vida adulta: o trabalho, a fami-
lia, a situacdo financeira e o tempo. Mas, ao decidir
cursar o mestrado, o sujeito encontra desafios que
somente poderdo ser ultrapassados com apoio.

Realizar uma investigacdo como essa nos possibili-
tou olhar para a formacdo docente como uma forte
vertente para a mudanca e a esperanca. Além dis-
so, possibilitou também o alargamento da sensibili-
dade e da criticidade a respeito da retdrica sobre o
profissionalismo docente, tdo presente nessa area.
Independentemente de suas contradicdes, o MPE

aqui analisado como um instrumento de formacao
de professores demonstrou que exerce influéncias
sobre o individuo que o realiza, o egresso. Contudo,
aponta primordialmente que somente sdo possiveis
tais influéncias quando o participante deseja e tem
condi¢des de desenvolver posturas colaborativas e
assumir a autonomia na proépria trajetéria profissio-
nal.
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Resumo

Este artigo tem por objetivo apresentar uma anadlise de produtos educacionais elaborados a partir das dissertacdes
produzidas em dois Programas de Pds-Graduagdo na modalidade de Mestrado Profissional. Com base nos requisitos
para uma pesquisa qualitativa de natureza bibliografica, o mapeamento das produgdes académicas da UFSCar e
UFOP foi obtido pela consulta as bases de dados disponibilizadas nos respectivos sites institucionais, considerando
o periodo de 2010 a 2017 enquanto recorte temporal. Desse modo, o corpus de analise foi composto por 75 disser-
tagOes desenvolvidas no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Exatas (PPGECE) da UFSCar (Campus de
Sorocaba e Sdo Carlos), especificamente da area de Matematica, conjuntamente com 95 dissertagdes desenvolvidas
no Mestrado Profissional em Educagdo Matematica (PPGEDMAT) da UFOP. A analise dos produtos educacionais no
programa PPGECE revelou, entre outros resultados, uma concentragdao de estudos no Ensino Médio com énfase em
conteudos de fungdo e geometria. Ja a analise do PPGEDMAT evidenciou uma diversidade de temas e formatos de
produtos, sendo expressiva a presenca de algumas tendéncias da drea de Educagdo Matemadtica. Contudo, conclui-
mos que, no ambito da gestdo dos Mestrados Profissionais, seja necessario o desenvolvimento de a¢des constantes e
articuladas, visando o didlogo e a circulagdo dos produtos educacionais nas escolas da Educagao Bdasica.
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Abstract

This article aims to present an analysis of educational products elaborated from the dissertations produced in two
Postgraduate Programs in the Professional Master modality. Based on the requirements for a qualitative research of
bibliographic nature, the mapping of the academic productions of UFSCar and UFOP was obtained by consulting the
databases available on the respective institutional sites, considering the period 2010-2017 as a timeframe. Thus, the
corpus of analysis consisted of 75 dissertations developed in the Postgraduate Program in Exact Sciences Teaching
(PPGECE) of UFSCar (Sorocaba and Sado Carlos Campus), specifically in the area of Mathematics, together with 95 dis-
sertations developed in Professional Master’s Degree in Mathematical Education (PPGEDMAT) from UFOP. The analy-
sis of educational products in the PPGECE program revealed, among other results, a concentration of high school
studies with emphasis on function and geometry contents. The analysis of PPGEDMAT showed a diversity of themes
and product formats, expressing the presence of some trends in the area of Mathematical Education. However, we
conclude that, within the management of Professional Masters, it is necessary to develop constant and articulated
actions, aiming at the dialogue and circulation of educational products in schools of Basic Education.
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Andlise de produtos educacionais elaborados no mestrado profissional em ensino de ciéncias exatas da ufscar (...)

INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo apresentar uma
analise de produtos educacionais elaborados a partir
das dissertacdes produzidas em dois Programas de
Pés-Graduacdo na modalidade de Mestrado Profis-
sional.

Um dos cursos elegidos, para tal analise, pertence
ao Programa de Pds-Graduagdao em Ensino de Cién-
cias Exatas (PPGECE) da UFSCar (Campus de Soroca-
ba e S3o Carlos), que congrega professores de Fisica
e Matematica que estejam no exercicio da profissao,
preferencialmente docentes que atuem em escolas
publicas.

O outro curso é estd vinculado ao Programa de
Educacdo Matematica (PPGEDMAT) da UFOP e des-
tina-se a professores de Matemadtica que possuam
experiéncia na Educacdo Basica.

Em funcdo de o PPGECE e o PPGEDMAT estarem
vinculados a area de Ensino da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CA-
PES) apresentaremos, a seguir, uma breve contextu-
alizacdo da constituicdo dos Mestrados Profissionais
nesta area.

0S MESTRADOS PROFISSIONAIS NA AREA
DE ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

O Mestrado Profissional foi regulamentado pela
Portaria 80/1998 (CAPES, 1998), a qual forneceu re-
quisitos e condi¢des de enquadramento das propos-
tas de Mestrado Profissional:

a) estrutura curricular que articula o ensino com
a aplicacdo profissional, com um tempo de titulagdo
minimo de um ano;

b) quadro docente integrado predominantemente
por doutores, podendo uma parcela ser constituida
de profissionais cuja qualificacdo atenda aos propo-
sitos do curso;

c) condicBes de trabalho e carga horaria docentes,
compativeis com as necessidades do curso, admitin-
do o regime de dedicacao parcial;

d) exigéncia de apresentacdo de trabalho final que
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demonstre dominio do objeto de estudo sob a forma
de dissertacdo, projeto, analise de casos, performan-
ce, producdo artistica, desenvolvimento de instru-
mentos, equipamentos, protétipos, entre outras, de
acordo com a natureza da area e os fins do curso.

Esse modo de caracterizar um trabalho final é a
descricao em linhas gerais do que hoje se denomina
produto educacional. De acordo com Moreira (2004,
p.134), espera-se que o resultado de uma pesquisa
no Mestrado Profissional apresente uma descricdo
do

desenvolvimento de processos ou produtos de na-
tureza educacional, visando a melhoria do ensino na
area especifica, sugerindo-se fortemente que, em
forma e conteldo, este trabalho se constitua em ma-
terial que possa ser utilizado por outros profissionais.

Pela portaria n? 389 (CAPES, 2017), publicada no
Didrio Oficial da Unido em 24 de marco de 2017, o
Ministério da Educacdo e Cultura instituiu no Sistema
Nacional de Pés-Graduacgao, a modalidade de douto-
rado profissional. No artigo 4 dessa portaria foi fir-
mado o compromisso da CAPES, o prazo de 180 dias
para regulamentar e disciplinar a oferta, avaliacdo
e acompanhamento dos programas de mestrado e
doutorado profissional.

Antes do término desse prazo, uma nova portaria
(CAPES, 2017), a de n2 131, publicada em 28 de ju-
nho de 2017, que estabeleceu as regras sobre a ofer-
ta, a avaliagdo e o acompanhamento dos programas
de mestrado e doutorado profissional. No entanto,
a CAPES publicou no dia 4 de novembro de 2018 foi
publicada a portaria 252 (CAPES, 2018) que instituiu
um grupo de trabalho (GT) sobre mestrado e douto-
rado profissionais.

O foco do trabalho desse GT foi a revisdao da por-
taria n? 131 (CAPES, 2017) de 28 de julho de 2017
(CAPES, 2017), que estabelece as regras para o tema.
O objetivo do grupo de trabalho foi aprimorar a por-
taria e ter normas mais claras para melhor direcionar
as instituicbes de Ensino Superior. De acordo com o
seu artigo 5, a presente comissdo teria o prazo de 45
dias para a conclusdo de seus trabalhos, podendo ser
prorrogados por igual periodo, a contar da publica-
¢do da portaria n? 252 (CAPES, 2018).
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Ainda no ano de 2017 foi publicado pela CAPES o
relatério quadrienal de avaliacdo da area de Ensino
referente ao periodo de 2013 a 2016. A Area de En-
sino (Area 46) juntamente com as areas de biodiver-
sidade, ciéncias ambientais e nutricdo foram criadas
em 6 de junho de 2011 pela portaria n2 8 (CAPES,
2016).

Na Area 46 foram incorporados todos os Progra-
mas de Pés-Graduacdo da extinta Area de Ensino de
Ciéncias e Matematica, criada em 2000. No referido
relatério quadrienal, nosso pais em novembro de
2016 contava com 148 programas da Area de Ensino,
0s quais contemplam cursos de Ensino de Ciéncias
e Matematica, Ciéncias (incluindo Fisica e Quimica),
Educacdao Matemadtica, Saude e Multidisciplinar (pro-
gramas cujos titulos envolvem disciplinas do campo
das ciéncias humanas, ciéncias da natureza e tecno-
logias diversas).

Em termos de pesquisa, nos programas da Area de
Ensino o foco era a integracdo entre o conteudo dis-
ciplinar e conhecimento pedagdgico favorecendo a
producdo de produtos educacionais para contribuir
na melhoria de processo de ensino-aprendizagem.
Segundo o relatdrio quadrienal 2013 a 2016 da CA-
PES, o numero de dissertacées de Mestrado Profis-
sional nesta darea em 2016 foi 2.627, o que tem mo-
tivado o surgimento de trabalhos académicos com o
objetivo de analisar qualitativamente e quantitativa-
mente repertorios de pesquisas desse segmento de
Pés-Graduacdo, como o “Estado da Arte” que propu-
semos elaborar em relacdo as 75 dissertacdes pro-
duzidas no Mestrado Profissional da UFSCar e 95 dis-
sertacOes produzidas no Mestrado Profissional UFOP.

A seguir apresentamos alguns relatos de pesqui-
sas nessa tematica, dentre eles, o de Pilatti et al.
(2015), dos quais nos apropriamos dos seus critérios
de identificacdo para descrever os produtos educa-
cionais existentes nos Programa de Pds-Graduacdo
analisados.

ALGUMAS PESQUISAS COM FOCO NO PRO-
DUTO EDUCACIONAL

Rebeque, Ostermann e Viseu (2017) apresentaram
uma revisdo da producdo académica sobre os cursos
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de Mestrados Profissionais em Ensino de Ciéncias e
Matematica (MPECM) no Brasil. Para tal, analisaram
as publicacdes de 2007 a 2016 em 20 revistas nacio-
nais e internacionais com avaliacdo Qualis CAPES de
2014 nos extratos Al, A2 ou B1 da area de Ensino,
além das Atas do Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC), principal evento de
pesquisa académica em Ensino de Ciéncias e Mate-
matica do Brasil.

De acordo com os autores “a producdo académica
sobre o tema ainda é incipiente, apresentando um
total de 37 publicag¢des: 20 artigos nas revistas con-
sultadas e 17 trabalhos completos nas ultimas cinco
edi¢des do ENPEC” (REBEQUE; OSTERMANN; VISEU,
2017, p.308).

A concentracdo de trabalhos catalogados por Re-
beque, Ostermann e Viseu (2017) diz respeito ao
estudo dos produtos educacionais oriundos dos
Mestrados Profissionais no Ensino de Ciéncias e Ma-
tematica. De acordo com os autores, “estes estudos
se concentraram na identificacdo e categorizacdo,
deixando de realizar uma investigacdo mais ampla
sobre a qualidade, a utilizacdo (pelos prdprios auto-
res e/ou por outros professores) e a disseminagdo
desses materiais” (REBEQUE; OSTERMANN; VISEU,
2017, p.308).

Rebeque, Ostermann e Viseu (2017) ressaltaram
qgue, devido ao grande volume de produtos educa-
cionais que estdao sendo elaborados nos Mestrados
Profissionais no Ensino de Ciéncias e Matematica,
este assunto tem potencial para ser bastante explo-
rado em pesquisas futuras.

Outra pesquisa nesse direcionamento foi realizada
por Silva; Araujo; Noronha (2013), em que se apre-
sentou uma andlise descritiva de 70 dissertacbes des-
se mestrado da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, defendidas no periodo de 2002 a 2011.

De acordo com esses autores, as dissertacdes fo-
ram organizadas de acordo com a area especifica
(Ensino de Fisica e Astronomia, Ensino de Ciéncias e
Biologia, Ensino de Quimica e Educacdo Matemati-
ca). Entretanto, ha uma maior producdo de disserta-
¢des em educacdo matematica e menor em ensino
de biologia em funcdo do numero de orientadores.
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Estes dados servem para direcionar acdes internas
a fim de corrigir tal desequilibrio. Com relacdo aos
niveis de ensino em que foram desenvolvidas as pes-
quisas nas dissertacdes, identificou-se que 40% delas
se referem ao Ensino Superior, 33% ao Ensino Médio
e 18% ao Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens
e Adultos. As demais se concentravam em mais de
um nivel de Ensino.

Sobre o trabalho de conclusdao do Mestrado Profis-
sional, de acordo com Silva; Araudjo; Noronha (2013),
este consistiu em um relato de uma experiéncia e in-
tervengdo com uso de estratégias/metodologias de
ensino ou produtos de natureza educacional. Estes
produtos podem ser objetos de aprendizagem (Sof-
tware, simulacdes, hipermidias, entre outros), textos
didaticos para alunos; textos de apoio aos professo-
res; videos; equipamentos educacionais; unidades
de ensino; experimentos laboratoriais, entre outros.

Quanto a localizacdo do produto educacional na
redacdo da dissertacdo de mestrado, as autoras iden-
tificaram dois grupos distintos de produto, a saber:
propostas de intervencdo apresentadas no corpo da
dissertacdo, ou um objeto em si, disposto como ane-
X0, ou em outro volume independente. Esta ultima
forma de apresentar o produto, de acordo com Silva;
Araujo; Noronha (2013) refletiu o amadurecimento
do corpo docente na proposta do Mestrado Profis-
sional como algo destacavel do corpo da dissertacao.
Cerca de 8% das 70 dissertacdes ndo trazia um pro-
duto, 66% eram unidades ou sequéncias de ensino,
10% eram objetos de aprendizagem e os demais dis-
tribuiram-se em relatérios técnicos, materiais instru-
cionais ao professor e fichas de analise de material
didatico.

Bisognin (2013) também analisou os produtos edu-
cacionais elaborados a partir das dissertacdes produ-
zidas no Mestrado Profissional em Ensino de Fisica e
de Matematica do Centro Universitario Franciscano
de Santa Maria, Rio Grande do Sul, Brasil

O mapeamento dessa autora envolveu sessenta e
trés produtos educacionais, desenvolvidos no perio-
do entre 2004 e 2014, dos quais foram coletados da-
dos referentes a area, nivel de ensino desejavel para
a utilizagdo do produto em contextos escolares, bem
como a metodologia e possiveis recursos tecnoldgi-

cos neles utilizados.

Dos 63 produtos analisados, 27 referem-se ao En-
sino Fundamental, 24 ao Ensino Médio, dois a Edu-
cacao de Jovens e Adultos e dez ao Ensino Superior.
Esses dados subsidiaram a formacdo de categorias
cujos materiais foram analisados a partir dos referen-
ciais que deram sustentacdo tedrica a essas produ-
¢Oes educacionais. Quanto a area de ensino, tém-se
46 produtos na area de Ensino de Matematica, em
especial no Ensino Fundamental e 17 na drea de En-
sino de Fisica.

Na area de Ensino de Matematica, obteve-se a se-
guinte categorizacdo quanto a metodologia de ensino
e aos recursos didaticos utilizados pelos mestrandos
na elaboracdo do produto educacional: Resolucdo de
Problemas; Modelagem Matematica e Metodologia
de Projetos; Engenharia Didatica; Jogos Educacionais
e Materiais Manipulativos no Ensino de Matematica;
Andlise de Erros; Investigacdao Matematica e Aplicati-
vos Multimidia, Hipermidia ou uso de Software como
Recurso Didatico para o Ensino de Matematica (BI-
SOGNIN, 2013).

Bisognin (2013, p.271) justificou a importancia de
sua pesquisa pelo fato de que “a drea de Ensino de
Ciéncias e Matematica, em seus cursos profissionais,
apresenta um elevado numero de produtos educa-
cionais, o que pressupde a necessidade de uma ava-
liacdo de modo critico do que ja foi realizado”.

Além dessas pesquisas, Pilatti et al. (2015) também
desenvolveram um estudo que teve como objetivo
identificar os produtos educacionais desenvolvidos
nos programas de Mestrado Profissional, na area de
Ensino, que tenham como foco principal ou como li-
nha de pesquisa o Ensino de Matematica.

Os produtos educacionais coletados foram os dis-
poniveis nos sitios dos programas de Mestrado Pro-
fissional, no periodo entre 2004 e meados de 2014.
Em 2014, de 113 programas cadastrados na area de
Ensino, 63 ofereciam cursos de Mestrado Profissio-
nal. Desses programas, 24 tinham como foco princi-
pal ou linha de pesquisa o Ensino de Matematica.

Os itens foram analisados e as categorias em que
se enquadram os produtos gerados na drea de Ensi-
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no de Matemadtica sdo: ambiente virtual, audiobook,
cursos de extensdo capacitacdo e oficinas, e-book,
jogo, livro, manual (cadernos, guias, materiais para
formacao, apostilas, entre outros), materiais concre-
tos de apoio pedagdgico, modelos e propostas de en-
sino, OVA (Objeto Virtual de Aprendizagem), produ-
¢Oes de cunho académico como artigos, relatorios,
producdo textual, projetos, propostas de atividades
e videos.

Pilatti et al. (2015) verificaram uma concentracdo
de produtos educacionais nas categorias de propos-
tas de atividades, manual e livro. Concluiu-se que,
apesar da reconhecida relevancia dos produtos de-
senvolvidos nos programas de Mestrado Profissional
na area de Ensino de Matematica, ha limitada diver-
sidade nos produtos desenvolvidos, além de fragili-
dade nas estratégias de difusdao dos mesmos.

Além disso, no que diz respeito a difusdo dos pro-
dutos educacionais, recentemente tivemos a publi-
cacdo do “Dossié Tematico Produtos Educacionais e
Educacdo Matematica”, uma iniciativa do Boletim de
Educacdo Matematica (BoEM). Segundo o editorial
da revista, em virtude do nimero de artigos aceitos,
bem como da alta qualidade deles, recebidos de di-
versas regides do pais, a publicacdo do presente Dos-
sié Tematico efetuou-se em duas partes. Na ‘Parte 1’,
publicada em agosto de 2018, ha 20 artigos enquan-
to que a ‘Parte 2’ do Dossié Tematico publicada no
més de outubro de 2018, ha 24 artigos.

Uma das pesquisas desenvolvidas no PPGECE teve
seu produto educacional publicado na segunda parte
desse material, o artigo de Kusuki e Oliveira (2018)
intitulado “Geoespaco: um material manipulativo
para o planejamento de tarefas de representagdo fi-
gural no Ensino Médio”.

Nesse sentido, Pilatti et al. (2015, p.351-352) sina-
liza que “cabe uma reflexao acerca da qualidade dos
produtos realizados, o que poderia ser um provavel
objeto de estudo para pesquisas futuras”, uma vez
gue o enfoque do presente trabalho foi o levanta-
mento das produgdes e como estas se categorizavam.

Contudo, os estudos aqui apresentados salientam,
por um lado, a importancia de descrever o panorama
das pesquisas no Mestrado Profissional na area de
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Ensino com concentracdo no Ensino da Matematica.
Por outro lado, é relevante também analisar os pro-
dutos educacionais produzidos, dada sua importan-
cia naredacdo do relatdrio da pesquisa desenvolvida.

PERCURSO METODOLOGICO

Como apontado anteriormente, o presente artigo
objetiva apresentar uma andlise acerca dos produtos
educacionais elaborados a partir das disserta¢des
produzidas em dois Programas de Pdés-Graduacdo
na modalidade de Mestrado Profissional. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa de natureza bibliografica,
do tipo Estado da Arte.

A expressdo ‘Estado da Arte’ vem sendo utilizada
em trabalhos que fazem mapeamentos da produgao
de uma determinada area, “tentando responder que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privi-
legiados em diferentes épocas e lugares, de que for-
mas e em que condi¢des tém sido produzidas”, no
caso, dissertacdes de Mestrado Profissional (FERREI-
RA, 2002, p.258).

Os dados foram coletados a partir das bases de
dados disponibilizadas no site do PPGECE! e do PP-
GEDMAT?, considerando o periodo de 2010 a 2017
enguanto recorte temporal. A partir dos dados co-
letados, realizamos um mapeamento com base nos
critérios propostos por Pilatti et al. (2015).

Desse modo, o corpus de analise foi composto por
75 dissertagbes desenvolvidas no PPGECE, especi-
ficamente da area de Matemadtica, conjuntamente
com 95 dissertacdes desenvolvidas no PPGEDMAT.

O montante de pesquisas foi submetido a leitura
na integra, e reagrupadas de acordo com os critérios
de identificacdo de Pilatti et al. (2015). E importan-
te destacar que, nesse processo, identificamos que
apenas 66 dissertacdes do PPGECE apresentaram
produtos educacionais enquanto no PPGEDMAT
apresentam. A seguir, apresentamos na tabela 1 a or-
ganizac¢ao dos dados:

1 Disponivel em: http://www.ppgece.ufscar.br/
2 Disponivel em: https://www.ppgedmat.ufop.br/index.php/
producao/produtos
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Tabela 1: Produtos educacionais no PPGECE e no PPGEDMAT (2010-2017)

PPGECE PPGEDMAT
Foco

forma Moodle com interface do GeoGebra

to e abordagem de tarefas em sala de aula.

Recursos didaticos: materiais manipuldveis,
jogos e utilizacao de softwares

Reflexdes sobre Experiéncias pedagdgicas
Trabalho com Projeto
Total

Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA): plata-

Atividades e sequéncias didaticas: planejamen-

7 10
41 21
8 18
9 37
1 g

66 95

Fonte: elaborada pelos autores.

Para cada categoria de produto educacional identi-
ficado na tabela 1, reservamos uma secao especifica
para andlise e descricao de cada um deles.

ANALISE DE DADOS
a) Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

Moodle é um tipo de plataforma online e gratuita
de aprendizado a distancia. E um sistema de geren-
ciamento de aprendizado, que oferece a possibilida-
de de disponibilizar cursos e treinamentos de forma
online. O nome do sistema Moodle é uma sigla em
inglés para Modular Object-Oriented Dynamic Lear-
ning Environment. Podemos traduzir como “Ambien-
te de aprendizado modular orientado ao objeto”.

Dentro da plataforma Moodle existem muitos re-
cursos disponiveis. Os profissionais de educacdo ou
treinamento podem criar salas de estudo, disponibi-
lizar os materiais didaticos, realizar avaliagdes, pro-
por discussdes e interacdes entre os alunos. Tudo
de forma on line no ambiente virtual Moodle e com
acesso facilitado para todo o grupo, seja para quem
estd ensinando, como para quem estd aprendendo.

Sete trabalhos do PPGECE e dez do PPGEDMAT fo-
ram desenvolvidos considerando o Moodle como um
Ambiente Virtual de Aprendizagem. De um modo ge-
ral, a andlise desse conjunto de trabalhos indicou as-

pectos positivos para a aprendizagem de conteldos
da matematica, porém, o maior empecilho para asua
implementacdo recaiu nas deficiéncias estruturais do
denominado laboratério de informatica.

Em relagdo aos sete trabalhos do PPGECE, pode-
mos destacar que dois trabalhos foram desenvolvi-
dos em turmas de cursos de Licenciatura de Matema-
tica, com abordagem nos temas geometria analitica
e fungdo. Trés disserta¢des tiveram seu trabalho de
campo realizado em unidades escolares de Ensino
Médio abordando, respectivamente, o ensino de ge-
ometria analitica, trigonometria e fungdes (12 e 22
grau). Apenas um trabalho envolveu alunos e tépicos
de matematica pertinentes aos anos finais do Ensino
Fundamental. Por fim, a formagdo continuada para
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental foi
o foco de um pesquisador que utilizou a plataforma
Moodle com professoras que ensinam matematica,
mais especificamente, conteddos de aritmética e ge-
ometria.

Em relacdo aos dez Produtos Educacionais do PP-
GEDMAT analisados nesta categoria, observamos a
predominancia de propostas para o curso de Licen-
ciatura em Matematica na modalidade a distancia da
Universidade Federal de Ouro Preto.

b) Atividades e sequéncias didaticas
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E importante destacar que este tem sido o produ-
to educacional mais frequente no PPGECE. Até 2017
contamos com 41 pesquisas subdivididas em trés
segmentos escolares: vinte e cinco trabalhos desen-
volvidos no Ensino médio, quinze nos anos finais do
Ensino Fundamental e uma pesquisa envolvendo a
formacgao inicial de professores de matematica.

O tema mais frequente no Ensino Médio foi funcao
envolvendo treze dissertagdes, ja inclusos conteldos
como logaritmo, trigonometria e modelagem mate-
matica, cuja conexdo foi estabelecida com o estudo
de fungdes. E comum abordar fungdo com o auxilio
de algum recurso tecnoldgico. No entanto, dois pes-
quisadores nao utilizaram nenhum recurso desta
natureza no desenvolvimento de sua sequéncia di-
datica. O uso de calculadora grafica esteve presente
em duas pesquisas para abordar, respectivamente,
funcao logaritmica e o trio de fungdes (afim, quadra-
da e racional). A planilha eletrénica Excel foi utilizada
em quatro dissertacdes de mestrado no estudo de
calculos trigonométricos, fungdes afim, polinomial,
guadratica e exponencial. Ja o programa Grapes, uti-
lizado para plotagem de grafico foi o recurso auxiliar
utilizado no estudo de trigonometria de uma pesqui-
sa. As demais pesquisas recorreram ao uso do Geo-
Gebra.

A geometria em relagdo aos temas que envolvem
a algebra foi pouco valorizada nessas pesquisas em
contextos escolares de Ensino Médio. As trés disser-
tacOes que trataram desse tema ndo priorizaram a
abordagem axiomatica como modelo de ensino-
-aprendizagem. Em duas dissertacdes, as atividades
propostas foram contextualizadas, no sentido de que
saberes sdao apreendidos a partir da manipulacdo de
objetos, cuja acdo propicia comparar tamanhos, are-
as, volume, capacidade, formatos (caracteristicas e
propriedades), entre outras atividades. Na terceira
dissertacdo, o software GeoGebra foi um aliado na
construcdo de conceitos em geometria analitica, de-
vido a potencialidade do recurso visual.

O software GeoGebra foi um recurso pedagdgico
no processo ensino-aprendizagem de trigonometria
e numeros complexos em duas pesquisas. Outro pes-
quisador recorreu ao GeoGebra foi um recurso auxi-
liar para o estudo da equacdo catenaria como aplica-
¢do da funcdo exponencial.

O numero de dissertacdes produzidas nos anos fi-
nais do Ensino Fundamental foi menor do que no En-
sino Médio, especificamente, 15 pesquisas. Destas, a
geometria incluindo a trigonometria foram temas de
pesquisas que superaram em termos quantitativos
aquelas que se dedicaram a investigacdo da algebra.
Nessas pesquisas, ressaltamos o uso de materiais
manipulativos, o GeoGebra, a calculadora e a plani-
Iha Excel como recursos pedagdgicos diversificados
na abordagem dos conteldos geométricos de quatro
pesquisas.

O assunto fragGes foi o foco de estudo de uma pes-
quisa, enquanto a dlgebra esteve presente em duas
pesquisas; uma com foco em equagdes e a outra no
estudo da iniciacdo a dlgebra, comumente tratada
como a transicdo entre aritmética e algebra.

Assuntos como o estudo de medidas de tendéncia
central e interpretacao grafica, atividades de proba-
bilidade e processos de contagem foram alvos de
quatro pesquisas.

Apenas uma pesquisa foi desenvolvida no ambito
da formacao de professores em Matemadtica, na qual
foi contemplado o estudo da equacdo do 22 grau por
meio do seu resgate histérico, como forma de di-
fundir a evolucdao do conhecimento cientifico deste
tema ao longo dos tempos.

Ja no contexto do PPGEDMAT, observamos que os
21 produtos educacionais que se inserem nessa cate-
gorizagdo contemplam desde os anos finais do Ensino
Fundamental até o Ensino Superior. Apds analise, tais
produtos ficaram assim distribuidos: a) 12 produtos
educacionais voltados para os anos finais do Ensino
Fundamental: envolvem conceitos matemadticos tais
como numeros racionais, proporcionalidade, pensa-
mento algébrico, operagbes e no¢des de geometria
plana; b) 5 produtos educacionais voltados para o
Ensino Médio: envolvendo o estudo de fungdes; c) 4
produtos educacionais voltados para o Ensino Supe-
rior: propostas para disciplinas de Anadlise Real e de
Calculo Diferencial e Integral.

c) Recursos didaticos: materiais manipulaveis, jo-
gos e utilizacdo de softwares

Nesta categoria, no PPGECE, foram identificadas
quatro dissertacdes de mestrado cujos conteudos
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contemplados foram: o estudo de numeros inteiros
com alunos de 62 e 72 ano, kits ludicos e ferramentas
computacionais para subsidiar professores que pre-
tendem trabalhar com os conceitos iniciais de Geo-
metria e a linguagem algébrica para estudantes do 62
ano do Ensino Fundamental.

Além disso, destacamos quatro dissertacdes cujo
produto educacional envolveu a confeccdo de ma-
teriais manipuldveis, porém, o mesmo ndo tem a
finalidade de ser utilizado como jogos. Duas destas
pesquisas envolveram o contexto dos anos finais do
Ensino Fundamental e as demais, o Ensino Médio.

Em relacdo aos conteudos trabalhados em sala de
aula, trés deles envolveram conteudos de geometria;
area e volume de sdlidos geométricos, além da Re-
lacdo de Euler. Apenas uma pesquisa abordou pro-
cessos de contagem nos anos finais do Ensino Fun-
damental.

J4 os 18 produtos educacionais do PPGEDMAT que
se enquadram nesta categorizagdo apresentam uma
pluralidade de materiais e conceitos matematicos
envolvidos. Um destes produtos foi pensado para os
anos inicias do Ensino Fundamental. Trata-se de uma
proposta de adaptacdo das Barras de Cuisenaire para
o trabalho com Operacdes de Adicdo, Subtracdo e
Multiplicagdao com Alunos Cegos dos anos inicias do
Ensino Fundamental.

Além disso, 6 produtos educacionais foram produ-
zidos para abordar os conceitos, por exemplo, po-
ligonos, areas e volumes, nos anos finais do Ensino
Fundamental. Para o Ensino Médio, identificamos
3 produtos educacionais voltados para o estudo de
funcdes e de prismas. Ha uma representatividade 8
produtos educacionais voltados para disciplinas de
Matematica no Ensino Superior, sobretudo as que
abordam os conceitos de limites, derivadas, funcdes
de vdrias varidveis e corpos redondos.

Além disso, a andlise dos produtos educacionais
do PPGEDMAT, que se enquadram nessa categoria,
evidenciou a preocupa¢ao com a formacao inicial e
continuada de professores. Dentre os 18 produtos
educacionais, dois deles foram pensados para abor-
dar a Educacdo Financeira na Licenciatura em Mate-
matica e outros 1 Produto para a formacdo continua-

da, abordando o pensamento probabilistico.
d) Reflexdes sobre Experiéncias pedagdgicas

As nove pesquisas do PPGECE agrupadas nesta
categoria envolvem a descricdo de interpretacdo de
abordagens pedagdgicas em diferentes contextos es-
colares e assuntos diversificados.

Das nove dissertacdes, cinco estavam voltadas ao
campo do conhecimento geométrico. No Ensino Mé-
dio, um pesquisador prop6s o estudo de escala, area
e perimetro em maquetes com base no contexto da
construcao civil.

A abordagem pedagdgica em geometria dos de-
mais pesquisadores deu-se em contextos escolares
dos anos finais do Ensino Fundamental. Os assuntos
tratados foram: ideia de proporcionalidade, constru-
¢Oes geomeétricas, caracterizagdo do espago bidimen-
sional e tridimensional, problema histérico envolven-
do a constru¢dao do Aqueduto de Eupalinos.

Das quatro dissertacGes restantes, duas foram
desenvolvidas no Ensino Fundamental com foco no
estudo de fracGes e na Educacdo Financeira. Para fi-
nalizar, as demais pesquisas foram desenvolvidas no
contexto do Ensino Médio, uma envolvendo ideias
algébricas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a
outra, o conceito de funcao.

Essa categoria foi a que apresentou o maior nume-
ro de produtos educacionais no PPGEDMAT, no total
de 37. Em func¢do disso, observamos uma pluralida-
de de abordagens/perspectivas que sdo investigadas
pela Educacao Matematica. A tabela a seguir, ilustra
tal diversidade.

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 2, edi¢do 24, p. 234 - 243, Maio/Agosto 2019

241



de Castro, B.L; Oliveira,

P.C.eTinti, D.daS.

Tabela 2: Produtos educacionais PPGEDMAT(2010-2017) que apresentaram reflexdes sobre Experiéncias pedagodgicas

Perspectiva/abordagens

Modelagem Matematica
Atividades exploratério-investigativas

Etnomatematica e Etnomodelagem

pratica

Avaliacao

Crencas, concepgdes e auto eficécia
Resolucdo de Problemas

Educacao Financeira

Outras

Total

Formacao de professores e pesquisa sobre a propria

7

0N N W W

Fonte: elaborada pelos autores.

Dentre as perspectivas/abordagens que se enqua-
dram em outras, inserimos os produtos educacionais
gue apresentaram reflexGes a partir da Histéria da
Matematica, como proposta apresentada aos profes-
sores em diferentes materiais curriculares e, ainda,
aquelas que se voltaram para a reflexdao sobre a cons-
trucdo de conceitos matematicos pelos alunos.

e) Trabalho com Projeto

O Unico trabalho do PPGECE que se enquadra nes-
ta categoria teve como objetivo a implementacdo de
um laboratério de ensino em Matematica em uma
escola de ensino Médio na forma de projeto-piloto.

J4 no PPGEDMAT identificamos 9 produtos educa-
cionais que apresentam propostas de trabalho com
Projetos nas aulas de Matematica. Observamos que
esses projetos se alicercam nas perspectivas da Etno-
matematica, da Modelagem Matematica, da Histdria
da Matematica e, ainda, numa perspectiva interdisci-
plinar envolvendo Arte e Matematica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base em Pilatti et al. (2015) a concentracdo
de produtos educacionais no PPGECE convergiu com
parte dos resultados da pesquisa desses autores,
pois 41 dissertacdes tiveram seus produtos classifi-
cados como ‘atividades e sequéncias didaticas’. Essa
tendéncia no Mestrado Profissional do PPGECE é re-

flexo da linha de pesquisa ‘Conteldo e Experimenta-
¢do para o Ensino de Matematica’. Nesse sentido, os
outros 25 produtos educacionais foram classificados
em apenas 4 categorias (tabela 1), o que denota con-
forme Pilatti et al. (2015), uma limitada diversidade
nos produtos desenvolvidos.

J4 a analise do PPGEDMAT evidenciou uma diver-
sidade de tematicas e formatos de produtos, todos
em consonancia com as linhas de pesquisa do pro-
grama. Também ficou perceptivel a presenca de algu-
mas tendéncias da Educacdo Matematica, tais como
a Modelagem, a Ethomatematica, a Educagao Finan-
ceira e a Formacdo de Professores.

Outro aspecto convergente aos resultados de pes-
quisa de Pilatti et al. (2015) é a fragilidade nas es-
tratégias de difusdo dos produtos educacionais. No
PPGECE interpretamos a fragilidade como a falta de
um espaco virtual na homepage desse Mestrado pro-
fissional para divulgacdo de um material préprio para
consulta e utilizacdo por parte de professores e es-
tudantes interessados no ensino de Matematica. Tal
fragilidade nao é enfrentada pelo PPGEDMAT, dado
que hd divulgacdo da dissertacdo e do produto em
links distintos na homepage do programa.

Cabe destacar que parte dos docentes-pesquisa-
dores e alunos egressos do PPGECE promovem ac¢des
isoladas para a difusdo dos produtos educacionais
gerados a partir das dissertacdes de mestrado, como
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publicacdo de artigos cientificos, produ¢ao de poste-
res e/ou comunicagGes cientificas em eventos nacio-
nais ou regionais da Educagdo e/ou Educagdo mate-
matica, grupos de pesquisa como o GEPLAM (Grupo
de Estudos e Planejamento de Aulas de Matematica),
bem como oficinas pedagdgicas em seus contextos
escolares em que atuam como docentes ou em fun-
¢Oes administrativas.

Em relagdo ao PPGEDMAT convém destacar a rea-
lizagao anual do Encontro de Ensino e Pesquisa em
Educacdo Matematica (EPEM) como uma acdo de
divulgacdo e circulacdo dos produtos educacionais
defendidos no ano anterior a realizagao do evento.
Trata-se de um evento que congrega, também, pro-
fessores da Educacdo Bdsica da regido.

No ambito dos Mestrados Profissionais, a partir
dos resultados encontrados, compreendemos e re-
forcamos a necessidade de desenvolver a¢des con-
juntas entre o corpo docente e discente, objetivando
analisar possibilidades de ampliacdo na diversidade
e difusdao dos produtos educacionais, em conformi-
dade com as demandas educacionais do publico-alvo
desse Mestrado Profissional, ou seja, um professor
pesquisador que tenha iniciativa de buscar meios e
métodos para a melhoria de sua atuacdo profissional
e que possa produzir conhecimento e materiais para
efetiva melhoria da qualidade de ensino.
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Uso de narrativas na construcao de projeto de pesquisa dos

mestrandos do FORMEP/PUC-SP
Use of narratives in the construction of the research project in the FORMEP/PUC-SP
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Resumo

O presente artigo tem o objetivo de apresentar o uso das narrativas de si, na perspectiva dos memoriais de formagao
e dos ateliés biograficos, por estudantes do Mestrado Profissional em Educagdo: Formagdo de Formadores (Formep),
da PUC-SP, nas atividades de tutoria. Nas narrativas de suas trajetdrias profissionais, os mestrandos identificam situa-
¢Oes significativas que ajudam a definir o tema e a elaboragdo de seus projetos de pesquisa. Esse processo ocorre nas
atividades de tutoria, em que os mestrandos sdo acompanhados por doutorandos, pds-doutorandos e doutores, que
tem o papel de tutores. A dinamica de funcionamento da tutoria é organizada em torno da comanda “Meu tema e
eu”, que resulta na produgdo de textos individuais que sdo discutidos com os pares e comentados pelos tutores, nos
oito encontros quinzenais, realizados durante o primeiro semestre do curso. Ao longo do semestre os mestrandos
produzem em média de 4 a 5 versdes do texto narrativo, culminando na formulagdo do problema que eles desenvol-
verdo no seu trabalho final de curso. Essa atividade tem sido objeto de investigacao e de reflexdao pelos tutores e por
docentes do Programa. Neste texto sdo apresentados dados extraidos de depoimentos escritos, entrevistas e grupos
de discussdao, em que os mestrandos avaliam essa atividade destacando como pontos positivos a aprendizagem em
colaboragdo com os tutores, o conhecimento de si e a oportunidade de desenvolvimento da escrita académica.

Palavras-chave: Narrativas de si. Mestrado profissional. Projeto de pesquisa. Tutoria.

Abstract

The purpose of this article is to present the use of the narratives of self, from the perspective of training memorials
and biographical workshops, by students of the Professional Master in Education: Teacher Educators (Formep), PUC-
-SP, in tutoring activities. In the narratives of their professional trajectories, the masters identify meaningful situations
that help to define the topic and their research projects. This process occurs under tutorial activities, in which the
masters are supported by doctoral and postdoctoral students and graduated doctors, who have the role of tutors. The
tutorial meetings are organized around the command of “My topic and me”, which results in the writing of individual
texts that are discussed with the peers and commented on by the tutors during the eight biweekly meetings held
during the first semester of the course. Throughout the semester the students write an average of 4 to 5 versions of
the narrative text, culminating in the formulation of the problem that they will develop in their final work of course.
This tutoring activity has been the subject of research by the Program tutors and teachers. In this text, data extracted
from written statements, interviews and discussion groups are presented, in which the students evaluated this activi-
ty highlighting as positive points: learning in collaboration with the tutors, knowiong themselves and the opportunity
to improve academic writing.

Keywords: Narratives of self. Professional Master. Research project. Tutorial.
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Uso de narrativas na construcdo de projeto de pesquisa dos mestrandos do FORMEP/PUC-SP

INTRODUCAO

O objetivo desse texto é discutir o uso das narra-
tivas de si como um caminho na elaboracao de pro-
jetos de pesquisa de pds-graduandos que integram
o Mestrado Profissional em Educacao: Formacgao de
Formadores (FORMEP), da PUC SP. O curso, que teve
inicio em agosto de 2013, destina-se a profissionais —
professores, técnicos de secretarias de educacao, co-
ordenadores pedagdgicos, diretores, supervisores —
que atuam na formacdo de professores da educagao
basica. Tem como principio basico que esses sujeitos
desenvolvam uma postura investigativa, ancorada
em fundamentos tedricos e em um movimento de
reflexdo critica sobre a pratica profissional e assim,
possam delinear caminhos para redirecionamento
de suas acdes, tendo em vista a qualidade da edu-
cacao das criancgas e jovens que frequentam a escola
basica.

O curso vem sendo alvo de estudos como os de
Reis, Sigalla e Penteado (2015); Princepe, Pereira e
Aranha (2015); Kulnig, Reis e Santos (2015); Sigalla,
Reis e Penteado (2016), André, Pereira, Princepe e
Aranha (2016), que buscam analisar suas origens,
sua estrutura curricular e suas contribuicOes. Além
desses, outros textos mais direcionados a explicita-
cdo da proposta do curso e aos resultados até entdo
obtidos, foram produzidos e publicados, como os de
André (2016; 2017) e André e Princepe (2017).

Nesses textos, vem sendo destacado um dos com-
ponentes da estrutura curricular do curso: a tutoria
académica. Trata-se de um espaco formativo em que
atuam doutorandos e pds-doutorandos, como tu-
tores dos mestrandos, no processo de definicdo do
tema de suas pesquisas e no desenvolvimento de
seus projetos de Trabalho Final do Mestrado.

A tutoria consiste em encontros quinzenais, com
duracdo de uma hora, durante os dois primeiros se-
mestres do curso. Esses encontros sdao agendados na
grade horaria de maneira intercalada as aulas das dis-
ciplinas obrigatdrias. Os tutores sdo doutorandos ou
pos-doutorandos de Programas de Pds-graduacado da
PUC SP, que, mediante convite dos docentes e apds
esclarecimentos sobre o funcionamento e propésito
da tutoria, se dispdem a assumir esse compromisso.

Em sua tese de doutorado, defendida recentemen-
te, Sigalla (2018) descreve que a tutoria vem trazen-
do contribuicdes significativas para os professores e
para os tutores, pois cria um espaco de aprendiza-
gem compartilhada:

Este ambiente acolhedor, em pouco tempo, tor-
nou-se um espago de trocas e ideias e comparti-
Ihamento de duvidas e dificuldades, promovendo
uma grande parceria entre os tutores experientes e
os iniciantes, que se estendeu aos professores e ao
assistente de coordenacdo do programa. Ha que se
destacar que o apoio da coordenac¢do aos tutores
e a confianca por ela depositada em seu trabalho,
desde o inicio, também se revelaram primordiais
para o estabelecimento dessa parceria e para o
bom andamento da tutoria. (SIGALLA, 2018, p. 196)

O ambiente acolhedor e sensivel as necessidades
especificas dos mestrandos é muito propicio no mo-
mento de ingresso na poés-graduacdo stricto-sensu,
em especial, no mestrado profissional, que recebe
alunos em geral afastados do ambiente académico
por longo tempo.

No caso do FORMEP, o processo de selecdo nao
exige do ingressante a submissdao de um projeto de
pesquisa. Desta forma, o tutor tem um importante
papel de acompanhar os mestrandos na elaboracao
de seus projetos de pesquisa, contando, para isso,
com a supervisao de professores do curso. Isso tem
exigido um processo paralelo de formacao do tutor,
com encontros frequentes de planejamento e avalia-
¢do das atividades pelos professores. Cria-se, assim,
uma rede formativa e colaborativa em que professo-
res e tutores tém oportunidade de se desenvolverem
profissionalmentee como orientadores de trabalho
cientificos.

A proposta de tutoria, vem sendo aperfeicoada no
decorrer desses seis anos, convertendo-se num locus
de reflexdo sobre a trajetdria de vida e, especialmen-
te sobre as experiéncias profissionais dos mestran-
dos, possibilitando-lhes definir seus projetos e, aos
tutores e docentes, a realizacdo de pesquisas sobre
as atividades realizadas nesse espaco.

Um dos focos da tutoria é colaborar para que o
pos-graduando relate momentos significativos de
sua trajetdria profissional e identifique aspectos, te-
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maticas, questdes que o mobilizem para investigar
cientificamente. Este é o caso que Josso (1999) de-
nomina de “histdrias de vida” a servi¢co do desenvol-
vimento de projetos, pois como ela explica, o termo
“histdria de vida” deve ser deixado entre aspas, por-
gue o relato autobiografico ndo atinge toda a histo-
ria de vida, mas “é limitada a uma entrada que visa
fornecer o material util ao projeto cientifico” (JOSSO,
1999, p. 18). Dessa maneira, a autora considera mais
adequado que se diga que é uma abordagem biogra-
fica ou abordagem de experiéncia e ndo uma histéria
de vida propriamente dita.

O espaco de tutoria é organizado para que o tuto-
rando possa refletir para além da imediatez de suas
praticas, perceber a historicidade de suas experién-
cias, intervindo no processo de ressignificacao de
sua trajetdria para dar sentido ao que aconteceu ou
esta acontecendo e projetar seu futuro. (PASSEGGI,
2011a)

Essa estrutura definida para a tutoria encontra res-
sonancia no pensamento de Wertsch (2007) quan-
do ele aponta que a linguagem pode ser entendida
como uma dupla mediacdo: implicita e explicita. A
mediacao implicita se caracteriza pelas observacoes
orais, pelos comentdarios e perguntas feitas pelos
colegas durante os encontros de tutoria. Ela é mais
transitoria e inconstante. Ja a mediacdo explicita se
concretiza nas observacoes dos tutores registradas
nos textos construidos pelos alunos. Essa dupla me-
diacdo potencializa a qualidade desse espaco forma-
tivo/investigativo.

Ao nos dedicarmos a avaliacdo das estratégias uti-
lizadas na tutoria, fica evidente a contribuicdo das
narrativas de si, centradas na trajetdria professional,
as quais tém contribuido substatantivamente para o
(re)conhecimento do eu professional. Como muito
adequadamente afirma Passeggi (2011b, p. 147), “Ao
narrar sua propria histdria, a pessoa procura dar sen-
tido as suas experiéncias e, nesse percurso, constroi
outra representacdo de si: reinventa-se”.

Os dados empiricos trazidos para discussdo neste
texto reafirmam as palavras de Passeggi. Antes, po-
rém de apresentd-los, cabe explicitar melhor a pers-
pectiva tedrica e o processo de funcionamento da
tutoria.

A CONSTRUGAO DAS NARRATIVAS DE SI NO ES-
PACO DE TUTORIA

Concordando com Passeggi (2011a), que ainda sdo
raras as pesquisas que investigam a ressignificacdo da
experiéncia no ato de narrar a prépria vida, procura-
mos, nesse texto, detectar potencialidades das nar-
rativas autobiograficas construidas no espago-tempo
da tutoria, na definicdao dos projetos de pesquisa dos
formadores de professores, mestrandos do FORMEP.

Ainda com apoio nos escritos de Passeggi (20113,
s/p) uma das preocupacdes da formacdo é a “auto
[trans]formacdo do individuo para sua maior auto-
nomia, partindo do potencial de reflexdo sobre suas
experiéncias”, especialmente as profissionais, res-
significando-as e dando nova significacdo para que
0 sujeito possa projetar o seu futuro profissional e
ressignificar as experiéncias vividas nos contextos
institucionais em que os formadores atuam.

Neste movimento de narrar e ressignificar a proé-
pria pratica, o mestrando deixa de ser apenas um
consumidor de teorias para ser também um produ-
tor de teorias, ideias e possibilidades de acao.

A dinamica de funcionamento da tutoria se apro-
xima do que Dellory-Momberger (2006) denomina
atelié biografico de projeto, que “inscreve a histéria
de vida em uma dinamica prospectiva que liga as trés
dimensGes da temporalidade (passado, presente
e futuro) e visa fundar um futuro do sujeito e fazer
emergir seu projeto pessoal” (DELLORY-MOMBER-
GER, 2006, p. 366). Na tutoria do FORMEP, os mes-
trandos sdao organizados em grupos de trés a doze
participantes, que se reunem quinzenalmente e
contam com a media¢do de um a trés tutores, de-
pendendo do tamanho do grupo. Esses grupos sao
subdivididos em certos momentos, formando grupos
menores para favorecer um didlogo maior, entre os
participantes do grupo e entre esses e os tutores.
A tutoria constitui um espago-tempo inspirado no
atelié biografico, na medida em que os mestrandos
produzem narrativas autobiograficas baseadas na
reflexdao sobre suas experiéncias formativas e profis-
sionais, o que |Ihes possibilita um autoconhecimento
e uma interpretacdo de suas experiéncias, mediadas
pelo didlogo com o tutor e com colegas do grupo, e
nessa medida reinterpretam seu percurso e proje-
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tam acdOes para o futuro. O didlogo dos mestrandos
com o tutor se estende ao espaco virtual, quando sdo
oferecidas, via internet, as devolutivas dos textos.

No Mddulo |, realizado durante o primeiro semes-
tre do curso, os mestrandos sdo orientados a elabo-
rar um texto sob a comanda de “Meu tema e eu”,
guando sao feitas algumas questdes: quem sou eu?
Quais os momentos significativos de minha formacgao
e de minha trajetdria profissional? Quais as questdes
gue me inquietam, me incomodam?

Ao longo dos oito encontros do semestre produ-
zem em média de 4 a 5 versdes do texto, culminando
na definicdo do tema e do problema da pesquisa que
eles irdo desenvolver no seu trabalho final de curso.
Nesse processo, ao retomar a sua histdria profissio-
nal, o mestrando distancia-se dela, se convertendo
em um “Outro para si mesmo”, o que no plano inter-
subjetivo, pode ser compreendido como uma relacado
de interacdo da pessoa com ela mesma, como nos
mostra Vigotski (1925:2004):

Temos consciéncia de ndés mesmos porque a temos
dos demais e pelo mesmo procedimento através do
qual conhecemos os demais, porque nds mesmos
em relagdo a nds mesmos somos 0 mesmo que 0s
demais em relacdo a nds. Tenho consciéncia de mim
mesmo somente na medida em que para mim sou o
outro... (VIGOTSKI, 1925:2004, p. 82, grifos nossos).

Desta forma, os encontros de tutoria s3o propicios
espacos onde os participantes podem retomar sua
histdria, no caso a profissional, e ainda identificar os
principais desafios enfrentados em sua trajetéria, re-
construindo a si mesmo e os espagos em que transi-
tam. A reflexao organizada, oportunizada na tutoria,
envolve os participantes em uma continua proble-
matiza¢do que, por meio de perguntas, comentarios
e observacdes de outros participantes, ampliam a
compreensdao do mestrando sobre as questdes que
o incomodam e a problematica que deseja investigar,
lancando luz a um projeto de futuro que &, no caso, o
projeto de pesquisa.

No Mddulo Il, gue ocorre no segundo semestre, ha
um aprofundamento no processo. A partir da defini-
cdo do tema revelado pelo aluno, que emergiu das
discussdes nos momentos de elaboracdo do “Meu

tema e eu”, serd aprofundado e enriquecido com a
leitura de trabalhos correlatos ao seu tema de pes-
quisa. O texto, nesse momento, denomina-se “Meu
tema e os outros”.

Na articulagdo desses dois médulos, nossas expe-
riéncias indicam que as narrativas de si tem o poten-
cial de se tornarem uma metodologia no campo da
pesquisa em formacdo de educadores no ambito da
pos-graduacado strico sensu.

Neste texto trataremos das atividades desenvol-
vidas no primeiro semestre do curso, que giram em
torno da comanda do “Meu tema e eu”. Buscaremos
destacar aspectos das narrativas dos mestrandos
que revelem o significado atribuido as atividades
desenvolvidas na tutoria. Para aprofundarmos essa
premissa, descreveremos o procedimento metodolé-
gico que nos levou a investigar como os alunos, de di-
ferentes turmas tém significado as narrativas na sua
formacdo académica, auxiliando-os a definer seus
projetos de investigacao.

O PERCURSO INVESTIGATIVO

Como afirmam Souza e Meireles (2018, p. 25) a
pesquisa (auto)biografica “permite adentrar num
campo subjetivo e concreto”, pois por meio do texto
narrativo, “busca-se entender os sujeitos, os sentidos
e situagOes circunscritas em contextos educacionais
e sociais”. Assim, em acordo com essa perspectiva,
fomos ouvir o que os mestrandos diziam sobre a ex-
periéncia de escrita do texto elaborado no espaco da
tutoria.

Solicitamos ao um grupo de mestrandos e de ex
mestrandos que escrevessem um depoimento sobre
o papel da escrita do texto “Meu tema e eu” no co-
nhecimento de si e na constituicdo de seu projeto de
pesquisa. Como temos muito interesse em aperfei-
coar a tutoria como espaco de reflexdao sobre a tra-
jetdria profissional dos mestrandos a servico da ela-
boracdo de projetos investigativos, recorremos ainda
a depoimentos colhidos em outros momentos (AN-
DRE, 2016) e em outras fontes (SIGALLA, 2018) que
nos ajudassem a compreender o processo de escrita
das narrativas na dindmica do espaco de tutoria.
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A ANALISE DE DADOS

Na leitura dos depoimentos destacamos alguns
aspectos pertinentes ao nosso objetivo: o ambiente
criado na tutoria; a escrita do “meu tema e eu”; a
importancia das narrativas na construcdo do projeto;
e a interatividade propiciada pelo espaco da tutoria.
Sao aspectos que se entrelagam, que se complemen-
tam e como tal, devem ser considerados.

A tutoria tem sido apontada pelos mestrandos
como um espag¢o de aprendizagens significativas,
mas também de apoio, de acolhimento, de intera-
cOes afetivas, como ilustram os depoimentos abaixo:

Eu acho que a tutoria...eu vejo como um cuidado
com o aluno, com o mestrando que estd iniciando.
Ndo esse cuidado de tutelar, de assistencialismo.
Ndo. Mas esse cuidado com a vida académica. (P)

Acho que, desde o inicio eu me senti muito acolhi-
da pelos tutores...acho que é o acolhimento mesmo
das suas ideias. E acreditar, né? Alguém, além de
vocé que acredita no que vocé estd falando. Entdo
acho que isso dd um certo conforto para a gente. (E)

A criagao de um ambiente acolhedor, afetivo,
caloroso é fundamental para que a escrita das nar-
rativas possa fluir, desenvolver-se. Isso pressupde
relagGes interpessoais marcadas pela confianga mu-
tua, pela empatia, pela abertura ao didlogo. Especial-
mente quando se trata de acolher profissionais que
estdo afastados da academia ha algum tempo, que
nao tém o hdabito de escrever, como explicita o de-
poimento abaixo:

Quando a gente comegou a proposta era escrever so-
bre a trajetoria. Eu acho que foi impactante para todo
mundo, atéporqueagentenGotemesehdbito,né?Mas,
o quanto foi importante... E me coloco aqui em defesa
do “tema e eu”, porque eu fiz vdrias versoes, e em cada
versdo eu fui me descobrindo, e eu ia descobrindo (E)

A escrita do “Meu tema e eu” é descrito por alguns
mestrandos como uma experiéncia dolorosa, o que
nos remete ao conceito de experiéncia, discutido por
Passeggi (2011b, p. 148), especialmente quando ao
examinar a etimologia da palavra no contexto ale-
mao, ela constata que o termo tem dois sentidos: um
deles, o de experiéncia vivida, vivéncia, “entendida
como uma experiéncia mais imediata, pré-reflexiva

e pessoal”; o outro, se refere a impressdes sensoriais
e entendimento cognitivo, integrando a experiéncia
num todo narrativo e num processo de aprendiza-
gem. A autora acrescenta que: “Com base nessas
duas nocgdes, a experiéncia significa ter vivido os ris-
cos do perigo, ter a eles sobrevivido e aprendido algo
no encontro com o perigo: ex, em experientia, signi-
fica ‘saida de”. (PASSEGGI, 2011b, p. 148)

O depoimento que temos abaixo revela esse as-
pecto contraditério presente na experiéncia, de dor,
perigo, mas também de autoconhecimento, de des-
coberta:

O processo de escrever o “o tema e eu” foi um
processo muito doloroso, um processo da gen-
te se despir, da gente fazer esse exercicio de
autoconhecimento, até de atentar pra coi-
sas que a gente ndo tinha atentado antes. (L)

Os mestrandos indicam que ao narrar-se eles res-
significam suas experiéncias, descobrem coisas que
“ndo tinham atentado antes” e pelo resgate das me-
morias conseguem entender fatos, vivéncias signi-
ficativas, aproximam-se aos poucos dos temas que
pretendem investigar, que querem conhecer melhor,
pouco a pouco definem seu projeto futuro:

O bacana foi o resgate de por que eu quis [determi-
nao tema]. Vocé nunca para pra pensar... A, quan-
do vocé escreve... a tua trajetoria pedagdgica, a tua
trajetdria de trabalho, ai vocé percebe... Foi no res-
gate da minha memodria, desde quando eu comecei,
que eu entendi porque aquilo me incomodava [...] (A)

Outra mestranda reitera a contribuicdo da tutoria
no seu processo de reflexdo sobre conceitos e pra-
ticas, fazendo com que reveja situacGes e descubra
novos modos de pensar, culminando no maior enten-
dimento da problematica que pretende investigar:

[...] a tutoria me sugere novos caminhos, fomenta no-
vos pensamentos para refletir sobre minhas prdticas,
induz-me a criar ou repensar conceitos tdo significati-
vosparadeterminadassituagées, apontandocaminhos
pararesolugdo daproblemdtica que meincomoda. (M)

O depoimento de uma outra mestranda deixa ain-
da mais claro a importancia das narrativas na cons-
trucdo do projeto de pesquisa:
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Foi por meio da livre escrita de minhas angustias
e dificuldades que consegui enxergar o meu tema
de pesquisa. O exercicio de narrar minha trajeto-
ria profissional, primeiro permitindo o fluxo da me-
moria com a construgdo de uma linha do tempo
que foi, depois, sendo preenchida pelo texto. (B)

O processo desencadeado pela auto reflexdo du-
rante as sessOes de tutoria sobre as narrativas, pa-
rece ter favorecido a conscientizacdo da aluna e a
possibilidade de redesenhar seu projeto. E diante de
suas angustias, afirma: “[a narrativa] me proporcio-
nou a possibilidade de enxergar que eu tinha, sim,
uma importante questdo de pesquisa para a qual
buscarei resposta daqui em diante.”

Da mesma forma, a opinido de um outro mestran-
do expressa uma constatacdo semelhante: “[...] im-
portante no momento em que [a tutora] fez eu en-
tender que a escrita da relagdo do ‘Meu Tema e eu’,
iria me dar subsidio para buscar a resposta do que eu
realmente fui buscar no mestrado, (R) demonstrando
gue o projeto dard contorno e direcdo para suas in-
quietacOes profissionais.

Cabe destacar que a atividade da tutoria como
um espaco formativo proporciona a escrita de varias
versoes, e este movimento além do questionamento
proporcionado, potencializa a reflexdo de maneira
gue o aluno tenha a possibilidade de acrescentar ou
suprimir elementos que amadurecem os sentidos da
narracdo de si, garantindo a expectativa de constru-
¢do de seu interesse de pesquisa.

Nesta direcdo o depoimento a seguir colabora para
compreendermos como as diversas versoes tornam-
-se pertinentes na explicitacdo e na localizacdo do
que, de fato, o aluno quer investigar:

No meu caso, pensava que queria pesquisar So-
bre imigrantes bolivianos porque trabalho com
eles diariamente. Alguns meses depois, escrevendo
a quarta versdo do texto, percebi que ndo queria
evidenciar o fato de eu ter sido a filha da costurei-
ra, durante toda a inféncia e adolescéncia, assim
como a maioria dos meus alunos bolivianos. To-
mar consciéncia disso foi revelador para mim! (J)

Os excertos das falas acima possuem consonancia

com as discussdes de Passeggi (2011a), no que diz
respeito ao retorno de si e a tomada de consciéncia,
revelando nos depoimentos, as condi¢bes existen-
ciais das mestrandas que permitiram a sua insercao
na Histéria, ndo como simples espectadoras, mas
como atores que vao conquistando uma possibilida-
de de criacdo, recriacdo e ressignificacdo de suas ex-
periéncias de modo a construir algo novo.

E importante destacar que a narrativa também pro-
porcionou momentos disparadores de uma série de
reflexdes nas quais o tutor ndo tem controle de como
vai afetar o outro, o que o coloca num papel de um
agente colaborativo critico e cuidadoso, apontando
outros caminhos possiveis, criticando e questionan-
do a narrativa, convidando o tutorando a ir além de
sua posicao de estudante para uma posicao de futu-
ro pesquisador, conforme o depoimento que segue:

Naquele momento comecei a pensar sobre minha tra-
jetdria pessoal e profissional, a conversa com a tutora
easaulascomaprofessoradadisciplina foram cruciais
paraeumeenxergardentrodetodoaqueleprocesso.(R)

As relacOes estabelecidas no espaco da tutoria e
nas aulas mobilizam a mestranda a refletir sobre sua
trajetéria pessoal e profissional e nesse movimen-
to ela se percebe, se “enxerga”, reiventa-se, o que
nos remete, mais uma vez, as palavras de Passeggi
(2011b, p. 148), de que:

A cada nova versdo da histéria de vida, a experiéncia é
ressignificada, razdo estimulante para a pesquisa edu-
cacional, pois nos conduz a buscar as relagdes entre
viver e narrar, acdo e reflexao, narrativa, linguagem,
reflexividade autobiografica e consciéncia histérica.

O movimento da tutoria propicia, a cada nova ver-
sdo, a materializacdo da experiéncia que pode ser
lida diversas vezes, proporcionando outras reflexdes,
dando condi¢bes para que o mestrando retome e
reflita sobre sua trajetdéria, humanizando suas expe-
riéncias, reescrevendo-as, atribuindo novos senti-
dos as suas vivéncias, em suma ressignificando-as e
abrindo possibilidades ao novo.

Outra caracteristica revelada nos depoimentos diz
respeito ao trabalho em grupo, em que se destaca
a colaboracdo e compromisso dos colegas. O grupo
é compreendido nessa tutoria como um empreendi-
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mento colaborativo e cooperativo, pois cada tutoran-
do também se engaja na histdria do outro, estimu-
lando e inquerindo o colega a entender sua propria
trajetéria pessoal e profissional, exercicio este que
também revela elementos e modos de olhar sua
prépria histéria e compreendé-la. Essa metodologia
pressupde que todos os participantes sao parceiros
no processo de formacdao de pesquisadores. Essas
duas dimensdes, a constituicdo do grupo e a meto-
dologia de elaboragdo do “Meu tema e eu” estdo
dialeticamente articulados, conforme revelado no
depoimento que segue:

As dindmicas realizadas pelo grupo de tutoria, envol-
vem a todo instante as relacbes de descobertas em
que, sobre o meu tema e eu, carregam uma busca
sobre a nossa trajetoria, que se conecta enquanto
papel profissional e de vida. [...] essas provocagbes
sdo fundamentais para discutirmos e mediarmos
ag¢bes para a construgdo de nossos projetos. (Ro)

A importancia do depoimento acima sugere que
ao retomar suas experiéncias, revé-las, o mestrando
se situa em constante formagao, tanto pessoal como
profissional, despertando sua consciéncia histdrica
enquanto educador.

Os diversos depoimentos até o momento aqui
apresentados mostram pontos que merecem desta-
que: o resgate da meméoria, a descoberta da tema-
tica de pesquisa, a identificacdo de desafios que os
levaram a problematizar o tema de pesquisa, a va-
lorizagdo dessa problematica, o reconhecimento da
dinamica desenvolvida na tutoria e a parceria cola-
borativa entre todos os integrantes desse processo.

Com base em todas essas constatacdes, podemos
defender que essa metodologia pode ser entendida
como uma pratica educativa que, a partir das expe-
riéncias de vida pessoal e profissional, narradas pe-
los participantes, favorecem uma reflexdao profunda
capaz de resgatar experiéncias, valores, expectativas,
podendo também, reconfigura-las, como nos aponta
o seguinte depoimento:

Hoje eu percebo com clareza a relevdncia des-
ta sincronia entre o [Meu] tema e eu como pro-
cesso reflexivo da escrita de um texto académico
que ndo é uma simples escrita, mais sim a escrita
de algo que fez e faz parte da minha histéria. (R)

Nesse sentido, a tutoria oportuniza que esses mes-
trandos consigam adquirir a capacidade de perceber
0 que as experiéncias fizeram com eles, como os
constituiram e, a partir de uma reflexdao teoricamen-
te sustentada, decidir no futuro e com melhores con-
di¢bes, o que fazer com ela,
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