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EDITORIAL

E com satisfacdo que apresentamos a nova edicdo da Revista de Ciéncias Humanas da Uni-
versidade de Taubaté.

Nela, caro leitor, vocé podera conferir artigos diversos, resultados de pesquisas e de refle-
x0es tedricas nas diferentes areas do conhecimento, reunidos no nosso terceiro dossié, Desen-
volvimento Humano & Diversidade Cultural. Acreditamos que a elaboracdo de dossiés seja uma
forma de orientar autores que tenham interesse em publicar suas produces em nossa revista e,
ao mesmo tempo, de oferecer aos leitores um apanhado periddico e tematico sobre o vasto cam-
po interdisciplinar das Ciéncias Humanas.

Grande parte dos textos desta edicdo aborda diferentes aspectos do universo da Educacao
— campo diretamente ligado aos fenbmenos do Desenvolvimento Humano.

Seis estudos apontam nesta direcdo. “Reflexdes de uma educadora sobre conceito de vi-
véncia (Erlebnis) e o filme Dias de “Dias de Nietzsche em Turim”, de Rosana Cristina Macelloni
Alvarenga, procurou compreender o conceito de vivéncia e sua importancia para a formacdo das
pessoas, tracando um paralelo entre a Filosofia e a Educacao.

“A Educacdo como estratégia de elaboracdo: entre memdrias e experiéncias”, de autoria
de José Mauro de Oliveira Braz e Francisco Ramos de Farias, faz uma reflexdo de cunho sdcio-his-
térico, encarando a Educagdao como mecanismo de reconhecimento de determinadas categorias
sociais que sdo historicamente excluidas.

Ainda no campo da Educacdo, esta edicao traz dois artigos sobre o ensino do Inglés. Ricardo
Santos David analisa em “O ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa em escolas publicas: o real e o
ideal” quais fatores fazem com que o ensino do Inglés encontre dificuldades e barreiras tanto da
parte do professor como do aluno nas escolas publicas brasileiras.

Dando eco a esse questionamento, o artigo “Entre as angustias e o desejo de ensinar e
aprender uma lingua: desafios de professores de Lingua Estrangeira em formacdo”, de Clarice
Nunes Ferreira, aponta os efeitos sofridos pelos professores nesse processo.

O artigo de Josiane Peres Gongalves e Josiani Alves Barbosa Ferreira — “Ensino da Lingua-
gem Escrita na Educacdo Infantil: opinido das professoras” — analisa quando se deve iniciar o pro-
cesso de linguagem escrita na educacao infantil. J& Luccas Santin Padilha, Domingos Luiz Palma e
Eliane Salete Filippim fazem uma “Analise de perfil e da autoeficacia na escolha profissional: uma
analise em instituicdo de ensino superior privada”, mostrando como as relagdes sociais influen-
ciam essa escolha.

Disponivel on-line no enderego http://www.rchunitau.com.br 5
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A dinamica social também foi abordada em cinco artigos desta edicdo: “Limites e possibilidades das
oficinas com familias no CRAS”, de Ana Paula Galvdao Rosa e Marilza Terezinha Soares de Souza”; “O novo
desenvolvimentismo brasileiro e a politica de assisténcia social: a restauracdo conservadora e o direito em
processo de destituicdo”, de Ozileia Cardoso da Silva; “Ocupacdo Pinheirinho: descri¢cdes sobre a influéncia
da trajetéria de trabalho de uma ex-moradora em sua escolha por uma ocupacdo urbana”, de Pedro Hen-
rique Faria Machado e Elisa Maria Andrade Brisola; “A imaginacdo na sociologia de Charles Cooley”, de luri
Yudi Furukita Baptista e “Ambiente, Midia e Sociedade: a difusdo das ideias ecoldgicas no Brasil”, de Antonio
Teixeira de Barro.

Os aspectos do Desenvolvimento Humano também foram abordados na esfera pessoal, no artigo no
“Moralidade e amor: estudo de caso com mulheres casadas, de autoria de Jussara Abilio Galvao, Heloisa
Moulin de Alencar e Claudia Broetto Rossett.

Como Vé, prezado leitor, uma vasta contribuicdo académico-cientifica, tendo como mote aspectos do
Desenvolvimento Humano e da Diversidade Cultural, tdo presentes no campo das Ciéncia Humanas.

Esperamos que tenha uma leitura agradavel e que encontre inspiracdo para seus proximos estudos.

6 Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 9, n 2, edi¢do 17, Dezembro 2016
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Resumo

Este trabalho trata a respeito de reflexées realizadas por uma Educadora sobre o conceito de vivéncia (Erlebnis) e o
filme “Dias de Nietzsche em Turim”, com a finalidade de compreender o conceito de vivéncia e sua importancia para a
formacdo das pessoas, por ndo fazer mais sentido dissociar Filosofia e Educacdo e por fazer-se necessdrio outro modo
de conceber o humano. Neste sentido, a partir do conceito Erlebnis, a leitura do filme de Julio Bressane traz a relagao
da natureza fisica e psicoldgica de um filésofo com o modo de pensar préprio de Nietzsche, o qual desafiou a huma-
nidade a pensar por si mesma, seguir em frente com total liberdade, prop6s ao ser humano o superar-se a si mesmo,
transcender-se, e na incorporacgdo de vivéncias, formar-se. A experiéncia humana nao é agraddvel de maneira geral e
Nietzsche buscou respostas filoséficas ao sofrimento da existéncia. Pioneiro numa nova forma de pensar, enfraque-
ceu as crengas morais e religiosas e lembrou de que a vida estd ai para construi-la, entdo que a construamos com as
nossas vivéncias. Dessa interpretagdo, surgiram novas perguntas e algumas respostas em busca de uma melhor, mais
frutifera e mais humana de Educacdo.

Palavras-chave: Educagdo. Vivéncia, Nietzsche, Filosofia.

Abstract

This work is about reflections carried out by an educator on the concept of experience (Erlebnis) and the film “Days of
Nietzsche in Turin”, in order to understand the concept of experience and your importance to people, not make more
sense to dissociate Philosophy and Education and make it necessary another way of looking at human. In this sense,
from Erlebnis concept, reading of Julio Bressane film brings the relationship of physical and psychological nature of a
philosopher with the thinking of Nietzsche himself, who challenged humanity to think for yourself, move on with total
freedom, proposed to overcome the human being himself, transcend ourselves and the incorporation of experiences,
to form. Human experience is not pleasant in general and Nietzsche sought philosophical responses to the suffering
of existence, pioneering a new way of thinking, it weakened our moral and religious beliefs and reminded us that life
is there to build it, so that we build with our experiences ... this interpretation arose new questions and some answers
in search of a better, more fruitful and more humane education.

Keywords: Experience, Nietzsche, Philosophy
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“A vida é aquilo que acontece enquanto vocé esta planejando o futuro”
John Lennon

INTRODUCAO

As questdes fundamentais deste trabalho sdo: qual a génese e significados do conceito de vivéncia
(Erlebnis)? Qual é o papel da vivéncia na formacdo do ser humano? Que vivéncias de Nietzsche, o filme nos
traz? O que estas vivéncias contribuem para a Educacdo? Como se deu esta vivéncia do filme para a autora
do trabalho?

Aqui, neste trabalho de analise de conceito e de um filme, acredita-se que empreender essa analise
significa tentar entender e explicar como Filosofia e Educacdo andam juntas. Com ele busca-se o estudo de
um conceito fundamental para a formacdo da pessoa e dessa (re)flexdao surgem novas ideias sempre para
gue o ensino e o aprendizado impulsionem o desenvolvimento do individuo, como um ser humano ético,
criativo e agente de transformacdes sociais, uma pessoa integra, com pleno desenvolvimento de suas capaci-
dades, para conseguir atuar de forma justa, democratica e consciente, numa sociedade cada vez mais cadtica
na qual vivemos.

Em suma, a andlise em sua natureza semiodtica, objetivou também fazer uma reflexao de como a com-
preensdo do conceito de vivéncia pode dar contribuicdes para as habilidades de pensamento critico aos
estudantes em geral.

Em Goethe, Nietzsche e Foucault, existe uma no¢do comum de conceber Educacdo e Filosofia, e é o
conceito de vivéncia que melhor explicita o que hd em comum entre os pensamentos dos trés.

Antes de analisar a relacdo dos autores com o conceito de vivéncia, faz-se necessdrio a analise da
génese e significados da palavra, a qual segundo Viesenteineir (2013) tem a sua ocorréncia como Erlebnis e

aparece no vocabuldrio alemao pela primeira vez a partir da metade do
século XIX, e ganha estatuto filoséfico s6 em meados do mesmo século.
Substantivado a partir do verbo erbelen, Erlebnis significa “estar ainda
presente navida quando algo acontece”, e seu uso lingtiistico geral remon-
ta a literatura de carater biografico que surge inicialmente com o texto
de Dilthey sobre a vida de Schleiermacher (VIESENTEINEIR, 2013, p. 142)

Viesenteiner (2013) também nos esclarece os trés aspectos principais do uso geral da palavra Erlebnis:
1) vivéncia com o carater de ligacdo imediata com a vida. 2) o que é vivenciado deve ter uma intensidade
de tal modo significativa, cujo resultado confere uma importancia que transforma por completo o contexto
geral da existéncia. 3) seu emprego deve ser pensado do ponto de vista estético, pois hd a impossibilidade de
determinar racionalmente o conteldo da vivéncia, ou seja, ndo é possivel exprimir pela linguagem a abun-
dancia de sentimento dessa Erlebnis, ndo existem meios racionais que expliquem tal conteudo.

Imediatez, significabilidade e incomensurabilidade sdo, entdo, tentativas de exprimir por palavras o
conceito de vivéncia, tarefa nada facil, pois segundo Foucault h3, entre a linguagem e o sujeito, uma relacao
intrinseca, indissociavel e na linguagem se perde muito do que se quer descrever e se ganha muito de quem
esta descrevendo:

Mas pode ser também que esteja para sempre excluido o direito de pensar
ao mesmo tempo o ser da linguagem e o ser do homem; pode ser que haja
ai como que uma indelével abertura de tal forma que seria preciso rejeitar
como quimeratodaaantropologia que pretendesse tratar doserdalingua-
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gem, toda concepcao da linguagem ou da significacdo que quisesse alcan-
car, manifestar e liberar o ser préoprio do homem (FOUCAULT, 2007, p.468)

Ha também o carater estritamente individual de toda vivéncia, pois a vivéncia é sempre Unica para
cada ser, com significados préprios para cada um.

A vivéncia em si somente pode ser traduzida depois de vivida, sendo assim, sé pode ser explicado o
sentido que damos a vivéncia, além disso, temos que:

O significado origindrio de Erlebnis implica em um estreito vinculo com
a nocdo de pathos, ou seja, como uma espécie de “conquista” de um
excesso perdulario de vida que ndo é oriundo da sistematizacdo te-
6rica sobre uma certa forma de vida, mas se origina do solo mesmo
da travessia existencial de uma vivéncia. Pathos e erlebnis ndo sdo
oposi¢cdes, mas uma vivéncia é propriamente pathos, o padecimen-
to da travessia através de uma vivéncia. (VIESENTEINEIR, 2013, p.146)

Erlebnis e pathos estdo estreitamente vinculados, sé temos reflexdes, avaliagdes e julgamentos das
vivéncias, produtos tardios da natureza, entdo ndao somos, desta forma, contemporaneos de nés mesmos,
fato este paradoxal e intrigante, que nos intriga muito e também intrigou a Nietzsche, a ponto de acha-la
misteriosa.

BREVES CONSIDERAGOES SOBRE O CONCEITO DE VIVENCIA EM NIETZSCHE E GOETHE

Vivéncia entdo é o tempo presente, diferente de passado e de futuro, com a vivéncia nos vinculamos
ao presente, ela é tudo o que temos, ela é tudo o que existe de fato e para Nietzsche é tragico o fato de que
no fundo de tudo existe a vivéncia, que ndo é algo objetivo, hd somente reflexdes da vivéncia e por existir
essa defasagem, reside ai uma tragédia.

Para Viesenteiner (2013)

Seja a imediatez homem-mundo, a significabilidade para o contexto
geral da vida e ainda a impossibilidade de comensurar racionalmente
o conteldo da vivéncia, ou seja, sua dimensao estética, todas elas en-
contram ecos nos textos de Nietzsche. (VIESENTEINER, 2013, P. 154)

Para Nietzsche também Erlebnis significa pathos e ao longo de seus escritos, o conceito recebe outras
variagdes semanticas, como autogenealogia em “Critica da razao da vida”.

Cada vivéncia é Unica e talvez ai repouse a verdade de que o “extraordindrio” estd justamente no “or-
dindrio”, assim como os gregos acreditavam e adotavam como modo de vida. O modo préprio de ser grego é
o da valorizacdo das coisas ao redor, herdi é quem luta ao meu lado, Deus é tudo, é ar, é agua, ha o significado
de vivéncia do instante como a Unica coisa preciosa que existe na vida.

Em “A Gaia Ciéncia”, aforismo 354, Nietzsche clarifica que a consciéncia é um estdgio inferior, é secun-
daria, linguagem, pensamento e consciéncia estdo abaixo da vivéncia; podemos ter linguagem sem conscién-
cia, pensamento ndo é o auge, tudo pode ser feito sem consciéncia, pois

Todas as nossas a¢oes, no fundo, sdo pessoais de maneira incompara-
vel, Unicas, ilimitadamente individuais, ndo ha davida; mas, tdo logo as
traduzimos para a consciéncia, ndo parece mais sé-lo. Este é o verdadei-
ro fenomenalismo e perspectivismo, como eu o entendo: a natureza da
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consciéncia animal ocasiona que o mundo de que podemos nos tornar
conscientes seja s6 um mundo generalizado, vulgarizado — que tudo o
gue se torna consciente esta relacionada uma grande, radical corrupcao,
falsificacdo, superficializacdo e generalizacdo (NIETZSCHE, 2001, p. 250)

Juntamente com Goethe, Nietzsche e Foucault temos Pierre Hadot, concordando com o fato de que
os gregos foram os Unicos que ensinaram que nao ha separac¢do entre pensar e viver, para os gregos a Unica
razao de ser a filosofia seria viver coerentemente com o modo de pensar, inclusive Hadot nos recomenda:
“Lembra de Viver”.

No desejo de fundamentacdo que a Filosofia tem, encontramos Fausto de Goethe, e o dilema de
Fausto é também o dilema de Nietzsche. Fausto representa aquela pessoa que fica se perguntando e nao
encontra respostas, que ao buscar o indefinido, o infinito e a perfeicdo e que ao tentar ampliar o préprio ser;
encontra “coisas” e ndo respostas objetivas. O dilema de Fausto também era: como viver sem enlouquecer?
Com compulsdo pelo conhecimento; como conciliar compulsdo com a impossibilidade de alcancar a verda-
de?

Fausto se apresenta como uma grande obra literdria, escrita em 57 anos por Goethe, possui varios
significados, signos infinitos. Fausto nos revela “coisas” que todas as pessoas em seus quartos de trabalho ja
devem ter pensado. Ele quer ampliar o préprio ser, deseja estar em todo lugar e em nenhum lugar ao mesmo
tempo, sé quer o que nao é terrestre, tem fermento que cresce ao infinito. Fausto é o moderno. Goethe faz
um acerto de contas consigo mesmo por meio dessa obra.

A vivéncia para Goethe é um ponto certo para valorizagao da vida, a valoriza¢do da vivéncia em Goethe
e em Nietzsche, significa valorizar e viver cada instante, cada momento, de certa forma Fausto nos ensina
isso também.

Os gregos representam o que significa viver no presente, a leitura de Winckelmann de Goethe nos diz
isso. Também em Winckelmann temos que: o Unico, o inesperado, s ocorre quando tudo se relne em si
mesmo em igual medida e desenvolve todas as capacidades, a formacao integral (também isso os gregos nos
ensinam) retne em si todas (boas e ruins) capacidades e desenvolve-as.

Goethe também faz critica ao eruditismo com fim em si mesmo; livro é apenas complemento da vi-
véncia, quer aprender sobre os homens? Esteja entre homens, VIVA. Surgem entdo questdes: Como educar
homens? Como forma-los? Qual é o papel das vivéncias em sua formacdo?

FORMAGCAO - INCORPORACAO DAS VIVENCIAS

A formacdo é a incorporacdo das vivéncias, no dominio da Liberdade, quando se quer formar, se quer
mudar,

Ora, na medida em que o “destino da tarefa” de se tornar o que é, como
reza a féormula, pressupde que “ndo se suspeite sequer remotamen-
te o que é&”, ndo resta nenhuma outra possibilidade de formacgdo a nao
ser através de um exercicio ou cultivo do homem sobre si mesmo que,
neste caso, se da através das vivéncias. (VIESENTEINER, 2009, p.209)

Outro modo de conceber a formacgao implica novo modo de conceber o humano, o que ndo se conver-
ter em vivéncia, é inutil.

Para Nietzsche a formacdo além de se dar pelas vivéncias também se da a partir de mudancas de hie-
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rarquias da composicao do préprio ser, do que ele é composto, do que ele é feito.

Pensar o ser como um composto, multiplo. Nietzsche nos diz que vocé é o que é porque sua organiza-
¢do, de valores morais, valores politicos, sua alimentacdo, sua religido etc, se constitui de tal modo e ndo de
outro, ou seja, a organizacdo de suas forgas, de tudo isso e muito mais. O que pode mudar sdo as hierarquias
das constituicdes dos seres humanos.

Nietzsche acreditava no Educar para ser simples no pensamento, que para ndés modernos, que nao
nascemos simples, somos complexos, nos restam exercicios, busca e formacdo para a simplicidade.

Simples para os gregos implica em reconhecer que o mundo nao é composto de fundamentos morais
e sim de cosmos, de composi¢des, constituidos de elementos coesos, explicacdes diretas das coisas, com a
linguagem simplificando o que é complexo, falseando de certa forma o que o mundo é, mas nos ajudando
na sobrevivéncia.

E no mundo que a formacéo se da e Wilhelm Meister de Goethe, no diz isso, ele sai do seu quarto e
vive...

MINHA VIVENCIA DO FILME “DIAS DE NIETZSCHE EM TURIM”

Quem sai do quarto e vive e entra no quarto e escreve o que viveu é Nietzsche e o que segue nas pro-
ximas linhas é a vivéncia do filme por uma educadora, a ideia da andlise do filme surgiu com o objetivo de
elucidar algumas vivéncias de Nietzsche em Turim:

De longe se ouve o sino, Nietzsche anda pelas ruas de Turim, repara nas grandes janelas, |é placas e
anda atento a tudo em sua volta. Chega a seu quarto de trabalho e comeca a escrever cartas, fala sobre a
brisa, que da asas aos seus pensamentos mais pesados, as calcadas de Turim sdo paraisos para seus pés, s
0s pensamentos que temos caminhando, valem alguma coisa. Eis a cidade de que precisava, cidade digna,
severa, onde ha uma ponte além do bem e do mal.

Ainda em seu quarto... enfim livrou-se de Wagner, superacao de si, fildsofos ndo amam palavras boni-
tas, se desligou de Wagner quando ele se virou para um Deus alemao, Nietzsche ndo é musico para nao ser
romantico, porém sem a musica a vida seria um erro.

Ha um didlogo agora no filme, entre Nietzsche e algumas pessoas, porém nao se ouve o conteudo da
conversa, apenas percebem-se os gestos, as expressdes, ouvimos os trovdes |a fora e o tic tac do reldgio,
guando uma mulher toca piano lindamente, causando impressdes e sensacdes indescritiveis nele (Nietzsche)
e em nds que assistimos o filme.

Ao som do piano ele sobe as escadas e reflete que ndo perdeu um so dia de trabalho desde que chegou
a Turim e que tem um sobretudo de outono muito elegante. Os dias sdo de uma luminosidade e ele viu o
outono, uvas e outras frutas melhores, a cidade calma com seus trezentos mil habitantes. Observa estatuas,
monumentos da cidade, o sino toca mais uma vez, os cavalos passam pelas ruas, levando as carruagens...

Tornamos a ndés mesmos obras primas, assiste éperas e ouve obras primas...e agora em sua mesa de
trabalho, escreve que alguns homens nascem pdstumos.

No alfaiate, enquanto tira suas medidas ele pensa: o corpo é o pensador e que fazia dez anos que ndo
trazia ao corpo uma roupa que lhe agradasse. O sino toca mais uma vez e ele estd novamente em seu quarto
de trabalho, escrevendo cartas aos resenhistas de suas obras, a Fritz, condenando-o pelo uso do nome de
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Zaratustra em vao...
Recita o aforismo 341 de A Gaia Ciéncia

Esta vida, como vocé a estd vivendo e ja viveu, vocé terd de viver mais
uma vez e por incontaveis vezes; e nada haverda de novo nela, mas
cada dor e cada prazer e cada suspiro e pensamento, e tudo o que é
inefavelmente grande e pequeno em sua vida, terdo de lhe suceder
novamente, tudo na mesma sequéncia e ordem — e assim também
essa aranha e esse luar entre as arvores, e também esse instante e eu
mesmo. A perene ampulheta do existir serd sempre virada novamen-
te — e vocé com ela, particula de poeiral. Vocé nao se prostraria e ran-
geria os dentes e amaldicoaria o demonio que assim falou? Ou vocé
ja experimentou um instante imenso, no qual |he responderia: “Vocé
é um deus e jamais ouvi coisa tao divina”. (NIETZSCHE, 2001, p.230)

E a resposta dele é Ndo (e a minha também) e assim se encerra seu quadragésimo quarto ano de vida
ao som de violinos, ele estd admirando a arquitetura de Turim e sabe sua sina de que serd lembrado um dia,
como uma dinamite, alguém que teve a fortuna da existéncia na fatalidade, no enigma, alguém que estava
morto como seu pai e ainda vive e envelhece como sua mae.

Alguém que no dionisico encontrou no interior do homem algo de sobrenatural, o homem que se tor-
na uma obra de arte. Relacionou o bem e o mal para que um dependa do outro. Em meio a natureza, reflete
gue teve que voar as alturas para ter a nascente do prazer, da longa experiéncia da andanca no gelo e no
deserto, para surgir a pergunta: Quanto de verdade o homem suporta? E na filosofia experimental, tem a
vontade do ndo, mas encontra a formula do amor fati.

No barbeiro de Sevilha ele encontra o revirar das perspectivas e em meio a trovdes e diz sobre sua
arte: comunicar pathos por meio de filos, pois ha nele (e em néds), muitas possibilidades de estilos, no dificil
encontro consigo mesmo.

Valsa com ele mesmo na incerteza de seus dias, dentro de seu quarto, e em suas cartas a Richard
Wagner e a Ariana, diz que ele ser um homem é uma desvantagem, mas viveu entre homens e conhece tudo
o que um homem pode provar, das mais altas as mais baixas, diz que ndo tera muito tempo.

Em meio a sua loucura, ele recebe um rei imagindrio em seu quarto, e danga nu com uma mascara, a
mascara de Dionisio, fora de si, a libertagcdo efetiva, como ato de afirmacao da vida.

Vé que é preciso fazer sacrificios.... “agradeco o céu pelo mundo antigo, criminoso honesto, cada nome
da histdria sou eu... vejo-me nu em meu préprio funeral.... bato nas costas dos outros e digo: Vocé esta con-
tente? Sou Deus!!....com cordial afeto....Seu Nietzsche”

“Seja como fores, sejas tua prépria fonte de experiéncias, jogues fora o descontentamento, perdoa a ti
mesmo, estd tudo em teu poder... misturado com tuas vivéncias... “ assim falou Nietzsche...

CONSIDERAGOES FINAIS

A grande virtude do filme reside na sensibilidade para compreender o homem e o momento, ou seja,
a vivéncia (erlebnis) de um homem, a nostalgia do fildsofo, suas angustias, frustracées e decep¢do amoro-
sa, os conflitos da existéncia que o levaram a reflexdes filoséficas. E todas essas reflexdes filosoficas devem
funcionar como um trampolim para a atividade humana pratica, para o melhoramento efetivo das condicdes
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impostas pela vida, devem impulsionar uma reflexao do homem em sua dimensdao mais “humana” que h3,
E o olhar que podemos dar aos nossos alunos diante desse entendimento, dessa profundidade que é o ser
humano, como podemos como educadores entendé-los e ajuda-los em sua formacao diante do fato de saber
gue a formacdo é incorporacdo de vivéncias, temos que proporcionar vivéncias mais diversas e efetivas nas
disciplinas que lecionamos.

As vivéncias (erlebnis) de Nietzsche em Turim, suas frustracdes, desejos, sensac¢des, distragbes, suas
confissOes mais secretas a si mesmo, suas reflexdes sobre a sua vida e andlise do comportamento dos demais
em uma postura filoséfica existencialista sobre o bem e o mal, representaram a fertilidade e o paradoxo de
sua evolugdo espiritual, um pouco antes de enlouquecer e ficar calado por anos entre abril de 1888 e janeiro
de 1889, foi o palco onde o filésofo escreveu Ecce Homo e Anticristo.

Vemos no filme um homem que refletiu o que viveu, e viveu o que refletiu, o filme nos traz a sua escri-
ta aforismatica, composta por trechos objetivos, ambiguos ou simplesmente “sugestivos”, e por meio dela,
vemos refletido o momento intelectual do filésofo.

As imagens do filme sdo costuradas como se estivessem funcionando dentro da mente do filésofo. Ex-
certos d’O Caso Wagner e do Ecce Homo (1888), articulados com trechos aparentemente reescritos a partir
do Além do bem e do mal, ddo o grau de acuidade com que Nietzsche parecia olhar a vida.

Diante entdo do conceito de vivéncia (erlebnis) temos a interpretacdo de seu “signo Nietzsche” e o que
ele tem de mais vivo, vivificando suas volicGes e sensac¢des, suas vivéncias serviram e servem para reflexdes
das nossas préprias vivéncias, pessoais e profissionais.
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Resumo

O presente artigo objetiva abordar a educagdo como mecanismo de reconhecimento de determinadas categorias
sociais que sao historicamente excluidas. Por intermédio da reflexdo de cunho sdcio-histérico, procura-se demonstrar
que a exclusdo repetitiva de determinadas categorias sociais ndo é uma experiéncia, mas sim fruto de uma memoria
transmitida de geragcdo em geragdo. Desta forma perpetua-se a marginalizagdo social de pessoas em fungdo de seus
tragos diferenciados, no que concerne a uma classe considerada normal. No contexto de instituices que segregam,
encontra-se historicamente a escola, que como um aparelho ideoldgico por exceléncia, ndo se tem voltado para
elaborar as memorias que reforgam a exclusdo. Com isso legados institucionais sdo assimilados e funcionam para a
manutenc¢do da exclusdo a medida que fomentam esteredtipos e estigmas. Apesar de encontrar-se em uma posi¢cdo
de indiferenca em relagdo aos segregados, a escola pode surgir como um atenuante da exclusdo e da segregacao,
onde, por intermédio da agdo da pedagogia democrdatica, hoje concebida como pedagogia critica, podera construir
um ambiente de convivéncia mais harmonioso entre categorias sociais que ainda nos dias atuais, sdo segregadas.

Palavras-chave: Memoria; Educagdo; Segregacao.

Abstract

This article aims to approach education as a mechanism of recognition of certain social categories that have histori-
cally been excluded. Through socio-historical nature of reflection, it seeks to demonstrate that repetitive exclusion of
certain social categories is not an experience, but rather the result of a generation of memory transmitted to gene-
ration. In this way perpetuates the social marginalization of people because of their different features, with respect
to a considered normal class. In the context of institutions that segregate historically lies to school, as an ideological
instrument par excellence, has turned to elaborate the memories which increase exclusion. With this institutional
legacies are assimilated and work to maintain the exclusion as foster stereotypes and stigmas. Although finding in an
indifferent position in relation to segregated, schools may arise as a dampening of exclusion and segregation, which,
through the action of democratic pedagogy, today conceived as critical pedagogy, can build a living environment
more harmonious between social categories that even today, are segregated.

Keywords: Memory; Education; Segregation.
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INTRODUCAO

Toda estrutura social, até entdo conhecida possui, divisdes que podem ser observadas como tendo
as mais diferentes fun¢des. Existiu, por muito tempo, a divisdao sexual do trabalho, e antes disso a divisao
por profissdo, em que homens com habilidades especificas deveriam exercer determinados papéis enquanto
outros fariam o que os primeiros ndo podiam, ou ndo eram adequados a fazer. Divisdes entre pensadores e
trabalhadores; homens e mulheres; fortes e fracos. O homem parece ter uma relagao intima com a necessi-
dade de dividir, talvez para que, dessa forma, consiga perceber melhor o meio no qual se encontra.

Dentre todas as possiveis divisdes relacionadas aos sujeitos, serd objeto da presente reflexdao uma
divisdo em especifico: a divisdo feita entre aqueles que servem para viver em sociedade, e aqueles que nao
servem. E importante ressaltar o seguinte: nenhum ser humano estd efetivamente fora de uma sociedade,
contudo, todo arranjo social nasce de um grupo, que inevitavelmente conduz, nesse arranjo, modificacdes
que lhes aprazem, e é dentro desta perspectiva que a sentenca ‘nao serve para viver em sociedade’ ganha
sentido. Loucos, bébados, prostitutas, criminosos, pedintes, mendigos, portadores de certas doengas, todos
estes, e talvez alguns mais, sdo sujeitos que em fun¢ao de seus modos de vida foram enquadrados em cate-
gorias sociais. Todos estes, segundo discursos morais, ndo servem para viver em sociedade, logo, todos estes
serdo segregados, ou seja, afastados do meio social.

Minha intencdo é trazer a tona uma reflexdao que basicamente gira em torno de dois pontos: por que
segregar?; e, supondo a inevitabilidade do processo segregatdrio, como atenuar os efeitos de convivéncia da
segregacdo? Sdo perguntas sem sombra de duvida muito complexas, e obviamente ndo tenho a intencdo de
respondé-las. Contudo, quero expor a relacdo entre o fendmeno da segregacao, a memoria e a educacdo e
como estes trés aspectos se relacionam entre si e com a sociedade.

Para isto, devo em primeiro lugar abordar a questao da segregacao propriamente dita, por intermé-
dio da abordagem de alguns momentos histéricos do que intitulo como sendo a histdria dos segregados.
Posteriormente apresentarei alguns pressupostos da educac¢do, como foco no entendimento da fungao social
que a educacgdo exerce na sociedade. Apds isso apresento alguns pressupostos tedéricos que evidenciam a
complexidade da convivéncia entre os segregados e os ‘ndo segregados’? , para que entdo apresente a con-
clusao de minhas reflexdes.

A HISTORIA DOS SEGREGADOS

Sujeitos que de alguma forma incomodam a grande parcela da populacdao sempre foram segregados
do contexto social. A pratica da segregacao foi, e ainda é concretizada por intermédio da utilizacdao de es-
pacos especificos, pensados e criados para retirar de circulagdo determinadas pessoas sob as mais diversas
pretensdes. Percorrendo a histéria dos segregados, constata-se, na Idade Média (século V ao XV), uma maior
preocupacdo com a questdo da segregacdo, principalmente em virtude do surgimento e da radpida disse-
minacao da lepra. Sob o argumento de evitar a disseminacdo da doenca, sdo criados os leprosarios, locais
construidos com o objetivo de separar os leprosos do restante da populacdo, evitando assim o contagio.
(FOUCAULT, 2010).

Ao final da Idade Média a lepra praticamente desaparece do mundo ocidental. Tal fato incorre no sur-
gimento de uma série de estabelecimentos desprovidos de uso. Ao langar olhar sob tais estabelecimentos
observa-se que sua arquitetura prima para a segregacao?, logo, o mais légico seria dar continuidade a utilida-

1Aqueles que vivem fora de espacgos especificos para a segregacdo, no sentido de isolamento do restante da sociedade,
contra sua vontade.
2 Caracteristicas como muros muito altos, janelas pequenas e grandes e resistentes portdes sdo algumas delas.
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de deste espaco pelo viés que a propria estrutura disponibiliza. Se estas estruturas antes tinham o propdsito
de segregar, poderiam ser mantidas para a mesma finalidade, mudando apenas a categoria do segregado.
Diante de tal cena, os hospitais gerais, antigos leprosarios, passaram a ser locais de exclusdo destinados aos
sujeitos que evidenciavam diferencas, a partir de constatacdo de tracos identificados e interpretados como
ameacas a sociedade, como por exemplo, os portadores de doencas venéreas, os miserdveis (pobres), os va-
gabundos, as prostitutas, os alcodlatras, os loucos, dentre outros. Essas instituicdes ndo tinham por objetivo
a recuperacdo do diferente, desviante ou errante, ou seja, ndo tinham o objetivo de devolvé-lo a sociedade
e sim de aplicar tratamentos morais que ficavam ao encargo de religiosos, além de obviamente terem a
intencdo de manter estas popula¢des sob controle. Esses sujeitos que expressam ‘um modo de ser’ ou um
‘comportamento’ diferente acabam por ser, geralmente, deixados a esmo por suas familias, e assim acabam
sendo desaprovados moralmente em funcdo de suas particularidades de vida (FOUCAULT, 1996).

Nesse sentido é fundamental trazer a tona um cendrio social da Europa do século XVII. Esta se encon-
trava diante de uma crise econémica, com altas taxas de desemprego, moeda escassa e baixos saldrios. Os
governantes da época atribuiam essa situacdo aos vagabundos, aqueles pobres que ndo se dedicavam ao
trabalho, mas sim a mendicancia ou a roubos. Medidas legais foram criadas no intuito de “limpar” a socie-
dade desta “infestacdo” e com isso surgiram diversas casas de internamento (CASTEL, 1978). A justificativa
para tentar manter as a¢Oes de limpeza nas cidades europeias, ou seja, recolher e isolar algumas de muitas
categorias sociais foi a crise econémica vivida em alguns paises da Europa, porém esta estratégia fracassou,
vindo a gerar instituicdes cheias de seu publico alvo, mas ndo atenuando com isto os impactos econdmicos
vividos a época, além de a manutencao de tais instituicGes serem dispendiosas ao Estado. Constatou-se com
o passar do tempo que os ndo Uteis a sociedade ndao eram os principais responsaveis pelo mal-estar econo6-
mico, como até entdo era difundido. (CASTEL, 1978).

O tratamento, ou seja, a cultura vigente dos estabelecimentos que isolavam socialmente o sujeito
sempre esteve norteada pelo enquadramento moral, primando pela correcdo de maus habitos e de paixdes
excessivas (FOUCAULT, 1996). Fossem calaboucos, prisdes, hospitais gerais, enfim, independente da nomen-
clatura, esses espacos eram usados pela classe dominante para manter os indesejaveis afastados.

A passagem da ldade Média para a sociedade moderna, sustentada por valores burgueses, deu-se
no século XVIIl e, em meados deste século, origina-se a medicina social, que se apresentava como um ins-
trumento biopolitico para controlar os homens, de maneira a possibilitar a manutencao do capitalismo in-
dustrial (FOUCAULT, 2012). Além disso, o século XVIII foi conhecido como o “século das luzes”, e dentre as
ideias que transitavam a época, surgiu o principio que compreendia a liberdade como um bem inestimavel,
sendo assim, o sujeito que transgredisse a ordem social, poderia ser privado deste bem, que é o Unico bem
comum a todo ser humano. Posteriormente, surge o movimento higienista, que traz o surgimento do mito
das “classes perigosas”, compreendendo que as pessoas que fazem parte das mesmas possuiam caracteris-
ticas préprias de seus segmentos sociais. Este movimento se apresenta como a ado¢do do modelo médico
nos fendmenos humanos, fisicos e sociais (JACO-VILELA, 2005). A suposicdo da existéncia destas classes
“funestas” fez com que o Estado organizasse aparatos técnicos que intervissem nestes fendmenos. Neste
contexto, esclarece Dornelles (1988), que o aparato judiciario, sugestionado pela Ciéncia Positivista, requisita
a Psiquiatria para explicar o limiar biopisiquico dos crimes, surgindo assim a Criminologia Positivista, que em
funcdo das contribuicdes de Lombroso (2007), faz surgir a ideia do delinquente nato e do crime como um res-
quicio atavico do homem de barbdrie, assinalando um estado de involucdo. De acordo com o mesmo, havia
uma correlacdo entre a propensdo para a delinquéncia® e determinadas caracteristicas fisicas das pessoas,
cabendo ao Estado, entdo, utilizar medidas de seguranca para controlar estes “naturalmente” perigosos que

3 Ao utilizar o termo delinquente, Lombroso engloba uma série de categorias sociais como preguicosos, pessoas com in-
constancia mental, criminosos, pederastas, estupradores, Ociosos, vagabundos, delinquentes cientificos, dentre outros; todos com
um ponto em comum: a inaptiddo para o convivo social.
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ndo eram considerados adequados a convivéncia social.

O mito das classes perigosas, aliado aos conhecimentos cientificos, criou o ambiente social propicio
para o surgimento das sociedades disciplinares, como salienta Foucault (2012). A partir do século XVIII, emer-
ge um insodlito mecanismo de poder que fomenta a aquisicdo do tempo e trabalho dos homens, como forma
de correcdo e de purificacdo, ja que a ociosidade passou a ser considerada um vicio que devia ser combatido.
Este poder disciplinar se materializa na continua vigilancia que afetara ndo sé a sociedade como um todo,
mas também a esfera das instituicdes. Nesta ultima, tal concretizacdo se efetiva mediante a ampla dissemi-
nacdo do projeto arquiteténico benthaminiano, pensado para servir de “plano para uma casa de inspec¢ao
penitencidria” (BENTHAM, 2008, p. 20). Tal projeto estende-se a muitas instituicdes nas quais o controle e
a vigilancia eram necessarios. Além das prisdes, onde a vigilancia e o controle sdo uma necessidade natural
ao seu objetivo, podem-se mencionar as escolas e os conventos, locais que ndo possuiam a premissa da
punicdo, mas que se utilizavam da vigilancia para ordenar o dia-a-dia e as atividades desenvolvidas em seus
espacos.

Classes perigosas, segregados, pessoas que ‘ndo servem para conviver em sociedade’, estes vocativos
sdo alguns dos atribuidos as pessoas que o poder de determinada localidade quer afastar e manter afasta-
das de sua convivéncia. Algumas nomenclaturas se alteraram com o passar do tempo, contudo a classe de
segregados conserva uma mesma caracteristica quando observada pelo prisma do poder local: um estigma.
Este estigma deve ser entendido como “um sinal corporal, e tem por objetivo atenuar algo extraordinario
ou mau sobre o status moral de alguém” (GOFFMAN, 1974, p. 5). Por sinal corporal pode-se conceber tanto
marcas visiveis a olho nu, quanto marcas corporais que sao interpretadas como determinados gestos, certos
tipos de roupas e locais frequentados. Afinal, o corpo e seus sinais, sempre estardo expostos a forcas que se
articularam social e politicamente (BUTLER, 2015).

E interessante observar que todas estas categorias sociais, em algum momento, foram elencadas como
passiveis de segregacao, pautadas em justificativas que podem ter variado com o tempo, ou ndo. Além disso,
todas elas estdo de certa forma estigmatizadas, como acima exposto, no entanto, do ponto de vista histoérico,
tais marcas acabam por funcionar como marcas de memdria, que acabam por ser transmitidas de grupos
mais antigos para grupos mais novos. Tomemos como exemplo a estigmatiza¢do dos loucos. Estes sdo até a
atualidade considerados por muitos como sendo perigosos, contudo cabe questionar: como se sabe que o
louco é perigoso? Se, digamos, uma crianca com desenvolvimento mental e idade adequados para realizar
leituras de situacdes e acOes perigosas, tem contato com um louco pela primeira vez, e este ndo dd evidéncia
de representar perigo, a experiéncia da crianca indica que aquele sujeito ndo é perigoso. No entanto, se uma
pessoa que goza de total confianca do infante, adverte-o a respeito do perigo que ele pode abrigar dentro
de si, ela imediatamente o classificara como perigoso. Muito provavelmente, a pessoa que advertiu a crianca
também nunca experienciou uma agao agressiva por parte de um louco, mas da mesma forma deve ter sido
advertida sobre o potencial perigo que este sujeito abriga. Concretiza-se assim a transmissdo de uma expe-
riéncia, ou de uma memodria, e este processo acaba por vir a se repetir com todos aqueles que ‘ndo servem
para viver em sociedade’.

Apresentados os pontos e reflexdes acima, passemos a abordar a questdo educacional. A interse¢do
entre essas abordagens ficara mais clara no encaminhamento da conclusao.
EDUCACAO, ESCOLA E MEMORIA

A educacdo pode ser compreendida como processo ou ato que implica na utilizacdo de métodos sin-
gulares que devem assegurar ao sujeito uma formacao e desenvolvimento fisico, intelectual e moral. Etimo-
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logicamente, poderiamos afirmar que educacdo, do verbo educar, significa “trazer a luz a ideia” ou filosofi-
camente fazer a crianca passar da poténcia ao ato, da virtualidade a realidade (MARTINS, 2005). Trata-se de
um ato de aprendizagem que acontece de maneira espontanea ou ndo, levando o sujeito a desenvolver uma
percepcdao do meio a sua volta, por intermédio do uso dos sentidos, da memaria e da interacdo com o outro.

A titulo de analise a educac¢do pode ser dividida em trés tipos: educac¢do formal, educagao informal e
educacdo ndo formal. Cada uma destas tem suas peculiaridades (GOHN, 2006).

A educacdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com conteldos previamente demarcados; entre
outros objetivos destacam-se os relativos ao ensino e aprendizagem de conteudos historicamente sistema-
tizados, normalizados por leis, dentre os quais se destacam o de formar o individuo como um cidadao ativo,
desenvolver habilidades e competéncias varias, desenvolver a criatividade, percepcdo, motricidade etc. A
educacdo formal requer tempo, local especifico, pessoal especializado. Organizacdo de varios tipos (inclusive
a curricular), sistematizacdo sequencial das atividades, disciplinamento, regulamentos e leis, érgdos superio-
res etc. Ela tem carater metddico e, usualmente, divide-se por idade/classe de conhecimento.

A educacao ndo formal designa um processo com varias dimensdes tais como: a aprendizagem politica
dos direitos dos individuos enquanto cidadaos; a capacitacao dos individuos para o trabalho, por meio da
aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e exercicio de pra-
ticas que capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para a solucdo de
problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de conteldos que possibilitem aos individuos fazerem uma
leitura do mundo do ponto de vista de compreensdo do que se passa ao seu redor. A educacao nao formal
capacita os individuos a se tornarem cidaddos do mundo, no mundo. Sua finalidade é abrir janelas de conhe-
cimento sobre o mundo que circunda os individuos e suas relagdes sociais. Seus objetivos ndo sdo dados a
priori, eles se constroem no processo interativo, gerando um processo educativo. A construcdo de relagdes
sociais baseadas em principios de igualdade e justica social, quando presentes num dado grupo social, forta-
lece o exercicio da cidadania. A transmissao de informacao e formacdo politica e sociocultural é uma meta na
educacdo ndo formal. Ela prepara os cidadaos, educa o ser humano para a civilidade, em oposicado a barbdrie,
ao egoismo, individualismo etc.

A educacdo informal é entendida como sendo aquela que os individuos vivem durante seu processo
de socializa¢do - na familia, bairro, clube, amigos, e demais ambientes de socializa¢do. Tais ambientes estdo
sempre carregados de valores e culturas proprias, de pertencimento e de sentimentos herdados. A educa-
¢do informal desenvolve hdbitos, atitudes, comportamentos, modos de pensar e de se expressar no uso da
linguagem, segundo valores e crengas de grupos que se frequenta ou que pertence por herancga, desde o
nascimento. Trata-se do processo de socializa¢do dos individuos. A educacdo informal ndo é organizada, os
conhecimentos ndo sao sistematizados e sdo repassados a partir das praticas e experiéncia anteriores, trata-
-se da memdria de um passado que culmina por determinar um presente e orientar um futuro, no que tange
a acdes humanas e tradi¢des. Ela atua no campo das emogdes e sentimentos. E um processo permanente e
nao organizado. A educacdo informal tem outros atributos: ela ndo é organizada por séries, idade nem con-
teudos; atua sobre aspectos subjetivos do grupo; trabalha e forma a cultura politica de um grupo.

Como referido anteriormente, a educacdo é um processo de aprendizagem, espontaneo e que auxilia
o sujeito a perceber o meio a sua volta, por intermédio do uso dos sentidos, da meméria e da interacdo com
o outro. O processo educativo pode acontecer nos mais diversos espagos, e é nesse ponto que os tipos de
educacdo aparecem. Os tipos de educacdo tém uma relacdo com os espacos onde a construcao do conhe-
cimento e a percepcao da realidade ocorrem. Faz-se importante entender quais e quantos sdo os tipos de
educacdo que existem, na medida em que pretendo abordar a instituicdo escolar, um espaco onde ocorre
um tipo de educacéo.
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Uma possivel leitura que se pode fazer da funcdo das instituicdes na sociedade, é a de que estas sdo
um mecanismo de protecdo da sociedade, no qual se encontra um conjunto de regras e procedimentos pa-
dronizados socialmente, aceitos e sancionados, pela prépria sociedade. A importancia das instituicdes con-
cretiza-se no fato de estas terem a capacidade de conservar a organizacdo social e satisfazer as necessidades
do grupo que as compde. Sdo, portanto, instancias conservadoras por esséncia e atuam no sujeito com a
intencdo de manter a ordem. Na maioria das vezes os sujeitos que compdem as instituicdes estdo alheios ao
seu funcionamento e a sua funcdo social. A exemplo disto pode-se mencionar o caso da familia e da escola,
instituicdes estas que estdo concebidas, principalmente na atualidade, essenciais para a manutencao da vida
em sociedade (ALTHUSSER, 1985). Nesse sentido, quanto menos um quadro social variar, ou seja, quanto
mais coeso for em relacdo ao que é, mais eficaz serd a atuacdo da instituicdo na sociedade. Althusser (1985)
ao se voltar para a problematica acerca das instituicdes define-as como aparelhos do estado, apresentando
a divisdo entre aparelho repressor do estado (ARE) e aparelho ideoldgico do estado (AIE). Ambos tém por
funcdo garantir a ordem da chamada relacdo de producdo por intermédio de, no caso dos aparelhos repres-
sores do estado, acdes, mecanismos ou instrumentos que tenham eco na realidade concreta, que podem ser
vistos, que estdo no mundo fisico. Os AlEs buscam da mesma forma, conservar as relagdes de producdo que
atravessam a sociedade, porém as acdes, mecanismos ou instrumentos de coercdo sdo majoritariamente
ideoldgicos, ou seja, apresentam-se na esfera do discurso e das ideias. A no¢do de aparelhos ideoldgicos
apresentada por Althusser é uma leitura, dentre outras acerca das instituicdes, e, mais especificamente,
acerca da dindmica que estas instituicdes apresentam no que tange a conservar determinando quadro social
na condicdo de estdvel e duradouro. Deve-se lembrar contudo, que as relagdes sociais tém uma configuracao
de teia, ou seja, os pontos de injuncdo das acdes sdo multiplos, e ndo retilineos.

No que tange a ideologia apresenta-se os trés pressupostos de Althusser (1999) nos quais realizou-se
embasamento para pensar a investigacdo e entender as dinamicas institucionais. Em primeiro lugar a ideo-
logia é uma representacdo da relagdo imaginaria dos individuos com suas condi¢Ges reais de existéncia. Com
isso tem-se que:

(...) ndo sdo as suas condicdes reais de existéncia, seu mundo real que
os “homens” “se representam” na ideologia, o que é nelas represen-
tado é, antes de mais nada, a sua relacgdo com as suas condi¢des reais
de existéncia. E esta relagdo que estd no centro de toda representa-
¢do ideoldgica, e, portanto imaginaria do mundo real. E nesta relagdo
gue estd a “causa” que deve dar conta da deformacgdo imagindria da
representacdo ideoldgica do mundo real (ALTHUSSER, 1985 p. 87).

Em segundo lugar, a ideologia tem existéncia material, a qual se materializa nos atos dos sujeitos.
Como exemplo tem-se os discursos utilizados no dia a dia, que estdo repletos de ideologia, assim como
uma pintura, ou um texto como este. Por fim, destaco o terceiro ponto sobre a ideologia, em que Althusser
(1985) apresenta-nos a noc¢ao de que ela interpela os individuos enquanto sujeitos, ou seja, a ideologia in-
terpela o individuo e, o constituindo enquanto sujeito, supde a existéncia de outro sujeito, que interpela o
sujeito interpelado. O Sujeito interpela o individuo e esse se reconhecendo na interpelacdo se constitui em
sujeito daquela interpelacdo. Trata-se do reconhecimento do outro. E a ideologia uma das vias pela qual,
sujeitos, podem vir a se perceber como semelhantes no ambito da humanidade. E essa mesma ideologia
que, em determinados momentos histéricos por intermédio de jogos de poder, determina as normas para o
reconhecimento do outro, enquanto sujeito passivel de ser reconhecido pelo outro. Afinal, sdo “os termos,
as convencgdes e as normas gerais que “atuam” do seu préprio modo, moldando um ser vivo em um sujito
reconhecivel” (BUTLER, 2015, p. 19).

Ideologia e reconhecimento, ambos os conceitos atravessam o ambito da linguagem, recurso que o
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ser humano tem se expressar e fazer uso dos seus valores, normas e regras. E por intermédio da linguagem
que os discursos sdo constituidos e estes estdo inevitavelmente atravessados por uma ideologia, em maior
ou menor grau. Disto depreende-se que existe uma relacdo muito préxima entre as instituicdes, o discurso e
a ideologia, seja qual for. Partindo-se desta premissa voltamos nosso olhar especificamente para as institui-
¢cOes*® representadas, ou seja, os coletivos que atuam na sociedade.

Todas as instituicdes possuem um grau de abertura, as vezes grande, as vezes nao. Esta abertura per-
mite que os sujeitos que integram as instituicdes possam circular e assim instalar-se nas que vao ao encontro
das no¢des de conforto, ou construgdes ideoldgicas acerca do melhor funcionamento da sociedade. Outras
instituicdes apesar de conservarem certo grau de abertura, exigem um maior comprometimento de seus
membros, restringindo um pouco mais o fluxo social existente entre o seu interior e o meio social. De um
modo ou de outro, as instituicdes exigem de seus participantes a rela¢ao de pertencimento, oferecendo-lhes
uma espécie de protecdo. (FREUD, 1976). Quer dizer, para participar de uma instituicdo o homem precisa
fazer algum tipo de renuncia pelo menos no tocante a abrir mao de alguns aspectos de sua natureza, ou
singularidade, no processo de firmar pactos e acordos nestas instituicdes. Em compensacgao a participagao
€ um tipo de garantia em termos de reconhecimento, ou seja, acaba por ser uma rela¢do de troca, o sujeito
‘se oferece’ a instituicdo e esta oferece a ele o reconhecimento. Na intencdo de reforcar a certeza de que
a escola esta inserida nos aspectos de uma instituicdo como a descrita acima, traz-se a tona o fato de esta
fornecer ao sujeito um status quo de escolarizado, em detrimento da permanéncia deste sujeito por uma
guantidade determinada de horas no interior da instituicdo escolar, ou seja, ela constréi uma relagdo com o
seu publico alvo, uma relagdo que exige que o homem abra mao de alguns aspectos de sua natureza, neste
caso, o tempo livre.

No tocante a reproducdo das relacdes de poder, salienta-se que a escola tem destaque nesta funcgdo,
pois consegue “se encarregar das criancas de todas as classes sociais” (ALTHUSSER, 1985, p. 79). A manuten-
cdo de tal reproducdo se da pelo viés da sujeicao, na qual “o agente se reconhece como sujeito e se sujeita a
um sujeito absoluto” (p. 8). No caso das dinamicas sociais, a classe dominante age como sujeito absoluto sob
os demais, por intermédio dos AlEs. Assim as questdes sociais passam a ser vistas como naturais, e cria-se
a figura do consenso, a ‘materializacdo’ da sujeicdo, porém no campo das ideias, e pelo qual o dominante
permanece como tal (GRAMSCI, 1982). A dinamica descrita caracteriza a escola como um aparato de contro-
le, pois esta conserva em suas agOes institucionais objetivos diversos que atravessam a vida daqueles que
integram a instituicdo bem como o meio em volta desta. Ressalta-se que tais objetivos sempre, ou na maioria
das vezes, vdo ao encontro dos objetivos e ‘desejos’ da classe dominante. Diante disto ha uma preocupacao
em fazer com que a escola ofereca e apresente uma posicao de neutralidade ideoldgica, pois dessa forma
haverd um amplo e efetivo atravessamento social. A exemplo disto tem-se que, desde a revolucdo industrial,
como ja visto anteriormente, a escolarizacao bdasica tornou-se exigéncia para os trabalhadores, sob a justifi-
cativa de que estes necessitavam escolarizar-se para terem condi¢des de operar o maquinario. Em parte, esta
justificativa é verdadeira, pois é necessario que o trabalhador seja alfabetizado e que apresente certo grau
de instrucdo para ler determinadas instrucdes ou até representar a categoria frente a pronunciamentos e
reunides, mas de certo modo, a dificuldade do letramento ou do discurso poderia ser superada por intermé-
dio de um esforco coletivo dos trabalhadores e ndo necessariamente por intermédio da instituicdo escolar.

Houve um esfor¢o da burguesia para impor a escolarizacdo, pois desta forma, estaria legitimando a
escola como instituicdo de conquista, ou seja, a escola estaria auxiliando os trabalhadores a conquistar status
quo, e assim poder alcancar melhores empregos, oportunidades, saldrios, e, uma melhor forma de sobrevi-
véncia. Entretanto, deve-se ressaltar que a perspectiva até entdo abordada acaba dando énfase a uma pers-
pectiva pessimista acerca da escola. Nao deixamos de reconhecer que a escolarizacao é de fato importante e

4 Parte do principio que instituicdo é um conjunto de valores, normas e regras que leem um passado e o aplicam em um
presente podendo, ou ndo alterar um futuro (VEBLEN, 1974).
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gue auxilia de certa forma na obtencdo das conquistas mencionadas, mas se deve reconhecer que nela estao
atravessados valores e intencdes que interessam a classe dominante reproduzir na classe dominada.

Como toda instituicdo, a escola tem uma légica que a norteia. Esta légica, no caso da escola, tem como
referéncia o modelo pedagdgico que é aceito e amplamente difundido pelo estado. Com isso a escola pode
facilmente ser utilizada como AIE. Porém, percebendo isto, parte da sociedade, e em particular de alguns
pensadores, como Augusto Comte, John Dewey e Paulo Freire, se esforcaram para atravessar a escola com
dinamicas que pudessem, mesmo que parcialmente revelar a ideologia hegemonica imposta a escola. Tais
dinamicas se apresentam por intermédio dos modelos pedagdgicos que foram com o passar do tempo sendo
criados, modelos estes que variavam em seu foco, e iam desde a melhor forma de posicionar o aluno em sala
de aula, até a maneira pela qual o conteldo e a vivéncia do aluno na escola vao auxiliar em sua leitura sobre
a realidade.

Apesar de, por parte da classe hegemonica, haver um esforco para que a escola seja vista como neutra
dentro do meio social, a pedagogia critica, que se trata de um movimento educacional ligado ao reconheci-
mento das liberdades, a proposicdo de acdes construtivas, a negacao do autoritarismo e a énfase da relacdo
entre conhecimento e poder (GIROUX, 1997), recusa essa tese. A principal motivacdo para esta recusa é o
fato de a escola constituir-se em “um processo politico, ndo apenas porgue contém uma mensagem politica
ou trata de tdpicos politicos de ocasido, mas também porque é produzida e situada em um complexo de rela-
¢des politicas e sociais das quais ndo pode ser abstraida” (GIROUX, 1997, p. 88). E importante que se leia po-
litica como um termo que se refere a instancia do homem que ordena suas relagcdes com o mundo, ou seja, a
escola vai auxiliar na construcao de mecanismos que vao mediar a interacdo social entre sujeito e sociedade.

A concepcdo da pedagogia critica evidencia a busca pela ndo linearidade do processo educativo e do
acesso ao conhecimento, no sentido de que os mesmos caminhos ndo se repetem para cada sujeito. SO é
possivel aprender, quando o sujeito se apropria do que lhe é ensinado. Dessa forma, ele transforma o apren-
dizado em modos diferentes de conceber seu conceito, ou seja, reinventando e aplicando o que fora apren-
dido em situagdes concretas (FREIRE, 1970).

Nesse contexto, trago a tona um autor que, diferentemente daqueles anteriormente mencionados,
nao oferece uma metodologia para se aplicada na escola, mas apresenta um pensamento relativo as praticas
pedagdgicas da escola e da educagdo. Adorno (1995) apresenta a nogao de pedagogia democratica, que se
assemelha com a concepc¢do da pedagogia critica, na medida em que busca esclarecer os alunos acerca de
determinada questao.

Depreende-se do exposto que: toda escola, por ser uma instituicdo, norteia seu funcionamento por
uma ldgica. Essa légica é constituida pelos participes desta instituicao, e pode consolidar-se como sendo
um reprodutor de ideais e ideias (ideologias) hegemodnicos, ou como um provocador critico. Meu foco serd
tentar refletir teoricamente a possibilidade de a escola ser um viés para permitir que aqueles que sdo segre-
gados possam mesmo na condicdo de segregados serem reconhecidos. A questdo da segregacdo pode ser
ilustrada também por um grupo que hoje nos assombra a todos, ndo sé porque surgem Novos grupos com a
mesma bandeira, mas como o surgimento de novos grupos faz-nos lembrar dos horrores cometidos por eles
na Segunda Guerra. Trata-se dos neonazistas, tratados aqui como antissemitas. Nao se resolvera o problema
do antissemitismo colocando um semita para ter experiéncias com um antissemita, se ambos ja possuem
uma série de memoarias transmitidas acerca um do outro. De certa forma, aqueles que ja intitulam-se antis-
semitas guardam em si uma verdade que é praticamente inabalavel, contudo, as memdrias que este trans-
mitird podem receber intervencdo de mecanismos sociais, e é justamente ai que entra a escola e a educacao.

A segregacdo de determinados grupos sociais encontra forca ndo na experiéncia, mas sim na meméria.
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A Segregacdo destes grupos é por vezes produto de a¢des que foram tomadas com base em memdarias que
foram transmitidas de uma geracdo para a outra, e sdo essas memarias que devem ser elaboradas ocasionan-
do uma “inflexdo e dire¢do ao sujeito, reforcando a sua autoconsciéncia e o seu eu” (ADORNO, 1995, p.48)

CONCLUSAO

Minha intencdo ndo é de fato apresentar uma conclusdo sobre uma problemadtica grande como a que
foi apresentada. O foco do presente artigo é trazer elementos que possibilitem a reflexao acerca da possibi-
lidade de a escola atuar nas memoarias transmitidas que os alunos carregam consigo. Mais especificamente
as memorias relativas a um grupo especifico que foi nomeado como: segregados.

Mendigos, prostitutas, bébados, moradores de rua, loucos, criminosos, todos estes, e outros que ndo
foram colocados, recebem seus vocativos por motivos que se justificam, e ndo cabe aqui discuti-los. Contudo,
a forma como estes sujeitos sdo reconhecidos socialmente é o que me preocupa. Em que experiéncia se an-
cora alguém que afirma que uma prostituta ndo serve para se viver em determinado local? Afirmo sem medo
de errar que é em nenhuma. Antes seu discurso encontra solidez em uma memdria que lhe foi transmitida
de geracdao em geracdo. Essa memoaria impede que os segregados sejam reconhecidos, pois deixaram de ser
memoarias e passaram a ser normas para a identificacdo daqueles que “ndo servem para viver em sociedade”.

A escola e a educacdo, por serem aparelhos ideoldgicos por exceléncia, reforcaram historicamente os
pensamentos e normas que vieram a enquadrar os segregados como assim sendo. De forma mais explicita
ou mais discreta, a sociedade prega que certas pessoas sdo irrecuperaveis, que bandido bom é bandido mor-
to, e que se vocé tem pena dos que estao dentro da prisdo, vocé ajuda a manter o clima de inseguranca na
sociedade, ou seja, na prisdo estda quem merece, na rua estd que é vagabundo, na prostituicdo encontra-se
gquem ndo presta, e todos estes devem permanecer com suas vidas, longe da dos outros. Contudo, como ja
foi mencionado, este discurso ndo se baseia em uma experiéncia, mas sim em memdarias. A problematica
da condenacdo destas categorias sociais como inadequadas, atravessa a questdo do reconhecimento. Elas
sdo inadequadas justamente porque ndo sdo reconhecidas como sujeitos, ndo sdo reconhecidas como vidas
humanas que possuem as mesmas angustias que as de todos nés.

Longe de mim apresentar a escola como redentora dos problemas sociais. A escola e a educagdo sao
possiveis caminhos para construcao de modos de vida e comportamentos sociais que admitam a convivéncia
respeitosa com aqueles que sdo diferentes, com aqueles que de alguma forma sdo segregados, ressaltando
gue uma forma para a aceitacdo e compreensdo do diferente é a aproximacao (tedrica e pratica) destes su-
jeitos.
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Resumo

Percebe-se que o ensino do inglés em escolas publicas, atualmente esta carregado de criticas e questionamentos.
Diante disso, a proposta deste artigo é de analisar os fatores que fazem com que esse idioma seja tdo relevante no
mundo moderno, e porque perante tal asseveragao prevalece um ambiente de dificuldades e barreiras tanto da par-
te do professor como do aluno nas escolas publicas brasileiras. A partir do referencial tragado é possivel dizer que
as questdes que impedem a idealizagdo do inglés nas escolas publicas advém das dificuldades dos professores em
transmitir seus conhecimentos e dos alunos pela falta de conhecimento prévio fonolégico e de problemas inerentes
ao ensino publico, tdo bem caracterizado no Brasil.
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Abstract

One perceives that the education of the English in public, this loaded of currently critical schools and questionings.
Ahead of this, the proposal of this article is to analyze the factors that make with that this language is so excellent in
the modern world, and because before such increase it in such a way takes advantage an environment of difficulties
and barriers of the part of the teacher as of the pupil in the brazilian public schools. From the traced referencial it is
possible to say that the questions that hinder the idealize English it in the public schools happen of the difficulties of
the professors in transmitting its knowledge and of the pupils of the lack of phonologic previous knowledge and of
inherent problems to so well characterized public education in Brazil.
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O Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa em Escolas Publicas: O Real e o Ideal

INTRODUCAO

Observa-se que o ensino do inglés constitui um fator importante para que qualquer pessoa inserida no
meio social possa ter acesso ao mundo tecnoldgico e cultural. Portanto, tratar do tema sobre o processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa em escolas publicas remete em primeiro instante no pensar sobre
o que tem sido feito estrategicamente para que os alunos dessas instituicdes de ensino se interessem por
outro idioma.

O ponto chave é que as pessoas possam ampliar a comunicagao em um tempo de globalizagao e inte-
racdo social constante e imediata.

Nesse sentido, o processo de ensino do inglés passa a ser visto como meio de aumentar as perspec-
tivas culturais e profissionais de um cidaddo. E por meio desse fato que as teorias se concentram em pro-
porcionar aos alunos uma competéncia comunicativa que lhes permita desenvolver-se no ambiente: social,
cultural e laboral. Tudo isso implica em noc¢ées e fungdes linguisticas, no uso apropriado das expressdes, nas
diversas situacées comunicativas e de interlocutores, ou seja, a teoria atual de ensino e aprendizagem do
inglés parece caminhar para um enfoque comunicativo.

Com isso, o papel do docente exerce uma fungdo singular para que o alcance deste tipo de aprendi-
zagem. Tedricos dissertam que o papel desempenhado pelos professores de linguas nas salas de aulas com
certeza é relevante para a eficdcia e eficiéncia da aprendizagem, podendo modificar o interesse do aluno.
Como por exemplo, Siqueira (2005) explica que os professores de lingua inglesa sdo detectores de um saber
expressivo para a expansao de um idioma determinante para o desenvolvimento das sociedades atuais. Para
tanto, um responsavel para a consolidacao do dominio inglés como lingua mundial.

Diante disso, o objeto central deste trabalho se concentra em descrever e analisar como tem sido a
relacdo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa entre professores e alunos no contexto das escolas publi-
cas. Para tanto, se utiliza de uma pesquisa bibliografica para situar o assunto e construir meios para analise
do tema.

O ENSINO DA LINGUA INGLESA

Para Siqueira (2005) é publico e notério que o inglés é o idioma principal da sociedade contempo-
ranea. Como chama o autor, “[...] o latim dos tempos modernos”. Portanto, ndo é um fen6meno que vem
passando despercebido, pelo contrdrio, é possivel ver que esta lingua que atingiu um patamar que serve de
pauta para diversos fins sociais, politicos, econdmicos e institucionais.

Atualmente, o inglés é a lingua nativa de mais de meio bilhdo de pes-
soas oriundas tanto do centro quanto da periferia do globo. E a lin-
gua mais falada do mundo por nao-nativos e, provavelmente, o Unico
idioma que possui mais falantes nao-nativos que nativos. Sdo trés fa-
lantes ndo-nativos para cada falante nativo (SIQUEIRA, 2005, p.14).

Observa-se que a pluralidade de situagdes em que um se depara com os discursos construidos em
inglés em diversos meios de comunicagao como a televisao, internet, livros, propagandas faz com ressalte a
importancia de seu ensino. Para Lopes (2003) a lingua inglesa é atualmente responsavel pela grande parte
das informacdes disseminadas acerca dos fatos que acontecem em todo o planeta.

E corrobora Rajagopalan (2005) que o significado do ensino inglés se traslada a importancia que dao
os pais em promover em seus filhos o conhecimento dessa lingua estrangeira, colocando-a ndo somente
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como uma segunda lingua, mas, sobretudo como um determinante para o crescimento pessoal e profissional
de seus filhos.

Utilizando-se um pouco do aporte da teoria da linguagem para solidificar a importancia do ensino da
lingua inglesa, pode-se citar Daniels (2001, p.12), que vé a linguagem como o “mais poderoso e penetrante
dos dispositivos semidticos - funciona como uma ferramenta psicoldgica na construgao da consciéncia indivi-
dual”. Observa-se que o autor apresenta uma percepcao de aprendizagem da lingua como uma producdo de
sentidos, na qual o ser humano cria e se recria continuamente.

E ainda, como descrevem Spink e Medrado (2004, p.48), a linguagem em sua expressao polissémica
permite as “[...] pessoas transitar por inUmeros contextos e vivenciar variadas situacdes”. Isso ressalva o
objetivo maior que é a compreensao que se reproduz no cenario contemporaneo com a aprendizagem do
inglés.

Para tanto, percebe-se que o ensino da lingua dever ter como ponto inicial para aprendizagem um
fator importante: um constante relacionamento com o cotidiano, com o que acontece na rotina didria das
pessoas, de maneira que permita ao individuo satisfazer suas necessidades pessoais.

No entanto, quando o tema passa para o dia-a-dia, observam-se certos entraves no cenario brasileiro,
advindos de uma época em que a lingua inglesa era considerada como apolitica e agente do imperialismo
americano, e quando o ensino se baseava na pratica de didlogos descontextualizados e memorizados sem
significancia social.

Abordam Pagliarini Cox e Assis-Peterson (2001, p.17) que foi somente a partir dos anos de 1970, frente
a nocdo de competéncia comunicativa, que o ensino do inglés passou a ser percebido como uma habilidade
funcional, na qual ndo somente se deveriam incluir regras gramaticais, como também “[...] uma competéncia
pragmatica, exigida para a interpretacdo, expressao e negociacao de sentido no contexto imediato da situ-
acdo de fala. O foco das atividades da sala de aula se desloca da forma (correcdo gramatical) para o sentido
(fluéncia comunicativa)”.

Porém, esse enfoque comunicativo entra também em declinio, quando os tedricos comegam a ques-
tionar o carater apaziguador e harménico do ensino de inglés, como um meio de conhecer outra cultura e
fazer amigos. Frente a um mundo globalizado, capitalista, democratico, inovador e moderno nao se podem
conceber o idioma apenas como uma mera percepcao passiva. Descrevem Pagliarini Cox e Assis-Peterson
(2001, p. 4) que pensadores como Pennycook aludem ao ensino do inglés como um instrumento da comuni-
cacdo global, onde:

Quem ensina inglés ndo pode deixar de se colocar criticamente em
relacdo ao discurso dominante que representa a internacionaliza-
¢do do inglés como um bem, um passaporte para o primeiro mun-
do. Quem ensina inglés ndo pode deixar de considerar as relagdes de
seu trabalho com a expansdo da lingua, avaliando criticamente as im-
plicagdes de sua pratica na producdo e reproducdo das desigualda-
des sociais. Quem ensina inglés ndo pode deixar de se perguntar se
esta colaborando para perpetuar a dominagdo de uns sobre os outros.

Tomando como foco de analise o ensino do inglés no mundo moderno, comenta Rocha (2006) que em
muitos paises da Unido Européia, da Asia e da Africa o ensino se desenvolve por um periodo relativamente
longo, durante o qual os objetivos estdo explicitados e os referenciais tedricos bem constituidos. Ao contra-
rio, na America do Sul, a expansao do ensino do inglés se expressa de maneira bastante aleatéria. E em rela-
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¢do ao cendrio educacional brasileiro, a aprendizagem do idioma se apresenta em uma teorizacao incipiente.

Descreve Oliveira (2003) que se reconhece na literatura uma ineficiéncia em relacdo ao ensino em
grande parte das escolas do setor publico.

Diante dos fatos apresentados, é possivel ver também que os resultados insatisfatorios quanto ao
ensino de linguas estrangeiras, como neste caso o inglés, faz insurgir por parte de alguns pesquisadores o
interesse de compreender o que influencia na pratica do professor e no desempenho do aluno, dentro da
relacdo ensino-aprendizagem.

O PROFESSOR DE INGLES

No cotidiano profissional de hoje é comum a sensacao de desilusdo com as “solucées dos tedricos”
ante o pouco progresso visivel da qualidade do ensino de linguas frente aos olhos e expectativas crescentes
de alunos e autoridades.

Observa que, para muitos professores de inglés, ndo existe a preocupacao pela formacao social do
aluno. Nem sempre as discussGes giram em torno das atitudes dos alunos no convivio social. Parece que a
missdo de educar se delega as disciplinas bdsicas no ensino regular e as familias. Isso ocorre principalmente
em escolas publicas, onde a relacdo ensino-aprendizagem do inglés é observada com preconceito, onde os
professores em sua maioria consideram que os alunos sao incapazes de aprender outro idioma, uma vez que
possuem dificuldade de aprender o préprio portugués.

Agrega Piccoli (2006, p.2):

Percebe-se que o professor de lingua estrangeira mantém-se afasta-
do do contexto educacional propriamente dito e preocupa-se ape-
nas em transmitir os conteudos lingliisticos. Esses professores tém
evitado considerar o ensino de lingua estrangeira como parte rele-
vante da educac¢do integral do ser humano, desconhecendo mui-
tas vezes as razoes e os porqués do ensino de pelo menos uma lin-
gua estrangeira como aspecto fundamental na educa¢do de sujeitos.

Vieira-Abrahdo (1996) observa que a sala de aula, durante o ensino de inglés, muitas vezes se transfor-
ma em um campo repleto de “conflitos e incertezas” por parte dos professores frente ao préprio trabalho.

Esses conflitos e incertezas, quando relacionadas ao fato do professor nao ser nativo da lingua ingle-
sa, se dao pela falta de dominio suficiente do conteuddo. Segundo Kelly (2000), muitos professores relatam
que a falta de tempo para sua propria aprendizagem e dominio total do idiomam dificulta muito a relagdo
de ensino na sala de aula. Ha aqueles que possuem dificuldades na pronuncia e ainda citam a falta de apoio
pedagdgico por parte da instituicdo. Claro que para um brasileiro a diferenca entre os dois idiomas é algo
que realmente complica.

No entanto, esses problemas ndo podem se converter em barreiras que impecam a reflexao sobre a
pratica didatico-pedagdgica do objeto em questdo. Buscando a ajuda de Freire e Shor (1993, p.48) pode-se
dizer que o professor, independente da disciplina que lhe seja conferido, deve ser acima de tudo um educa-
dor libertador,

[...] atento para o fato de que a transformacdo ndo é s6 uma ques-
tdo de métodos e técnicas. Se a educacdo libertadora fosse so-
mente uma questdo de métodos, entdo o problema seria algu-
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mas metodologias tradicionais por outras mais modernas, mas
ndo é esse o problema. A questdo é o estabelecimento de uma
relacdo diferente com o conhecimento e com a sociedade. [...].

No contexto da pratica pedagdgica do inglés, ilustram Deo e Duarte (2004) que o professor deve estar
consciente para a necessidade de incluir em sua rotina diaria alguns momentos de reflexdao e questiona-
mento sobre as agdes que circulam no cenario do idioma. O professor ndo deve ser um mero transmissor de
conteudo, mas sim um profissional que envolve, expressa e constréi apreciacdes.

Talvez fosse isso que pensaria Vygotsky (1998) frente as dificuldades do professores: que eles deveriam
buscar novos meios para estimular o trabalho colaborativo, potencializando o desenvolvimento cognitivo
dos alunos.

Para tanto, o ideal para o ensino seria a organizacdo do ambiente que é a base para que o aprendiz se
sinta estimulado a aprendizagem. O inglés, como um rico idioma que transita em varios mundos, requer do
professor um trabalho de mediador, mediante o qual possa levar o aluno ao mundo da descoberta, da moti-
vacdo, do querer entender e buscar, onde o mesmo possa ser a peca-chave de seu desenvolvimento.

Considera Piccoli (2006, p.5) que o ensino do inglés implica por parte do professor um compromisso
de oportunidades para si e para seus alunos, isto é, de um acordo para a construgdo de andlises e sintese
visando um viver e agir em sociedade, “[...] trabalhando partes e vislumbrando o todo complexo”.

Almeida Filho (1998), um grande investigador da Linglistica Aplicada, considera que o ensino comuni-
cativo é aquele que busca organizar experiéncias de aprender por meio de atividades de real interesse e/ou
necessidade do aluno, com o escopo de que este seja capaz de usar a lingua-alvo para realizar atos verdadei-
ros na interacdo com outros sujeitos que também fazem uso dessa lingua.

Seguindo nessa trajetéria de pensamento, Piccoli (2006, p.5) disserta:

E necessario que o professor tenha em mente que permitir a si e a seus alu-
nos a (des) construgao, reconstrucao e reformulagdo de conteudos é pas-
sar de respondedor a questionador, é manter-se reflexivo, questionando
sempre o porqué e o para qué, pois o saber construido sobre a relevancia
e aplicabilidade dos contetdos e na confianca e poder que o educador ou-
torga aos educandos constitui-se também objeto de transformacgao social.

Com isso, é possivel dizer que na pratica da lingua inglesa, muitas vezes se faz necessario que o profes-
sor deixe sua “mesa” para ir ao encontro de seus alunos, onde o “saber” implica em aprender a compartir
representacées e estimulos.

Como diria Freire (2003, p.47) “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
sua proépria producdo ou sua construcao”.
O DESEMPENHO DO ALUNO

N3do se pode deixar de relatar que o ensino publico é marcado pela desigualdade social, econémica
e cultural. Problemas advindos da utilizacdo de metodologias inadequadas ao contexto, desvalorizacao e
despreparo dos educadores, tecnologias obsoletas na formacdo do aluno, falta de investimentos e politicas
publicas mal dirigidas.

Descreve Barcelos (2006) que, em geral, a experiéncia de aprendizagem em escolas publicas se carac-
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teriza como ruim e sem motivacdo. Esse cendrio é composto por problemas pedagdgicos, falta de interesse
dos alunos, a ndo pratica da lingua e a falta de competéncia de grande parte dos professores.

Kelly (2000) narra que a aprendizagem do inglés decorre muitas vezes da falta de interesse do aluno,
guando se nota a falta de integracdo com a pronuncia, com a gramatica e vocabulario. E valido ressaltar tam-
bém que a falta de tempo dificulta o entrosamento do aluno com o idioma.

Além disso, por ser um idioma totalmente distinto da lingua materna, esse fato faz com que o aluno se
sinta encabulado para se expressar, desta maneira a falta de contato prévio em relagdo aos aspectos fonold-
gicos prejudicam ainda mais a relagdo ensino-aprendizagem.

llustra Barcelos (2006, p.161) que as desculpas apresentadas pelos alunos pela dificuldade de apren-
der inglés muitas vezes se resumem:

[...] arepeticdo de um ensino que geralmente parece ser bastante voltado
paraaspectos gramaticais e o maislembrado é overbotobe.Ooutroaspec-
to mencionado no excerto diz respeito a um discurso presente em nossa
sociedade — o da falta de competéncia dos professores de escola publica.

Em um trabalho sobre as representacdes sociais dos alunos de escola publica, em relacdo a aprendiza-
gem da lingua inglesa em Maceid6 (AL), Lima e Sales (2007) citam que a realidade se compde de alunos que
ndo possuem recursos didaticos adequados ao ensino da lingua, além de ndo terem estimulos, e ainda se
representam como uma categoria com significativo déficit cultural.

Considerando, ainda, que para muitos alunos somente é possivel aprender inglés em cursos particu-
lares, sendo improvavel, portanto adquirir o conhecimento da lingua estrangeira em uma escola publica. As
locucdes que surgem nesse meio sempre se traduzem em comentarios dos professores que os alunos nao
conseguem aprender inglés.

Eles ndo sabem de coisa alguma, quer dizer... Eles ndo tém esse
contato com a lingua. E dificil. Imagine, eles ndo tém nem como,
ndo tém recurso, ndo tem como se desenvolver, como crescer na
aprendizagem da lingua, ndo tem como (LIMA; SALES, 2007, p.7).

Agregam-se ainda os problemas familiares e o baixo nivel socioeconémico, que fazem com que os alu-
nos apresentem cada vez menos interesse pela aprendizagem da lingua estrangeira.

Diante desses dilemas que emergem no cendrio da aprendizagem do inglés em escolas publicas, Bar-
celos (2006) pergunta o que pode ser feito por parte dos professores, sem levar em conta os problemas
econdmicos, sociais e culturais que permeiam o mundo do ensino publico.

Para a autora, o sonhado seria o esforco consciente do professor de lingua estrangeira em se compro-
meter com uma educacdo publica de qualidade. Isso requer o conhecimento sobre as crencgas e experiéncias
dos alunos, como também a troca de ideias e a medita¢do sobre as experiéncias vividas em meio de uma
aprendizagem reflexiva. E preciso “[...] ajudar os alunos a refletir sobre sua prépria aprendizagem e sobre
suas crengas e experiéncia” (BARCELOS, 2006, p.146).

Para Pacheco (1994) isso seria a emancipacao de todo e qualquer conhecimento que se constitui em
uma aprendizagem significativa dos alunos. O aluno é construtor da aprendizagem e conseqlientemente
busca a descoberta pessoal e a valorizacdo dos saberes adquiridos.

Acrescenta Grundy (1991) que interesse emancipador implica em atitudes do professor e dos alunos
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em modificar as condicdes onde se produz a aprendizagem e que limita a liberdade, tanto em procedimentos
como em conteudos.

CONCLUSAO

Foi possivel perceber neste pequeno ensaio sobre a relagcdo ensino-aprendizagem do inglés em escolas
publicas, que para muitos esse ndo parece ser o lugar ideal para se aprender uma lingua estrangeira.

Observa-se, segundo o referencial tedérico, que ocorre uma imobilidade em relagdo ao ensino da lin-
gua inglesa, advindo de problemas culturais, econdmicos e sociais, além das proprias dificuldades inerentes
ao professor em disseminar o conhecimento de um idioma que muitas vezes nem faz parte de seu préprio
cendrio cultural e social.

Pode-se dizer que os problemas que norteiam o ensino da lingua inglesa no cenario brasileiro, em
muitos casos ultrapassam o ambito da escola publica, apesar do discurso da relevancia do inglés para o
crescimento profissional e social dos individuos. Por mais imagindria que seja a construcdo da importancia
do inglés na sociedade contemporanea, a realidade faz com que se depare com um ensino carregado de
conflitos, incertezas.

Buscando nos estudos de Freire (2003) fundamentos para terminar esta analise, observa-se que o
homem é quem constréi a sua histéria, compartilhada com outras e reconstruidas em outras. A luz desse
pensamento, observa-se que dentro do processo de ensino-aprendizagem do inglés somente sera possivel
construir um enredo quando o cotidiano do professor e do aluno conseguir se permear de experiéncias, ex-
pressdes e sentidos.
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Resumo

Este artigo é parte de nossa dissertagdo de mestrado, em que trabalhamos com entrevistas de professores de Lingua
Estrangeira (LE), especificamente de lingua inglesa, em formagdo. Tomamos como referéncia a psicandlise lacaniana
que, em consonancia com os pressupostos tedrico-metodoldgicos da Andlise do Discurso de linha francesa (ADF)
apresentada por Pécheux e algumas contribuicdes de Foucault, orientaram nossa andlise. Levantamos os efeitos de
sentido acerca das tensdes que emergem nos discursos dos alunos-professores ou professores-alunos (como chama-
Mos nossos sujeitos de pesquisa) com relacdo ao ensino de Lingua Inglesa. Nossos sujeitos de pesquisa consistem em
alunos de Letras que trabalham, ao mesmo tempo, como professores de lingua inglesa, na rede publica do estado de
Sdo Paulo. Partindo do pressuposto de que o professor deveria saber a matéria ou conteddo que ensina, neste caso,
a lingua inglesa, e que este saber o constitui como sujeito, toma-se como hipdtese que tal saber ou ndo saber afeta
sua subjetividade causando-lhe angustia. Os resultados apontam para a emergéncia de dois tipos de angustia: a do
senso comum, que paralisa e a lacaniana que mobiliza o sujeito.

Palavras-chave: angustia, desejo, lingua estrangeira.

Abstract

This article is part of our Master’s thesis in which we have worked with foreign language teachers’ interviews, speci-
fically English language teachers in training. We took as reference Lacanian psychoanalysis in line with the theoretical
and methodological assumptions from French Theory of Discourse Analysis by Pécheux and some Foucault contri-
butions, which has guided our analysis. We reviewed the effects of meaning about the tensions that emerge from
the discourses of student-teachers or teacher-students regarding English Language teaching. Our research subjects
consist in Languages students who work at the same time as English teachers in Sdo Paulo public schools. Assuming
that the teacher should know the matter or content s/he teaches, in this case, English, and this knowledge constitutes
him/her as a subject, it is taken as hypothesis that such knowledge or not knowledge affects their subjectivity causing
anxiety. The results point to the emergence of two types of anxiety: the common sense, which paralyzes and the
Lacanian sense that mobilizes the subject.

Keywords: anxiety, desire, foreign language
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INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo apontar os principais elementos de nossa dissertacdao de mestrado: a
angustia e o desejo de ensinar uma lingua estrangeira.

A proposta da pesquisa surgiu a partir da experiéncia docente da professora/pesquisadora. Ha alguns
anos em sala de aula, no ensino superior, foi possivel notar que os alunos que optavam pela graduagao em
Letras portugués/inglés eram oriundos de classe social desfavoravel com o intuito de se destacar no mercado
de trabalho.

Foi evidente o interesse desses alunos por atuarem como professores de lingua portuguesa, uma vez
que a licenciatura ofertada pela faculdade na qual se realizou a pesquisa lhes concede, também, o titulo de
professor de lingua inglesa, eles sdo submetidos a estudarem lingua estrangeira e terem a op¢do da segunda
licenciatura, o que nos levou a investigacao da presente proposta.

Dessa maneira, estes alunos exercerao suas atividades docentes desprovidos de saberes que formam
o professor de LE. Considerando-se que a complexidade da tarefa de formacao de professor vai além do do-
minio do cédigo linguistico, postulamos, que estdo, também, relacionadas a politicas linguisticas e constitui-
¢do de subjetividades e identidades. Nesse sentido, pressupondo que o professor deveria saber a disciplina
ensinada e que esse (ndo) saber que o constitui como sujeito causa angustias que afetam sua subjetividade,
hipotetizamos que a angustia diante de nao saber o leva as situagdes de inibir ou imobilizar incidindo nega-
tivamente no processo de ensino aprendizagem, uma vez que o professor e o aluno ndo supdem o saber no
professor. Considerando, ainda, que a angustia, no sentido lacaniano pode levar ao deslocamento do sujeito,
o sujeito professor tenta criar estratégias de identificacdao e de mobilizar seu desejo.

Nosso objetivo geral é contribuir para a formacdo de professores de LE de modo a problematizar e
questionar as posicOes subjetivas do professor. Neste artigo, nosso objetivo especifico € mostrar as marcas
de constituicdo das angustias vivenciadas pelos sujeitos pesquisados que interferem em suas subjetividades,
deslocando-os ou nao.

Para fazer a analise do material linguistico-discursivo produzido pelos sujeitos de pesquisa, optamos
pelo arcabouco metodoldgico da Andlise do Discurso de Linha Francesa (ADF doravante) em consonancia
com a psicanalise lacaniana e alguns pontos da teoria foucaultiana.

A REDE DISCURSIVA

A ADF tem como seu principal representante Pécheux que entende o sujeito como efeito de sentido
do discurso, ele ndo é o centro do seu dizer, mas marcado pela heterogeneidade. Na Analise do Discurso,
destacamos os conceitos de lingua, sujeito e sentido, pois sdo fundamentais e interdependentes.

O conceito de lingua da AD a pressupde como nado transparente e sim opaca. Segundo Orlandi, “a lin-
gua é assim condicdo de possibilidade do discurso” (ORLANDI, 2010 p. 22), ou seja, ela ndo é um instrumen-
to manipulado pelo sujeito para comunicar fatos. Os sentidos sdao produzidos em determinado momento
socio-histérico, o que implica que a lingua seja um objeto histérico, portanto, mantém uma relacdao com a
ideologia, assim, o discurso é a relacao entre lingua e ideologia.

O sujeito do discurso, de acordo com Pécheux (2008), é fragmentado e afetado pelo inconsciente que
tem a ilusdo de completude e de ser a origem de seu discurso, ou seja, de ser controlador dos sentidos. O
sujeito ndo preexiste, pois é constituido a partir da interpelacdo ideoldgica pelas formacgdes discursivas —
conceito de Foucault - com as quais o sujeito se identifica inconscientemente.
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Foucault, assim, revela

Num caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de
enunciados, semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que en-
tre os objetos, os tipos de enunciacdo, os conceitos, as escolhas tema-
ticas, se puder definir uma regularidade (uma ordem, correlagdes, po-
sicoes e funcionamentos, transformacdes), diremos, por convencao,
gue se trata de uma formacdo discursiva (...) (FOUCAULT, 2004, p. 43)

Segundo Orlandi, “Os sentidos e os sujeitos se constituem em processos em que ha transferéncias,
jogos simbdlicos dos quais ndo temos o controle e nos quais o equivoco — o trabalho da ideologia e do
inconsciente — estdo largamente presentes” (ORLANDI, 2010 p.60). Outro aspecto importante a des-
tacar para analisar os enunciados dos sujeitos da pesquisa sdo as condi¢Ges de producdo que emergem nos
enunciados desses sujeitos os quais, segundo Pécheux, referindo-se ao enunciado, este “é intrinsicamente
suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar
para um outro.” (PECHEUX, 2008, p. 53). Assim, todo enunciado é descritivel com pontos de deriva sendo
passivel de interpretacao.

COM RELAGCAO AO SUJEITO E IDENTIDADE

Para Eckert-Hoff (2008, p. 36) “grande parte da filosofia ocidental consiste numa nogdo de sujeito do-
tado de plenos poderes e capacidades”, um sujeito cartesiano, um sujeito social que, segundo Hall (1997,
p. 7), “reflete a crescente complexidade do mundo moderno”. Numa tentativa de garantir algum referencial
identitario, esse sujeito almeja uma identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente que, se-
gundo o autor, “é uma fantasia” (Hall, 1997, p. 13).

Contrapondo a uma perspectiva de sujeito moderno, entendemos que o sujeito é cindido, fragmen-
tado, descentrado e ndo consciente de tudo, pois o sujeito ndo preexiste, ele é constituido. Constituido na
e pela linguagem, que se inscreve no mundo de maneira a se relacionar com o outro. Sujeito discursivo,
inserido em formacdes discursivas que, embora pense ter controle do seu dizer, deixa escapar marcas do
inconsciente.

Em consonancia com essa perspectiva, a psicandlise lacaniana também ancora o sujeito na linguagem.
Em ambas as perspectivas, o que se faz presente é o aspecto social. Coracini (2007, p. 17) assegura que “o
sujeito é também alteridade, carrega em si o outro, o estranho, que o transforma e é transformado por ele”.

Partindo da nocao de sujeito em ADF e na psicanalise lacaniana, de sujeito submetido a linguagem,
explora-se a nogdo do sujeito do discurso como aquele que se submete a histéria e a lingua, pois para se
constituir ou produzir sentidos ele é afetado por elas (ORLANDI, 2010).

A concepgao psicanalitica de sujeito é trazida para a analise do discurso por Pécheux, ele introduz a dis-
ciplina de AD em linguistica e convoca a psicanalise como uma disciplina constituinte desse campo. Por sua
vez, Lacan se aproxima da linguistica buscando apoio aos seus estudos psicanaliticos, pois o autor recusava
a ideia de que a linguagem é objeto exclusivo da linguistica, assim a linguagem é forjada a partir do conceito
de inconsciente. Conforme Fink (1998, p. 62),

o inconsciente como um desenrolar continuo de uma cadeia de signi-
ficantes excluida da consciéncia, no qual o saber de um determinado
tipo é incorporado, possui uma natureza permanente; em outras pala-
vras, ele subsiste ao longo da vida de um individuo. Contudo, seu su-
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jeito ndo é, de forma alguma, permanente ou constante. O inconscien-
te como cadeia ndo é a mesma coisa que o sujeito do inconsciente. !

O sujeito que interessa a psicanalise é o sujeito da enunciagao, o sujeito que apresenta brechas no seu
dizer, que vai além daquilo que pode ser enunciado, esse sujeito esta para a ordem do inconsciente.

O sujeito lacaniano é aquilo que um significante representa para outro significante, ou seja, o que
emerge entre os significantes. Para Lacan, “o significante é um traco, porém, um traco apagado”, enquanto o
signo representa algo a alguém, o significante representa um sujeito para um ser significante. (LACAN, 2005,
p. 73). Tomado o inconsciente como uma cadeia de significantes, o sujeito é a possibilidade de ocupar algu-
ma posi¢ao e nela significar algo, além de sua relagao com a ética, consigo e com o mundo. A identidade é
orientada e moldada, externamente, como um efeito do significante e da articulacdo do desejo, Lacan indica
a linguagem como o sistema de significacao, aquilo que constitui o inconsciente. Para Lacan, mais do que um
lugar privilegiado da subjetividade, o inconsciente é em si Outro, inassimilavel.

Fink (1998, p.20) assegura que para Lacan, “o inconsciente é o discurso do Outro, isto €, o inconsciente
consiste naquelas palavras que surgem de algum outro lugar que ndo da fala do eu.” O Outro é constituido
de linguagem, sendo que Fink converte para o Outro da linguistica, aquilo que , para Lacan é o inconsciente,
entendido como que “ estruturado como uma linguagem” (FINK, 1998, p. 25), ou seja, o inconsciente é uma
cadeia de significantes. Por sua vez, para Eckert-Hoff (2008, p. 46), afirma “que o inconsciente, mais do que
o lugar privilegiado da subjetividade, é o discurso do Outro, é o desejo do Outro”, o que leva a postular o
sujeito aluno-professor entre o desejo e a angustia da LE.

DESEJO; SABER; ANGUSTIA - PONTUAGCOES LACANIANAS QUE SE FAZEM NECESSARIAS

O sujeito inscreve-se na dimensdo do desejo que, na busca de constante satisfacdao e de completude,
se encontra clivado, pois sendo fragmentado, o inconsciente o constitui. Como dissemos acima, Lacan asse-
gura que “o sujeito se constitui no lugar do Outro, e (...) sua marca se constitui na relacdo com o significante”
(LACAN, 2010, p. 41). O sujeito lacaniano esta na esfera da enunciacdo pela palavra, este ndo é o sujeito cons-
ciente de seu dizer, mas sim o sujeito do inconsciente que se faz conhecer pela linguagem, a qual permite o
acesso do sujeito a outra dimensdo da realidade, construida pelo desejo e pelo anseio de (re)significacdes.

O desejo pode ser compreendido na relagdao dependente com o Outro. O desejo necessita do Outro
para constituir-se. De acordo com Lacan (2005, p. 31), “(...) o desejo do homem é o desejo do Outro”. E o es-
tar no discurso do Outro e no desejo do Outro que permite construir a imagem sobre si, isto é, querer aquilo
que supomos que o Outro quer, na verdade, é querer porque o outro quer, portanto, aquilo que me falta é
aquilo que falta ao outro. O desejo é a falta, a busca de identificagdo, uma ilusao de captura do outro, quando
de fato se estd capturando a si mesmo.

O sujeito ndo produz a linguagem, ele é um efeito de sua constituicdo na linguagem, se o sujeito ndo
é causa ou origem de si mesmo em funcdo desse aprisionamento primeiro nas malhas de significantes que
0 antecedem, isso aponta para o fato de que sua inscricdao no simbdlico o faz divisor do inconsciente, isto é,
o sujeito é falado antes de falar, e sua entrada no simbdlico é a entrada em um sistema de significantes que
remete a si mesmo antes de constituir redes de sentidos historicamente determinados para o sujeito. Sendo
assim, sem significantes ndo ha sujeito, e, ao mesmo tempo, o sujeito advém representado nesses signifi-
cantes que o constituem. Para existir o sujeito, ha de ter uma inscricao do significante. Ou seja, o sujeito é
significante.

1- Grifo do autor.
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Se admitimos que o Outro é incompleto e a ele falta alguma coisa, podemos entender que o desejo é o
desejo do Outro, consideremos, pois, que o desejo é uma falta, entdo o objeto que falta ao sujeito é o desejo
do Outro. “O desejo do sujeito — ou seja, aquilo que falta ao sujeito — é de suscitar aquilo que falta no Outro.
Aquilo que falta ao sujeito é que algo falte ao outro.” (LUSTOZA, 2006, p. 51)

Lustoza (2006, p.54) afirma que sé ha uma “circunstancia em que o objeto passa a exercer uma func¢ao
nova, momento em que, em vez do nada que suscita a falta do Outro, aparece no lugar do nada ‘alguma
coisa’”. A circunstancia é a angustia. Lacan (2005, p.51) reitera “Eu disse alguma coisa — entendam uma coisa
qualquer”

Lacan explica que ndo existe a imagem da falta e por isso ele expressa que a falta vem a faltar para jus-
tificar que a falta de toda e qualquer norma “tanto o que constitui a anomalia quanto o que constitui a falta,
se esta de repente ndo faltar, € neste momento que comecara a angustia.” (LACAN, 2005, p. 52)

O Outro simbdlico é incompleto, |he falta algo. Uma falta necessdria para que o sujeito cause a falta
no Outro e situe sua prépria falta. Lustoza (2006, p. 55) expressa que “na angustia, alguma coisa se passa no
Outro, de tal modo que a falta vem a faltar provocando correlativamente o ndo relancamento do desejo do
sujeito.” Dessa maneira, a angustia ndo é a falta, mas a falta da falta. Conforme Cavallari (2011b, p. 129), a
falta da falta pode ser entendida “como falta da fantasia de tudo poder saber”.

Se pensarmos em termos de educac¢do, na relagdo professor/aluno esta em enunciagdo dois desejos:
o de ensinar e o de saber. O professor assume o papel atribuido pela sociedade de que ele tem o que sup&e
faltar no outro.

Assim como na analise, a transferéncia é o vinculo afetivo que faz o sujeito depender do analista, neste
caso, o professor, e que faz com que ele tenha total poder sobre o sujeito. Dessa maneira, o professor faz com
gue o sujeito aceite suas interpretacoes.

Conforme Ferreira, “A aprendizagem sustenta-se na suposicdo de que o outro sabe.” (FERREIRA, 2008
p. 45). Segundo Mrech, “Lacan acredita haver ensino somente quando aquele que ensina conseguir tocar o
outro, ou seja, se ele conseguir desencadear algo no outro” (MRECH, 2008, p. 22).

Para Lacan, “o saber ndo é dado, ndo ha como ser dado, pois adquire-se saber ‘com o suor no rosto’ e
gue o saber nada tem a ver com a aprendizagem” (FERREIRA, 2008, p. 49).

Na psicanalise, o saber é incompleto, na educacdo procura-se cobrir os “furos do saber”. Mrech enfa-
tiza
[um] aspecto a ser destacado é o fato de a educacdo atual traba-
Ihar em uma vertente direcionada ao para todos. Trata-se de bus-
car pautar-se em um saber universal comum a todos, enquan-

to a transmissdo da psicandlise é sempre feita um a um, pois
ela é sempre da ordem da singularidade (MRECH, 2008, p. 23).

Diante de tais pontos, tentamos compreender a articulagdo entre o desejo do Outro e a angustia.

Instaurada no campo do afeto, a angustia se encontra a deriva entre os significantes. Uma “malha”
gue prende e captura, numa relacdo entre o desejo e a identificagcdo narcisica. “Em se tratando da angustia,
cada malha, se assim posso dizer, s6 tem sentido ao deixar o vazio em que existe a angustia.” (LACAN, 2005,
p. 18)

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 9, n 2, edi¢do 17, p. 31 - 45, Dezembro 2016 35



Ferreira, C. N.

O afeto apresentado por Lacan afasta a ideia de a angustia ser uma emocao, pois “trata-se do desejo.
E o afeto através do qual somos solicitados, talvez, a fazer surgir tudo o que esse discurso comporta como
consequéncia para a teoria dos afetos, consequéncia nado geral, mas universal, é a angustia.” (LACAN, 2005,
p. 24) Assim, descarta-se a ideia de emocdo, pois para Lacan a angustia esta mais para comoc¢ao, no sentido
de movimento, de tirar do lugar.

O sujeito entra em angustia quando um mecanismo faz aparecer uma coisa qualquer no lugar ja ocu-
pado pela imagem especular?, isto €, objeto de seu desejo. Lacan argumenta que esse objeto que deseja é o
mesmo da formula hegeliana do desejo, e que este objeto é a consciéncia de si. Lacan explica que “por causa
da existéncia do inconsciente, podemos ser esse objeto afetado pelo desejo. Alids, é na condi¢do de ser as-
sim marcada pela finitude que nossa prdpria falta, sujeito do inconsciente, pode ser desejo, desejo finito.”
(LACAN, 2005, p. 35)

A imagem de nés mesmos refletida é legitimada pelo Outro, porém ela é problematica uma vez que
essa imagem é caracterizada pela falta que orienta e polariza o desejo.

A proposta de Lacan esta diante de um nao saber fazer diante da falta do Outro, ou seja, é da inexis-
téncia de um significante da falta do Outro que se trata a angustia. “A angustia ndo é sinal de uma falta, mas
de algo que devemos conceber num nivel duplicado, por ser a falta de apoio dada pela falta.” (LACAN, 2005,
p. 64)

E na medida em que esse lugar vazio é visado como tal que se insti-
tui a dimensao sempre negligenciada, por razbes evidentes, quan-
do se trata da transferéncia. Esse lugar, delimitado por algo que
é materializado na imagem — uma borda, uma abertura, uma hi-
anica — onde a constituicdo da imagem especular mostra seu li-
mite, é o lugar de eleicdo da angustia. (LACAN, 2005, p. 121).

Em Lacan, o objeto que se rompe e se apresenta na angustia permite o acesso ao desejo, simples-
mente para constatar a presenca do objeto ou dar acesso ao desejo. O objeto, entdo, é pensado a partir do
campo do imagindrio para conferir a esse objeto a configuracdo de um objeto estranho. De maneira que a
ideia do imaginario apoiada sobre o estadio do espelho ndo seria suficiente para darmos conta da dimensao
do objeto que se apresenta na angustia.

O objeto da angustia ndo se trata de um objeto qualquer do mundo sensivel, mas de um objeto ina-
preensivel, ndo representavel, do registro do real, concebido como causa. Para Lacan (2004, p. 321), “a forma
primordial da causa é a causa de um desejo.”

A angustia se deve ao fato de um sujeito ndo saber que objeto ele é para o desejo do Outro. E relevante
apontar que por trads do desejavel, hd sempre um desejante.

O engano do desejo estd muito proximo da fantasia. A fantasia consegue sustentar o desejo pela via de
uma ficcdo, ou seja, a fantasia é a construcdo possivel que o desejo constréi em torno de um sentido para o
que ndo tem sentido. O desejo, propriamente dito, é inacessivel ao sujeito. Assim, a fantasia viabiliza a rela-
¢do do sujeito com seu desejo.

2Imagem especular se refere ao “estadio do espelho”, em que Lacan explica a constituicdo do “eu”. O semelhante faz cor-
po em nds. O sujeito encontra uma representagdo imaginaria que ao mesmo tempo o representa, o insere no campo do Outro e
de seu desejo, ao mesmo tempo o aliena, por instaurar uma mitologia da coeréncia e da dualidade dentro-fora, externo-interno,
qgue ndo pode representa-lo verdadeiramente. Lacan propde “(...) uma articulagdo mais precisa entre o estadio do espelho (...) e 0
significante (...) a angustia, com efeito, nos permitira passar novamente p[or essa] articulagado (...)” (LACAN, 2005, p. 39)

36 Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 9, n 2, edi¢do 17, p. 31 - 45, Dezembro 2016



Entre as Angustias e o Desejo de Ensinar e Aprender uma Lingua: Desafios de Professores de Lingua Estrangeira em Formagao

O sujeito desejante, na sua busca do gozo?® , procura fazer entrar esse gozo no lugar do Outro como
significante. Uyeno afirma que “a angustia pode servir para o sustento do desejo, evitando o gozo, entendido
como algo para além do principio do prazer e como tal indomesticavel”* (2007, p.5). O desejo ndo serve para
satisfacdo, mas para sua manutencao, pois impulsiona o sujeito ir em busca constante, dai nasce a angustia.

Dessa maneira, Lacan conclui que “a angustia é um termo intermediario entre o gozo e o desejo, uma
vez que é depois de superada a angustia, fundamentado no tempo da angustia, que o desejo se constitui.”
(2004, p. 193)

Assinalamos que essa angustia que trata a psicanalise lacaniana nos interessa pelo fato de provocar
mudancas na subjetividade, ao contrario da angustia popularmente dita, que apenas causa uma inquietacdo
pontual ou até uma antecipacdo de algo ruim ou dificil. Frisamos que ambas angustias, também, perpassam
a pesquisadora e os sujeitos de pesquisa, assim como o desejo e a busca de saber.

CONSTRUINDO AS MICROS CONDICOES DE PRODUCAO

A instituicdao, na qual foi feita a pesquisa, aposta na formacao tedrico-metodoldgica do professor a ser
formado, isto é, uma concepgdo que compreende ensinar teoria e pratica como dois elementos dissociados,
mas acredita-se, por parte da instituicdo, que o professor estara instrumentalizado, como se esse modelo
garantisse a plenitude na realidade da sala de aula.

A instituicdo estd situada em uma cidade do interior de S3o Paulo. Os alunos que frequentam esta fa-
culdade sdo moradores de varias cidades que a circundam, pois além de ser uma instituicdo de facil acesso,
embora privada, ela é popular, tendo, segundo sua premissa, o propdsito de promover a inclusdo e ascensao
social com incentivo a obtencdo de bolsas e auxilio para financiamento estudantil, objetivando o projeto de
vida do aluno.

O discurso da instituicdo inscreve-se no plano da idealiza¢dao, de maneira que as promessas de que um
profissional totalmente capacitado se dara a partir de conhecimentos, saberes, valores e praticas com base
em conteldos relevantes, a ser oferecido pela instituicdo, conteudos estes, que visam ndo somente a ajustar
os saberes aos alunos, mas que imprimem determinados sentidos, deixando de lado outros, de forma que o
grupo que organiza esses componentes manifesta seu poder.

Sendo assim, esse discurso é marcado por um regime de verdade® que, pela perspectiva tedrica, sé ha
uma maneira viavel para o ensino de idiomas, que leva o professor formador a ser o aplicador de teoriza¢des
ao professor em formacdo, a teoria é posta aos alunos para ser referendada, portanto uma verdade imposta.
O problema advindo desta relacdo é que se espera que o professor em formacao aplique a teoria em sala
de aula, porém, esse professor ndo é capaz de fazé-lo, pois a relacdo entre teoria e pratica é fragmentada
gerando no professor em formacdo um conflito de informacdo, que acaba por reproduzir, em sala de aula,

30 Gozo refere-se ao investimento libidinal inconsciente que mobiliza as representagdes, provocando a ‘satisfacdo’ que
amarra os sujeitos em situagGes que se repetem. Segundo Mrech (1999, p.87), “o gozo é uma outra satisfacdo a qual ficamos ata-
dos. Uma satisfacdo que ndo serve para nada (...) mas que acaba estruturando toda nossa economia psiquica.”

4Cf original: “la angustia sirve para el sostén del deseo, evitando el goce, entendido como algo para mas alla del principio
del pracer y, como tal, indomesticable.”

5Regimes de verdade nas palavras de Foucault: Por regimes de verdade eu gostaria de entender aquilo que constrange os
individuos a um certo nimero de atos de verdade (...) é, portanto, aquilo constrange os individuos a esses atos de verdade, aquilo
que define, que determina a forma desses atos; é aquilo que estabelece para esses atos condicOes, efetuacdes e efeitos especifi-
cos. (...) um regime de verdade é aquilo que determina as obriga¢des dos individuos quanto ao procedimento de manifesta¢do do
verdadeiro. Obrigacdo dos individuos quanto ao procedimento de manifestacdo do verdadeiro, quer dizer a juncdo dessa nog¢do de
obrigacdo com relagdo a nogdao de manifestacdo da verdade em que a verdade obriga pelo fato dela ser manifestada. (FOUCAULT,
2010, p. 67)
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sua experiéncia enquanto aluno.

A sala de aula pesquisada conta com 33 (trinta e trés) alunos. Sdo 16 (dezesseis) alunos do 52 (quin-
to) semestre e 17 (dezessete) alunos do 62 (sexto) semestre, sendo 3 (trés) homens e 30 (trinta) mulheres.
Algumas alunas desta sala eram, foram ou sdo empregadas domésticas, algumas sdo funcionarias publicas
gue trabalham em outros setores municipais ou vinculados a educa¢do — como secretdrias ou merendeiras —,
outras - (os) colaboradores do comércio, que trabalham em balcdo no atendimento ao publico e outros - (as)
ajudante geral.

Outra caracteristica notada nestes sujeitos se refere ao fato de que muitos dos alunos ndo terminaram
seus estudos no percurso escolar regular, eles tiveram que terminar o ensino fundamental ou médio ou am-
bos na EJA (educacdo de jovens e adultos), uma vez que, por suas condicdes sociais, muitos deles advindos
de familias muito pobres, outros por repeténcia nas primeiras séries do ensino fundamental, ndo puderam
concluir seus estudos, tendo que esperar por oportunidades para entao concluir o ensino regular, assim “so-
nhar” em ter melhores condi¢des de vida com o ensino superior.

Levando em consideragdo os critérios acima, a coleta de dados se deu a partir de entrevistas semies-
truturadas, pois permitiram certa flexibilidade nas questdes previamente elaboradas.

Os sujeitos, cujos excertos sdo analisados neste artigo, sdo trés mulheres do 62 semestre de Letras. No
intuito de proteger suas identidades, nomeamos por trés princesas dos contos de fadas: Anastdcia, Ariel e
Jasmine.

Anastdcia tem 22 anos de idade, é solteira, mora com a mae e trabalha como professora de LI e pro-
fessora eventual em uma escola publica na cidade de Indaiatuba. Anastacia ndo tem filhos e ndo possui
transporte proprio.

Ariel tem 25 anos de idade, é solteira, mora com o namorado em uma cidade préoxima a Indaiatuba e
trabalha como professora de LI e professora de artes em uma escola da rede publica na cidade onde mora.
Ela ndo tem filhos e ndo possui transporte proprio.

Jasmine tem 27 anos de idade, é divorciada e tem duas filhas com quem mora. Ela atua como profes-
sora de LI e como professora eventual em uma escola da rede publica na cidade de Indaiatuba. Jasmine nao
tem transporte proprio.

ANALISE DAS ENTREVISTAS

A seguir um recorte de analise empreendida na dissertacao que incide esse artigo. Vamos contemplar
a regularidade discursiva, pois evidencia as angustias vivenciadas pelas professoras-alunas, de um lado a an-
gustia que conota frustracdo e, de outro lado, a angustia que faz sair do lugar.

Lacan aponta a angustia como “a manifestacdo especifica do desejo do Outro” (LACAN, 2005, p.169).
Neste sentido, o sujeito é avisado de alguma coisa, isto €, um desejo, uma demanda que ndo concerne a ne-
cessidade alguma, a ndo ser de seu proéprio ser.

O CORPO ATRAVESSADO: EU E AS ANGUSTIAS

Cinderella walked on broken glass. Sleeping Beauty let a who-
le lifetime pass. Belle fell in love with a hideous beast. Jasmi-
ne married a common thief. Ariel walked on land for love and life.
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Snow White barely escaped a knife. It was all about blood, swe-
at, and tears, because love, means facing your biggest fears!

Unknown author®

Segundo Fink (1998, p. 84), “o objeto a é o complemento do sujeito, um parceiro fantasmatico que
sempre desperta o desejo do sujeito”, ou seja, o objeto é a causa do desejo, “(...) em relacdo ao fantasma (...)
a posicao do sujeito articula-se a do objeto a, assim, aliado a no¢ao de gozo e a ideia do real como um resto
ndo completamente redutivel ao simbdlico (...)” (FARIA, 2010, p. 92). Nas palavras de Lacan, “(...) o objeto
liga-se a sua falta necessdria ali onde o sujeito constitui no lugar do Outro, isto é, o mais longe possivel (...)"
(LACAN, 2005, p. 121). “Ao clivar-se desse resto, o sujeito dividido, embora excluido do Outro, pode sustentar
a ilusdo da totalidade; ao apegar-se ao objeto a, o sujeito é capaz de ignorar sua divisdao” (FINK, 1998, p. 83).
E nessa relacdo complexa do sujeito com o objeto a que o sujeito adquire a sensa¢do de preenchimento e
satisfacdo.

Neste sentido, trazemos a manifestacdo do objeto a como falta, ja considerando a angustia como a
falta da falta em Lacan.

Segundo o autor,

naangustia, inversamente, o sujeito é premido, afetado, implicado no mais
intimo de si mesmo. (...) Lembrei, a esse respeito, a estreita relagdo da an-
gustia com o aparelho que chamamos de defesa e, nesse caminho, torneia
apontarqueéjustamente doladodoreal, numa primeiraaproximacgao, que
temosdeprocurar,daangustia,aquiloquenaoengana.(LACAN,2005,p.191)

Para Lacan, ha uma funcdo mediana entre a angustia, o gozo e o desejo, o autor afirma: “o gozo nao
conhece o Outro sendo através desse resto, a.” (LACAN, 2005, p.192)

O autor conclui que “a angustia, portanto, é um termo intermedidrio entre o gozo e o desejo, uma
vez que é depois de superada a angustia, e fundamentado no tempo da angustia, que o desejo se constitui.”
(LACAN, 2005, p. 193)

Desta maneira, apresentamos a angustia como uma regularidade discursiva nos dizeres dos sujeitos de
pesquisa, no sentido lacaniano, mas também exploraremos a angustia como popularmente chamada.

No sentido popular, a angustia é pontual. Pode ser entendida como frustracdo, ou seja, a negacao de
uma satisfacdo pela realidade. Mas essa angustia, também, pode ser pontual no que se refere a falta, a ca-
réncia, a aflicdo ou ao estado de exagerada ansiedade.

Ao expressar como se sentem em relagao as dificuldades que enfrentam para ensinar um conteudo
gue ndo dominam, Jasmine, Anastdcia e Ariel se utilizam de adjetivos para falarem de si. Conforme Eckert-
-Hoff (2008, p. 137), “falar de si nunca é falar de si somente”, pois “a constituicdo de si se da a partir da reco-
Iha do discurso dos outros” (FOUCAULT, apud Eckert-Hoff, 2008, p. 137), conforme excerto, a seguir:

6 “Cinderela andou sobre vidro. A Bela Adormecida deixou-se evadir uma vida inteira. Bela se apaixonou por uma fera
horrorosa. Jasmine se casou com um ladrdo comum. Ariel andou em terra por amor e vida. Branca de Neve escapou por pouco de
uma faca. Era tudo sobre sangue, suor e lagrimas, porque o amor significa enfrentar seus maiores medos! Autor desconhecido” —
Tradugdo minha.
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RD 01 - Eu_me sinto burra. (rs) Eu me sinto burra. (rs) E isso professo-
ra, porque.... Vocé estd diante de alguma coisa que vocé ndo sabe e
vocé precisa passar isso de alguma forma. Entdo, assim... Acho que é
mais dificultoso ensinar algo que vocé néo sabe e vai buscar sozinha.

No excerto, Jasmine afirma se sentir “burra”. O adjetivo — burro — manifesta o sentido de estupido,
ignorante, de algo alheio a sua volta. Ela se julga tola por ndo saber a lingua que ensina. Ao dizer “vocé esta
diante de alguma coisa que vocé ndo sabe” ela sustenta sua frustracdo. Segundo Eckert-Hoff (2008), a partir
de Foucault, falar de si corresponde ao ato de confessar, ndao para alguém, mas para si, a fim de compreen-
der-se como sujeito.

Neste mesmo sentido, Anastacia pondera:

RD02 — Uma burra. Foi muito simples a definicdo dela, simples e étima.
Porque vocé se sente muito mal.

Notamos que Anastdcia concorda com Jasmine ao observar que o adjetivo “burra” traduz seus senti-
mentos em relacdo a si mesma. Sentir-se burra conota um ser nao inteligente, partindo do pressuposto de
gue inteligente significa ter inteligéncia, portanto um ser dotado de habilidade intelectual. Além disso, ao
falar sobre tal definicdo, Anastacia apela pela clareza do termo “simples” e pela énfase do adjetivo bom fa-
zendo uso de seu superlativo - “6tima”. Ao falar de si, o sujeito pode causar certo estranhamento, mas pode
provocar rupturas e deslocamentos em sua formacdo, tanto como professor, como aluno. (ECKERT-HOFF,

2008).

Anastacia, ainda, destaca:

RD03-As vezes, eu tenho medo de estar ensinando errado. Eu sinto assim...

Observamos no dizer de Anastdcia, certa angustia, mas ndo no sentido lacaniano. Notamos certa afli-
¢do em seu enunciado. Quando ela se refere ao “medo de estar ensinando errado”, o efeito de sentido pro-
duzido é de algo que a perturba no sentido de causar algum mal aos seus alunos. Medo, segundo o diciondrio
da lingua portuguesa, pode significar a perturbacdo resultante de um perigo real ou aparente; apreensao ou
ser desagradavel, portanto, sentir-se “assim” traz esse sentido de apreensao por parte da aluna-professora.
Também podemos considerar esse “medo”, conforme Coracini, como “(...) medo do estranho, do desconhe-
cido, medo de questionar suas proprias crencas, seus habitos, seu modo de se ver e de ver o mundo, de ver
o outro, medo de tudo o que pode provocar deslocamentos” (2007, p.153).

Ao falar desses sentimentos, Jasmine exprime outro adjetivo com conotagdo negativa.

RD04 —(...) por exemplo, vocé chegar no 32 ano do ensino médio eles querem alguma coisa mais avan-
cado e vocé ndo poder passar. E muito terrivel.

Jasmine se refere ao ensino médio com certa cautela, pois para ela os alunos do “32 ano” apresentam
um guestionamento e um posicionamento superior ao que ela julga ter. Portanto, a situacdo em que se en-
contra, instaura-se em seu discurso como “terrivel”. Ao utilizar-se do advérbio de intensidade “muito”, Jas-
mine assume, em seu imagindrio, que é algo com que ndo se pode lutar contra, o que é terrivel é invencivel.

RDO5 — Quando eu fui pra sala de aula e me deparei com essa questdo da lingua inglesa, foi muito cons-
trangedor pra mim. Muito. (...) Eu me sinto muito constrangida em... se eles me perguntarem: ah, professora
vocé sabe falar inglés? Ah, eu ndo. Eu ndo sei. Sei algumas coisas.
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Ainda, nesse outro RD, Jasmine aponta ter sido “constrangedor” seu primeiro contato com a sala de
aula e acrescenta o advérbio de intensidade “muito” para sancionar o quanto ela ficou sem liberdade de
acdo, confirmada na sequéncia seguinte “eu me sinto muito constrangida”.

Observamos, também, a cordialidade e a humildade que Jasmine utiliza com seus alunos ao expor
“Eu ndo sei. Sei algumas coisas”, fica claro que a professora-aluna assume uma posicdo de fragilidade. Porém,
o professor é visto pelo aluno como sujeito-suposto-saber, isto €, o aluno entende que o conhecimento desse
sujeito, que é seu professor, vai além dos conteldos que ele ensina. O aluno sup&e que o professor sabe so-
bre o seu desejo. Sem esse suposto saber ndo ha reconhecida autoridade, respeito ou limite, pois estes sdo
indispensaveis a relacdo educativa. Ao expor o seu nao saber o professor é tomado por um vazio, algo que o
atormenta. E essa falta da fantasia de querer tudo saber que provoca a angustia.

Para Anastdcia, a posicdo de professora Ilhe confere suposto-saber e por isso declara:

RDO6 - Atinge o lado pessoal. Ninguém quer passar por uma situacdo
constrangedora, entdo entra um pouquinho de vaidade. Dd uma afli-
cdo. E um impulso. Ndo consigo definir exatamente. E uma_angustia.

Na sequéncia discursiva, notamos certo incoOmodo por parte de Anastacia, primeiro ela revela que
“atinge o lado pessoal”, ou seja, hd uma concordancia ao que esta posto, a falta de um saber basilar. Em
seguida, ela repete o que vimos no discurso de Jasmine, no RD anterior, “situacdo constrangedora”, que a
imobiliza, a impede de se movimentar, diante de tal impossibilidade, parece-nos plausivel supor certo desejo
por uma transformacao, pois seu dizer é completado pela sentenga “entra um pouquinho de vaidade”, reme-
tendo ao sentido de ostentagao e valorizagao de si, que faz emergir a possibilidade de mudancga, uma vez que
ao alcancar seu “lado pessoal” Ihe causa uma “aflicdao”, que a atormenta a ponto de lhe gerar um “impulso”
e, finalmente, “uma angustia”, que a condiciona se deslocar.

Esse estimulo ao qual Anastacia se refere, nomeado por ela de “impulso”, carrega forte conotacao que
a impele a um movimento, no sentido de a¢do, no sentido de busca. Notamos certo desejo em “ndo consigo
definir exatamente”, parece-nos uma falta provocada por uma falta,

um resto precario e submisso, sem duvida, pois, o objeto de troca, e esse
objeto é o principio que me faz desejar, que me torna desejoso de uma
falta —falta que ndo é uma falta do sujeito, mas uma caréncia imposta ao
gozo situado no niveldo Outro. (...) o desejo sé pode ir ao encontro dele [do
gozo] e, para encontra-lo, deve ndo apenas compreender, mas transpor a
propria fantasia que o sustenta e o constrai. (LACAN, 2005, p. 359)

A angustia de Anastacia, que a incita deslocar-se, pode ser demonstrada em sua préxima formulacao,
em que constrdi para si uma explicacdo para persistir em sua carreira docente como professora de LI.

RDO7 - E bem isso mesmo. A angustia.... A diferenca entre estar an-
gustiado e estar desmotivado. Por que essa desmotivacdo vai sur-
gir, como, como que eu digo? - com os problemas que a gente enfren-
ta para ensinar uma lingua gue a gente néo sabe, isso desmotiva. S6
que, a gente ndo pode ficar desmotivado o suficiente prd desistir, prd
parar. A medida que a gente vai enfrentando essa dificuldade, é hora
que vem o lado da vaidade de querer sair daquela situagdo constran-
gedora, gera a... um pouco de angustia. S6 que diferente da desmoti-
vacdo, faz com que a gente queira melhorar. Queira buscar. Quei-
ra sair daquela situagdo constrangedora e queira melhorar 100%.
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Nessa sequéncia, Anastdcia formula uma consideracdo acerca desse afeto que a aflige. Ao explorar os
termos “angustia” e “desmotivacdo”, Anastacia explica que na medida em que seu saber ndo corresponde as
suas expectativas, ela entra em angustia, isto é, “uma caréncia imposta ao gozo situado no nivel do Outro”
(LACAN, 2005, p. 359). Dessa maneira, Anastdcia evoca sua “vaidade” e afirma “a gente ndo pode ficar des-
motivado o suficiente pra desistir, pra parar”, esse enunciado indica certa inquietacdo da professora-aluna no
sentido de deslocamento, pois ao alegar tal formulacdo que ndo a atém, ela percebe que a angustia move.

No trecho seguinte, Anastacia confirma “gera um pouco de angustia. S6 que diferente da desmotiva-
¢do, faz com que a gente queira melhorar. Queira buscar.” Anastacia formula a distin¢do entre (des)motivacao
e angustia, ela usa a conjuncdo “s6 que” com valor da conjunc¢do adversativa ‘mas’ pra explicar tal diferenca e
aproveita para fazer uma comparag¢do com o intuito de destacar a existéncia de duas forcas, uma que detém,
gue acua e outra que movimenta. Nesse sentido, Anastacia aponta uma busca, isto &, preencher aquilo que
Ihe falta.

Entendemos na passagem “os problemas que a gente enfrenta para ensinar uma lingua que a gente
ndo sabe, isso desmotiva”, que Anastacia traz a desmotivagdo como sinénimo para uma angustia precisa.

Ariel, também, discursivisa sobre suas frustracdes e aponta essa angustia que aflige de maneira pon-
tual.

RDO8 — N3o sei. Frustrante. Terrivel. Horrivel. E a pior situacdo. E como
entrar numa briga e saber que vocé vai perder. Sair derrotado. Derrota-
da. Me sinto derrotada.

Nesse recorte, dizer-se “derrotada” produz um efeito de vencido, revelando um resultado de uma agao
gue ndo tem volta, uma a¢do acabada, sem possibilidades de mudanca. Vé-se a frustracdo se confundir com
a extenuante tarefa de lidar com algo que nao se tem, um saber minimo. Esse efeito, ainda, é confirmado
com a sequéncia “Me sinto derrotada”.

Ao afirmar “é como entrar numa briga e saber que vocé vai perder”, parece-nos que Ariel manifesta
certo desespero, falta de esperanca, uma angustia que anuncia um fim. A professora-aluna, através da me-
tafora, transforma a sala de aula em uma arena, onde os combates acontecem. Combates, estes, que pode-
mos considerar de duas maneiras: a) seu combate pessoal contra sua falta de saber a matéria que ensina; b)
combate contra os alunos que manifestam o desejo de saber que supdem que ela saiba. Combate, luta, de-
savenca, sindnimos para “briga” que Ariel considera ndo ter conhecimento para vencer, pois expressa saber
qgue “vai perder”. Por sentir-se responsavel por ndo saber, sofre. Cavallari aponta que

em funcdo do lugar que ocupa, [0 professor] se vé responsabilizado e
se responsabiliza por suprir a falta do sujeito-aluno e por dar conta, in-
tegralmente, do complexo processo de ensino e aprendizagem, embo-
ra se sinta totalmente faltoso e impossibilitado de realizar tal tarefa,
em especial quando o n3o-saber sobre si e sobre o Outro/outro vem
a tona, em sua pratica discursivo-pedagdgica (CAVALLARI, 2009, p.5).

Nesse recorte discursivo, ao repetir o verbo “derrotar” no participio passado trés vezes, Ariel pressu-
poe aquilo que Anastdcia expressou como desmotivagao. Ariel considera perder, pois sua angustia nao lhe
propicia falta, mas frustracdo. Essa sequéncia discursiva nos parece carregada de tristeza.

Ao explorar a angustia que move, que desloca, a angustia anunciada por Lacan, apresentamos o que
diz Anastdcia:

RD0O9 - Se a gente canalizar pelo lado positivo, pode servir como
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uma vdlvula de impulso pra vocé ir atrds, melhorar, evoluir, ndo fi-
car _sossegada, acomodada. Mas vai variar de acordo com cada
pessoa. Tem pessoas que podem olhar e ver a situa¢cGo como jd td
e dd prd continuar assim. Eu ndo consigo pensar dessa maneira.

Essa formulagdo da professora-aluna, ja exposta no RDO6, traz a baila, novamente, uma “valvula de
impulso”. A valvula de impulso é uma valvula que acumula energia num sistema hidraulico. Quando a ener-
gia atinge um determinado nivel dentro desse sistema, a valvula devolve energia com o impulso da agua,
desta maneira, a energia potencial mantém um processo ciclico. Ao fazer tal comparac¢do, Anastdcia anuncia
guerer “evoluir”, ou seja, sofrer transformacgdes, sendo assim, revela, através dos vocabulos “sossegada” e
“acomodada”, que para manter o processo ciclico, ndo pode conformar-se, mas que essa angustia que a afli-
ge pode funcionar como um estimulo para “melhorar”.

A ultima sequéncia desse RD termina com a sentenca, “Eu ndo consigo pensar dessa maneira”, nesse
sentido, na condicdo de ndo saber da professora, impossibilitando o acesso ao seu aluno, a faz sentir incom-
pleta, desejosa, porque algo lhe falta, propiciando a angustia, que de maneira positiva desloca-a, como ela
mesma afirma.

Nessa regularidade discursiva, apresentamos duas angustias, a do senso comum, que paralisa e a
angustia lacaniana, que move.

CONSIDERAGOES PARA “SAIR DO LUGAR”

Tal como as princesas dos contos de fadas, nossos sujeitos de pesquisa passaram por transformacgoes
significativas durante a graduacao e o inicio de sua carreira docente que se deram ao mesmo tempo.

Tal qual os sujeitos de pesquisa, a pesquisa(dor)a, movida por uma angustia lacaniana, passou por
transformacdes significativas durante o processo de analise e escrita desse trabalho.

Ao investigar, através de andlise dos dizeres de trés professoras-alunas, cursando Letras, estabelece-
mos o objetivo de levantar representacdes discursivas e apontar como tais representacdes se manifestam.
Procuramos identificar os efeitos de sentido que apontam para a angustia, nos dois sentidos, tanto a angustia
lacaniana quanto a angustia do senso comum, e que interferem na subjetividade das professoras-alunas.

A subjetividade, constituida pela linguagem e na linguagem é afetada pela histéria, pela ideologia, pelo
desejo e por outros sujeitos. Nesse sentido, o dizer dos sujeitos de pesquisa reflete em representacdes que
tracamos ao longo da andlise.

Ao dizerem de si, elas estdo agindo, no sentido de se colocarem diante da situagdo e tentarem bre-
chas de sair do lugar. Talvez, a proposta de entrevista das alunas possa ter criado um movimento préximo
da psicanalise, de se verem a partir de suas prdprias falas e tentarem se deslocar, se ressignificar, enquanto
significante na cadeia de significantes, ou seja, elas se colocam em um lugar, mas admitem que esse lugar ndo
é bom e espelham o desejo de se deslocar. Ai, encontramos nesses dizeres a denuncia do outro e do Outro
gue marca seu dizer, por vezes, de maneira camuflada.

Observamos, também, o esforco que essas professoras-alunas fazem para conseguir atingir seus ob-
jetivos, ou seja, fazer o melhor possivel em sala de aula com aquilo que lhes é familiar e mais proximo de
seu dominio. Notamos sujeitos empenhados em praticar a docéncia de maneira eficaz, embora sem ter o
saber minimo da matéria que ensinam, mas que também driblam a caréncia da educacdo e que tendem a se
distanciarem do ser e fazer daqueles que um dia foram seus professores, isto é, fogem as aulas tradiciona-
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listas, marcadas com os ideais modernistas, nas quais o professor tem um papel central e tem o controle do
saber, muitas vezes, na verdade, um mero seguidor de regras e métodos. Percebemos que se preocupam em
promover um saber que afastem seus alunos daquilo que ndo consideram bom em sala de aula, ou seja, o
método de cdpia e traducdo. Compreendemos certo desprendimento dessas professoras-alunas com relacao
a transposicdo de conhecimento, este, ndo parte apenas delas, mas de seus alunos, também. E isso as torna
melhores professoras do que aquelas(es) os quais elas apontam como desmotivados.

Almejamos que nossa pesquisa possa Vir a escancarar a educagao brasileira no que tange ao ensino
de LI. Desejamos, movidos pela angustia que nos assola e assola nossos sujeitos de pesquisa, problematizar,
guestionar e denunciar essas questodes.

Esperamos, portanto, com nossa pesquisa, abrir precedente para que essas questdes ndo sejam es-
guecidas.
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Resumo

Esta pesquisa tem por objetivo analisar quando se deve iniciar o processo de linguagem escrita na educacgdo infan-
til, segundo o ponto de vista de uma professora de escola publica e outra de escola particular de um municipio do
interior do Estado de Mato Grosso do Sul. A abordagem tedrica baseia-se na teoria Vygostsky e do Referencial Cur-
ricular Nacional para a Educacgdo Infantil (RCNEI). A coleta de dados foi realizada com as duas professoras por meio
de observagGes e entrevistas semiestruturadas. Os resultados indicam que ambas as professoras entendem que é
importante ensinar a linguagem escrita na educacdo infantil e agem dessa forma na sua pratica em sala de aula. Na
escola particular o ensino da linguagem escrita é obrigatdrio e na escola publica acontece de forma moderada, sendo
relacionada com outras atividades Iudicas, respeitando assim o nivel de desenvolvimento das criangas.

Palavras-chave: Linguagem escrita. Crianga. Desenvolvimento. Educag¢do infantil.

Abstract

This research aims to analyze when to start the process written language in kindergarten, from the point of view of a
public school teacher and one private school in a municipality in the state of Mato Grosso do Sul. The guideline is the
Vygotsky’s theory, beyond the Referencial Curricular para a Educacdo Infantil (RCNEI). Data collection was performed
with the two teachers through observations and semi-structured interviews. The results indicate that both teachers
understand that it is important to teach the written language in kindergarten and act this way in their practice in the
classroom. The private school the written language education is compulsory and in public schools happens in a mo-
derate way, being related to recreational activities, respecting the development level of the child.

Keywords: Written language. Child. Development. Infant Education.
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INTRODUCAO

Algumas inquietacdes surgem ao se falar em ensino da linguagem escrita na educacao infantil e muitos
sdo os que defendem que a crianca da pré-escola ndo esta preparada para tal aprendizado, por se entender
que outros requisitos sao vistos como prioridade. Porém, ndo podemos esquecer que o jardim Ill é o perio-
do escolar da crianca que antecede o 12 ano do ensino fundamental, quando costuma haver uma mudanca
significativa, tanto no que diz respeito a contelddos, quanto na metodologia de ensino. Muitos alunos estra-
nham essa diferenca e demoram em se adaptar a nova proposta educativa.

Ao mesmo tempo, é importante lembrar que a crianga por si prépria, e por estar em constante con-
tato com o mundo letrado, demonstra interesse pela linguagem escrita. Dessa forma, o fato de se ensinar a
linguagem escrita, especialmente quando ha o interesse da crianga, deixa de ser imposi¢ao do professor, por
tratar-se de uma continuidade entre os conhecimentos que a crianga traz consigo e o que pode ser adquirido
na escola.

Porém, como ndo ha um consenso entre os pesquisadores da drea, muitos profissionais atuam com a
duvida relativa a trabalhar ou ndo a linguagem escrita com as criancas de educacdo infantil, surgindo assim
os seguintes questionamentos: Quando se deve iniciar o processo de linguagem escrita para a crianca? E
como tem sido a pratica pedagdgica de professoras do jardim Ill, de escolas publicas e particulares, em rela-
cdo ao ensino da linguagem escrita na educacdo infantil?

Para entender melhor toda essa problematica, surgiu a necessidade de investigar quando se deve
comecar a ensinar a linguagem escrita para a crianga na escola, bem como identificar as diferencas entre a
instituicdo publica e particular, em relagcdo a esta tematica. A pesquisa teve como sujeito duas professoras
da educacdo infantil que atuavam no jardim lll, e os alunos dessas turmas, sendo que uma era da Rede Mu-
nicipal de Ensino e a outra do ensino particular de um municipio do interior de Mato Grosso do Sul.

A pesquisa de campo teve a finalidade tanto de perceber a opinido das professoras sobre a questdo
relativa ao ensino da linguagem escrita na educacdo infantil, bem como analisar como elas agem na sua pra-
tica de sala de aula. Ou seja, se as professoras se preocupam em trabalhar com a escrita e de que forma elas
agem, ou quais as metodologias utilizadas.

Os resultados obtidos serdo apresentados ao final deste artigo, pois antes é preciso melhor entender
o tema de pesquisa através da abordagem bibliografica, que nesse estudo foi norteada especialmente pela
teoria de Vygotsky, além do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI).

ABORDAGEM TEORICA SOBRE A AQUISICAO DA LINGUAGEM ESCRITA

De acordo com o RCNEI grande parte das criancas desde pequenas, estd em contato direto com a
linguagem escrita por meio de seus diferentes textos, como livro, jornais, embalagens, cartazes, placas de
Onibus, entre outros, iniciando assim o contato e conhecimento desses materiais graficos antes mesmo de
ingressarem na instituicdo educativa. Ou seja, elas ndo esperam uma permissao dos adultos para comecar a
pensar sobre a escrita e seus usos. A crianca ao estar inserida no mundo da escrita sé necessita de mediacao
intencional para ter desenvolvimento necessario e esse pode ser o papel de um professor ou qualquer outra
pessoa que conviva com essa crianca, bastando deixar que ela tenha o contato necessario (BRASIL, 2002).

Assim, elas aprendem de acordo com informacgdes provenientes de diversos tipos de intercambios
sociais e dependendo das proprias acdes, como por exemplo: quando presenciam diferentes atos de leitura
e escrita por parte de seus familiares, como ler jornais, fazer compras, anotar um recado telefonico, seguir
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uma receita culindria, buscar informag¢des em um catalogo, escrever uma carta para um parente distante,
ler um livro de histéria, etc. Com esse intenso contato, as criancas comecam a perceber e ter nogdes sobre a
escrita (BRASIL, 2002).

Podemos notar que a aprendizagem das criancas acontece de forma espontanea, mediada pela inte-
racdao com adultos. Com isso surge uma nova questao: por que nao trabalhar a linguagem escrita com essas
criangas que estdao em constante contato com o mundo da escrita?

Segundo o RCNEI, a aprendizagem da linguagem escrita é entendida como: a compreensao
de um sistema de representacdo e ndo somente como a aquisicdo de um cdodigo de transcricao da fala; um
aprendizado que coloca diversas questdes de ordem conceitual, e ndo somente perceptivo-motoras, o pro-
cesso de construcdo de conhecimento pelas criangas acontece por meio de praticas que tém como ponto
de partida e de chegada o uso da linguagem e a participacdo nas diversas praticas sociais de escrita, ou seja,
para o RCNEI a crianca deve viver em um ambiente onde a escrita é usada constantemente.

Nas sociedades letradas, as criancgas, desde os primeiros meses, estdo em permanente contato com a
linguagem escrita. E por meio desse contato diversificado em seu ambiente social que as criangas descobrem
o aspecto funcional da comunicacdo escrita, bem como desenvolvem interesse e curiosidade por essa lingua-
gem. Para que a crianga chegue até a escrita é necessaria a contribuicdo de alguns fatores, e o principal é a
participacdo dessa crianca em praticas sociais de escrita.

Nesse sentido, Rego (1995) salienta que o aprendizado da escrita, é produto cultural construido ao
longo da histéria da humanidade, entendido como um processo bastante complexo, e que ndo é somente
através da aquisicao da linguagem falada que o individuo adquire formas de se relacionar com o mundo que
o cerca. Esse aprendizado apresenta um novo e consideravel salto para o desenvolvimento da pessoa.

Conforme Ostetto (2008), ndo se pode negar a crianca o seu desejo de interagir com o mundo letrado,
antes de aprender os textos escritos é importante que a crianga compreenda que a palavra escrita correspon-
de e significa um objeto ou uma acdo concreta, precisa perceber que a palavra escrita é mais uma forma de
expressar as coisas, as ideias e os sentimentos. Isso é o que chamamos de perceber a escrita em sua funcao
social é reconhecé-la como instrumento de acesso ao conhecimento. Portanto, torna-se essencial mostrar
a crianca, em atos concretos e significativos de leitura e escrita, para que elas servem e como funcionam,
levando as criancas a entender que a linguagem escrita é usada como instrumento de interacdo social, é for-
mar seres com a capacidade de comunicacdo e participacdo ativa no meio em que vive.

Dependendo da importancia que tem a escrita no meio em que as criangas vivem e da frequéncia
e qualidade das suas interacdes com esse objeto de conhecimento, suas hipdteses a respeito de como se
escreve ou se |1é podem evoluir mais lentamente ou mais rapidamente. Isso permite compreender por que
criangas que vém de familias nas quais os atos de ler e escrever tem uma presenga marcante apresentam
mais desenvoltura para lidar com as questdes da linguagem escrita do que aquelas provenientes de familias
em que essa pratica ndo é intensa. Esse fato aponta para a importancia do contato com a escrita nas institui-
¢cOes de educacdo infantil. E deixa claro que dar oportunidade a crianca de ter nocdo de escrita sé estara aju-
dando a crianca a desenvolver habilidades que ela mesma possui o que ajudara futuramente o aprendizado
escolar dessa crianca (BRASIL, 2002).

Quanto ao trabalho do professor para o desenvolvimento da linguagem escrita, é importante conside-
rar que para aprender a ler e a escrever, a crianga precisa construir um conhecimento de natureza conceitual:
precisa compreender ndo s6 o que a escrita representa, mas também de que forma ela representa grafica-
mente a linguagem. Isso significa que a alfabetizacdo ndo é o desenvolvimento de capacidades relacionadas
a percepcdo, memorizag3o e treino de um conjunto de habilidades sensério-motoras. E, antes, um processo
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no quais as criancas precisam resolver problemas de natureza ldgica, até chegarem a compreender de que
forma a escrita alfabética em portugués representa a linguagem, e assim poderem escrever e ler por si mes-
mas (BRASIL, 2002).

Segundo o RCNEI, desde muito pequenas as criangas podem usar o lapis e o papel para imprimir
marcas, imitando a escrita dos mais velhos, assim como utilizam-se de livros, revistas, jornais, gibis, rétulos
para “ler” o que esta escrito. Nao é raro observar-se criangas que tém contato com o material escrito, folhear
um livro e emitir sons e fazer gestos como se estivessem lendo, observar e analisar produgdes escritas de
criancas revela que elas tomam consciéncia, gradativamente, das caracteristicas formais dessa linguagem.
Isso reforca a ideia de que a crianga percebe a escrita de modo natural sem precisar que se estabeleca idade
ou momento oportuno.

Ainda de acordo com o RCNEI, as criancas elaboram uma série de ideias e hipdteses provisé-
rias antes de compreender o sistema escrito e toda sua complexidade, e essas hipdteses elaboradas pelas
criancas em processo de construcdo de conhecimento ndo sdo idénticas em uma mesma faixa etaria, por-
que dependem do grau de letramento de seu ambiente social, ou seja, da importancia que tem a escrita no
meio em que vivem e das praticas sociais de leitura e escrita que podem presenciar e participar. Podemos
dizer que ao falar de escrita com criancas da educacdo infantil, estamos falando em leva-las a conviver com
o mundo letrado, dar a elas a oportunidade de ter um contato mais préximo da realidade que ela fara parte
ao iniciar sua vida estudantil (BRASIL, 2002).

Assim, podemos afirmar que as criancas aprendem a produzir textos antes mesmo de saber grafa-los
isso acontece quando ela utiliza o professor como escriba, ditando-lhe sua histéria. A situacdo inversa tam-
bém é possivel, quando as criancas aprendem a grafar um texto sem té-lo produzido, como quando escrevem
um texto ditado por outro ou um que sabem de cor. Isso quer dizer que elas ainda ndo tém a habilidade para
escrever e ler de maneira autébnoma, mas que podem fazer com ajuda de parceiros mais experientes, seja
criangas ou adultos e, dessa forma, aprendem a ler e a escrever em situagdes significativas (BRASIL, 2002).

A ajuda de adultos ou criangas mais experientes é relevante, por estar relacionado com o que Vygot-
sky chama de zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Trata-se de um dos principais conceitos do referido
autor e se caracteriza como a distancia entre o que a crianga consegue fazer sozinha e o que ela consegue
fazer com a ajuda de adultos ou outras criangas mais experientes (VYGOTSKY (1984). O autor considera que
existem dois niveis de desenvolvimento: a) o primeiro é denominado de nivel de desenvolvimento real e diz
respeito aquelas fungdes mentais da crianga que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de de-
senvolvimento ja completados; b) o segundo nivel refere-se ao desenvolvimento potencial, que determina
as fun¢des mentais que as criangas apresentam em situa¢oes de agdes coletivas, sob a orientacdo de adultos
ou de criangas mais experientes.

Assim, a zona de desenvolvimento proximal é entendida como a distancia entre o nivel de desenvol-
vimento real, que é determinado por problemas que o individuo soluciona independentemente, sem ajuda,
e o nivel de desenvolvimento potencial, que é determinado através da solucdo de problemas em atividades
partilhadas. De acordo com Vygotsky (1984, 97), a ZDP “[...] define aquelas fun¢cGes que ainda ndo amadu-
receram, mas que estdo em processo de maturagao, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo, presente-
mente, em estado embrionario”. Ela caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente, ou seja, refe-
re-se aquele desenvolvimento que ainda estd em processo, que esta por se consolidar. O desenvolvimento
proximal, visto como emergente, requer a participacdo do outro no processo de aprendizado dos individuos,
correspondendo aos espacos onde ocorrem os processos de elaboracao compartilhada, evidenciando que a
aquisicdo de conhecimento depende das condicGes sociais em que é produzido.
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De acordo com Rego (1995), o aprendizado é o responsavel por criar a zona de desenvolvimento proxi-
mal, na medida em que, em interagcdo com outras pessoas, a crianca é capaz de colocar em movimento varios
processos de desenvolvimentos que sem ajuda externa, seriam impossiveis ocorrerem. Esses processos se
internalizam e passam a fazer parte das aquisi¢cdes do seu desenvolvimento individual. Vygotsky afirma que
“[...] aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje serd o nivel de desenvolvimento real amanha, ou
seja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinho amanha” (VY-
GOTSKY, 1984, p.98).

Diante desse conceito, entendemos que é importante considerar esse nivel de desenvolvimento em
gue as criangas se encontram ao se planejar as atividades educativas, reconhecendo que em uma sala di-
versificada, cada uma vai ter consigo um conhecimento diferenciado, tendo assim possibilidades de haver
grandes avancos no desenvolvimento real de cada uma.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Para atender aos objetivos propostos neste estudo, foi realizada uma pesquisa qualitativa de natureza
descritiva, por entender que seria importante tanto observar a pratica docente em sala de aula, quanto rea-
lizar uma entrevista semiestruturada para identificar o ponto de vista das professoras em relacdo ao tema de
pesquisa. Duarte (2002, p.141), ao se referir as “pesquisas de cunho qualitativo” afirma que:

[...] de um modo geral, exigem a realizacdo de entrevistas, quase sempre
longas e semiestruturadas. Nesses casos, a definicdo de critérios segun-
do os quais serdo selecionados os sujeitos que vao compor o universo
de investigacdo é algo primordial, pois interfere diretamente na qualida-
de das informacGes a partir das quais serd possivel construir a analise e
chegar a compreensdo mais ampla do problema delineado.

Na primeira etapa da pesquisa foi realizado o levantamento bibliografico, cuja abordagem teérica foi
norteada especialmente pela perspectiva sociointeracionista de Vygotsky e RCNEI, além de outros autores
que estudam o assunto.

Na segunda etapa, foi feita a coleta de dados em duas turmas de Jardim Ill, sendo uma da Rede Muni-
cipal de Ensino e a outra em uma instituicdo Particular de um municipio do interior de Mato Grosso do Sul.
Nesses dois contextos, foi possivel observar as professoras e alunos do jardim Ill, bem como as institui¢cdes
em que elas atuavam, considerando tanto o aspecto pedagdgico, quanto o espaco fisico destinado ao pro-
cesso de ensino e aprendizagem das criangas.

As observagdes em sala de aula tiveram a duracdo de uma semana em cada turma, sempre no horario
das 13h as 17h, onde foi possivel analisar os métodos e recursos utilizados, o entrosamento entre as crian-
¢as e, acima de tudo, se as professoras faziam uso da linguagem escrita naquele nivel de ensino e como as
criancas reagiam com tal encaminhamento. Enfim, foi possivel perceber a pratica pedagdgica adotada por
ambas as professoras, com énfase para o trabalho realizado com as criangas em relagdo a linguagem escrita.

Vale ressaltar que a professora da rede municipal (aqui identificada por Professora “A”) tinha 35 anos,
é formada em Letras e Normal Superior, atuava na educacao infantil havia 8 anos, e com turmas de jardim Ill
havia 5 anos, pois antes trabalhava em creches. O regime de trabalho da referida professora era efetivo e a
guantidade de alunos por turma era de 25 a 30 alunos.

Ja a professora da instituicdo particular (aqui identificada como Professora “B”) tinha 31 anos, era for-
mada no Centro Educacional de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), Pedagogia, Curso de
Especializacdo em Séries Iniciais e Psicopedagogia. Havia 11 anos que ela atuava na educacao infantil e com
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turmas de jardim Ill havia 4 anos. Por tratar-se de uma escola particular, o regime de trabalho era celetista
(Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT) e a quantidade de alunos que trabalhava era de 12 criancas.

Além das observagGes em sala de aula, também foi realizada uma entrevista semiestruturada com
cada uma das professoras, para saber a opinido das mesmas sobre a temdtica desta pesquisa. Combinamos
antecipadamente e assim realizamos a entrevista durante o periodo de hora atividade, num ambiente re-
servado da escola, sendo primeiramente gravada e posteriormente transcrita, resultando em informacgdes
relevantes a elaboracdo deste trabalho.

De acordo com Queiroz (2007, p.277), “[...] o ato de observar é um dos meios mais frequentemente
utilizados pelo ser humano para conhecer e compreender as pessoas, as coisas, 0s acontecimentos e as situ-
acoes. Observar é aplicar os sentidos a fim de obter uma determinada informacdo sobre algum aspecto da
realidade.” O autor afirma ainda que “E mediante o ato intelectual de observar o fendmeno estudado que se
concebe uma nocgdo real do ser ou ambiente natural, como fonte direta dos dados.” E finaliza dizendo que “A
observacdo torna-se uma técnica cientifica a partir do momento em que passa por sistematizacdo, planeja-
mento e controle da objetividade.” E importante destacar que foi baseado nesses pressupostos que buscou-
-se realizar as observacGes, para assim obter o maximo de informacdes relevantes que pudessem contribuir
com a producdo do presente estudo.

Na terceira etapa da pesquisa foi organizado e sistematizado os dados coletados através das observa-
¢Oes em sala de aula e entrevistas semiestruturada, para entdo analisa-los, buscando estabelecer relacées
com autores que estudam a tematica relativa ao processo de aquisi¢ao da lingua escrita na educacao infantil.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a organizacdo dos resultados manteve-se a seguinte organizacdo: primeiramente sao apresen-
tadas as respostas obtidas através das entrevistas semiestruturadas realizadas com as professoras, sendo
intercaladas as respostas de ambas, para em seguida fazer as analises, relacionando as diferencas e as seme-
Ihangas significativas entre as mesmas. Também sao feitas algumas discussdes sobre o assunto, de acordo
com o que os tedricos consideram sobre a temdtica abordada.

Em seguida sdo apresentados os dados obtidos através das observacdes realizadas nas salas de aula,
sendo iniciada pela andlise dos ambientes e suas contribui¢ées acerca do desenvolvimento e aprendizagem
das criangas. Por fim, sdo apresentados alguns dados observados na instituicao particular, bem como na es-
cola publica, para entdo estabelecer comparagdes entre as elas.

RESULTADOS RELATIVOS AS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Muitas foram as indagacdes feitas as professoras durante a realizacdo da entrevista, sendo que uma se
referia ao momento em que elas consideravam mais indicado para iniciar a linguagem escrita com os alunos.
A professora “A” assim relatou: “A escrita, eu acho que é quando eles comegam a se interessar pela escrita,
porque eles vdo comecar a perguntar, a querer saber, eu acho que essa e a hora de comecar”. Ou seja, ela en-
tende que deve considerar a curiosidade da criancga, apesar de reconhecer que o que tem aprendido através
dos cursos de formacdo continuada, é que na educacgdo infantil ndo se deve ensinar a ler e escrever.

[...] ‘a escrita ndo deve aparecer na educac¢do infantil’, todos os cur-
sos que a gente faz ensinam isso para gente, mas na realidade é di-
ferente: eles comegcam a querer saber os tipos, que letra que é, co-
megam a querer escrever, levar tarefa para casa... Esse € o momento,
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hora que eles comegcam a perguntar ‘Que letra é essa?’ ou ‘Como
se escreve isso?’ Eu acho que é a hora, acredito assim que com uns
5, anos mais ou menos, porque o primeiro ano eles ndo se interes-
sam muito para escrever, querem mais pintar... (PROFESSORA “A”).

O relato da professora evidencia que se a crianga tiver o contato com a linguagem escrita podera des-
pertar uma curiosidade natural, e que quando isso ocorre, é importante sanar a curiosidade dos alunos. E
apesar de a professora falar que tem conhecimentos de que a escrita ndo deve aparecer na educacao infantil,
ela afirma que, por perceber que é uma necessidade, ndo nega a crianga tal contato. Foi possivel notar tam-
bém que a professora estd atenta as agdes das criangas, pois fala que num certo momento, no processo de
desenvolvimento da crianga, o que mais prende sua atengao é o brincar. No entanto, vai surgir o momento
gue a crianga devera buscar por situa¢cdes mais concretas, percebendo o mundo em que estd inserida.

A Professora “B” enfatizou sobre a importancia de a crianga ter o contato com a linguagem, nao impor-
tando a idade, mas as experiéncias acumuladas que vao ajudar no desabrochar de novas conquistas. Tal ideia
pode ser evidenciada no seguinte relato:

No meu ponto de vista ndo se tem uma idade definida, pois cada
realidade é uma. As criancas na qual trabalhamos vem de fami-
lias cultas, as quais tém acesso a livros e muitos meios de comuni-
cacdo de escrita. Elas observam pais lendo livros, jornais e e-mail
a todo tempo. Muitas delas ja tém grande quantidade de livros in-
fantis. Tudo isso favorece a curiosidade para a linguagem escrita.

Na fala da professora nota-se que as criangas ja chegam a escola com varios tipos conhecimentos, sen-
do assim papel do professor identifica-los e usar de formar a ajuda-lo no desenvolvimento e aprendizagem,
por que isso é algo que sé vem a favorecer as habilidades da crianga.

A questdo agora passa a ser, se a crianga ndo tem acesso a linguagem escrita em casa ou em outro lu-
gar, o porqué entdo que a educacao infantil ndo oferece essa oportunidade, ja que a escrita faz parte da vida
de todas as criancas e s6 traz contribuicdo para o desenvolvimento e aprendizagem?

Entendendo que a linguagem escrita faz parte da cultura e com ela podemos nos relacionar com o
mundo de uma forma tdo significante, podemos imaginar que sem ela seria como se estivéssemos com os
olhos vendados para tudo que existe. O que nos leva a ter duvidas se ela pode ou nao ser ensinada as crian-
¢as de educacdo infantil.

Vale ressaltar que, segundo a opinido das duas professoras entrevistadas, o momento de iniciar o pro-
cesso de ensino da linguagem escrita é quando a crianga comega a se interar do assunto, a demonstrar que
tem algumas nogdes de escrita, que tém curiosidade em saber qual é o tipo de letra, ou como se escreve
determinada palavra. As professoras também reconhecem que é dificil determinar o momento certo, por
haver grandes variagdes de uma crianga para outra. Ou seja, ndo é necessariamente a idade cronoldgica que
vai determinar o periodo que se deve comegar a ensinar a linguagem escrita para as criangas e sim o seu
nivel de desenvolvimento, evidenciado especialmente pelo seu interesse em conhecer o universo da escrita.

E interessante destacar que as ideias das professoras entrevistadas vdo de encontro ao que é defen-
dido por Vygotsky (1984), especialmente pelo conceito de zona de desenvolvimento proximal. Segundo o
autor, para que a crianca possa aprender, é preciso identificar qual é o seu nivel de desenvolvimento real e
reconhecer que se ela tiver ajuda de adultos ou de outras criangas mais experientes, ela tera condicoes de
ir além. No caso da linguagem escrita, poderiamos afirmar que se a crianga ja se encontra em um nivel de
desenvolvimento real, que evidencia condi¢des para aprender, significa que com a ajuda da professora ela
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podera aprender muito mais, porque tem potencial para avancar naquela drea do conhecimento. Porém,
independente da idade, se a crianca ndo se encontra em um nivel de desenvolvimento que seja adequado
para compreender o processo de aquisicdo da escrita, significa que ela tera dificuldades, porque o conteldo
a ser ensinado estara abaixo da ZDP, justamente por faltar no¢des basicas que sdo necessarias ao processo
de aquisicdo da linguagem escrita.

Durante a realizacdo das entrevistas semiestruturadas, as professoras também relataram sobre como
desenvolvem na pratica o trabalho com a linguagem escrita no jardim Ill. Nesse sentido, a professora “A”
explicou: “Olha eu acredito que nds trabalhamos assim, o aluno ja escreve muitas coisas, mas nada forgado,
vao aprendendo a conhecer uma letra, vdao conhecendo outra, conhece muito oralmente...” E parando para
refletir sobre a realidade de sua sala de aula, afirmou:

Todos aqui conhecem todas as letras, todos os nimeros, mas entre 27
criangas nem todos escrevem. Entdo boa parte é igual, eu disse que eles
vao escrever... Tem aluno que ndo escrevia nada, nao fazia nada, hoje eles
olham um negdcio ali, se vocé der ele ja copia, ja fala com que letra comeca
tal figura. Entdo eu acho importante porque depois que ele passar dessa
fase pro primeiro ano ele ja tem o conhecimento né. Ndo digo sistematica-
mente, mas conhecer oralmente e escrever pra ter uma coordenagdo, no-
¢do de espaco, onde termina a linha onde comecga isso que é importante.

A professora “B” disse que: “Essas criancas as quais trabalho frequentam a escola particular desde
muito cedo. Elas vém sendo preparadas para a linguagem escrita sem nem mesmo perceber. Sdo oferecidos
laboratédrios ludicos e a crianca que estd no jardim Il tem grande curiosidade pela leitura e pela escrita”. Por
fim ela argumentou sobre a relevancia dessas praticas “A linguagem escrita tem importancia na vida para que
a mesma possa relatar até mesmo através de suas garatujas suas experiéncias de vida”.

A professora “A” comecgou explicando que quando trabalha a escrita com as criangas, nada é forcado,
gue o processo da escrita acontece gradualmente, ou seja, primeiramente o conhecimento é oral, depois
eles comegam a escrever. E mesmo aqueles alunos que nao faziam nada, a partir das interagdes, em que
foram vendo e ouvindo oralmente as outras criancgas, eles passaram a escrever copiar e a relacionar as letras
com as palavras que ja tinham tido contato. Mais uma vez podemos relacionar a situacdo relatada com a
teoria de Vygotsky (1984), por se constatar que, de fato, as criangas aprendem umas com as outras, através
das diversas relagdes estabelecidas na sala de aula.

Em seguida, a Professora “A” falou sobre a importancia desse primeiro contado com a linguagem escri-
ta, para que a crianca ao chegar no 12 ano, ja tenha noc¢des dos requisitos basicos, de como usar um caderno
e quais sdo as letras que vao usar para escrever as palavras. Esse conhecimento ajudara a crianga na sua
aproximacdo com o mundo da escrita.

Através do relato da Professora “B”, ficou claro que as criancas sdo preparadas desde cedo para se
apropriar da linguagem escrita, e que a aprendizagem acontece sem mesmo que as crianc¢as percebam. As-
sim, a professora acredita que no ultimo ano da educacdo infantil o interesse pela linguagem escrita é um
tanto quanto favoravel, pois é através da escrita que as criangas vao fazer seus registros, tentando passar
alguma mensagem da sua vivéncia. Vale ressaltar que ao falar em trabalhar linguagem escrita na educacao
infantil, ndo significa falar em cadernos todos os dias, cdpias macantes e algo rigido, levado tdo a sério, mas
sim um contato com o lapis e folha pautada, sempre que surgirem as oportunidades ou que as criancgas tive-
rem curiosidade.

Ostetto (2008, p. 99), ao comentar sobre essa questado, ressalta que:
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A escrita ndo pode ser explorada como uma habilidade motora, que tem
como objetivo fazer com que as criancas decorem alfabetos e copiem
nomes e palavras sem significado. Se é importante aproximar mais a
crianga desse simbolo da nossa cultura, podemos sim promover o con-
tato das criancas com o mundo letrado. Afinal, o fato de nao saberem
ler e escrever nao quer dizer que nao interajam com o mundo letrado.

Outro fator importante, também questionado, foi sobre a possibilidade de a crianga pular alguma fase
e influenciar na sua aprendizagem. A professora “A” respondeu que pode acontecer sim de a crianga “quei-
mar fase” do desenvolvimento, mas quando ela ja estd com idade avangada, tem de ser pensado em alter-
nativas para ser solucionado, sem que a crianga seja prejudicada. Ela cita a realidade de sua sala, afirmando
que:

Tém muitas criangas que gueimam sim, 0 NOSSO caso aqui mesmo
tem 8 ou 10 alunos que ndo tiveram o pré |, a série que a gente cha-
ma de educacgdo infantil I. Estando ja aqui nessa turma, eles perderam
toda fase de pintar, de aprender, né [... ] e ele ndo t4 preparado pra
isto. Mas temos que concordar que tem uma exigéncia do sistema, eu
nao concordo muito né, passar uma atividade de copiar e tal [...] eu
aprendi que a gente nao deve for¢ar a escrita na educagdo infantil...

Em seguida a professora “A” falou que se o aluno se envolver somente com atividades relativas a colo-
rir, desenhar, brincar e ndo ter no¢des de escrita, quando chegar no 12 ano do ensino fundamental, podera
ser um problema. E, se por ventura, a crianga ndo souber nem escrever o proprio nome quando for para o
12 ano, pode parecer que a educacdo infantil ndo contribuiu com a educacdo. Entdo ela relatou como tenta
resolver essa situagdo:

[...] eu tento fazer o seguinte: ndo forcar pra eles ndo pular total-
mente uma etapa, mas levando as duas coisas porque é exigido isso
da gente. Aqui a gente divide, eles fazem todas as coisas, eles brin-
cam, tem o periodo da massinha e o brinquedo livre, as brincadei-
ras |a no patio, o desenho, eles gostam muito desenhar, s6 que apre-
sentam algumas dificuldades. Mas nds aqui fazemos todas as etapas.

E continua afirmando que acredita que as fases podem ser “queimadas” quando se vai direto para
escrita, porque se a crianca perder a parte ludica, as brincadeiras, o colorido, a diversao, as dificuldades se-
rdo muitas, pois essa € a parte que vai ajudar na coordenacdo motora, no desenvolvimento da criatividade
da crianca. Ressalta ainda que com a turma dela tenta conciliar e o que eles fazem em relacdo a escrita, ela
considera suficiente.

Através do relato da professora “B” foi possivel notar houve diferenca na resposta em relagdo a mesma
guestdo. Ela enfatizou: “Nao se pula etapas, ndo se queima fases, pois a forma que abordamos a linguagem
escrita, através de laboratérios ludicos, a crianca é estimulada através de brincadeiras, partindo assim para
o concreto.”

A professora “A” falou que ha sim, uma queima das fases com algumas criangas, e isso pode ser ni-
tidamente observado no seu dia-a-dia, apesar de ter conhecimento que fazer isso é incorreto, acaba indo
contra seu conceito para suprir algumas necessidades que entende ajudar a crianga no seu desenvolvimento
e aprendizado. Ela justificou que por uma exigéncia do sistema e de toda a organizagdo do ensino, ela se vé
sem saida, e como forma de ajudar é que ela tenta conciliar seu trabalho, ndo tentando for¢ar, nem deixando
de lado algo que é tdo significativo na vida da criancga. Ja professora “B” disse totalmente o contrario, pois
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afirmou que a forma pela qual eles trabalham ndo acontecem situa¢cdes em que a crianca pode pular alguma
fase.

E com base nesse contraste que podemos pensar: Qual a posicdo que o professor deve tomar quando
receber criancas com idade cronoldgica ja avancada e sem ter vivenciado certas fases que deveriam ter pas-
sado? E por que entdo que, na educacgao infantil, ndo pode ser proporcionado esse momento para a crianga,
gue muitas vezes nao teve oportunidade de ter contato com esse mundo, onde tudo se descobre se aprende?

Basta usar os meios que se tem em maos e a propria crianca, que acreditamos ser o principal sujeito
do processo, para que o desenvolvimento e a aprendizagem acontecam. Sendo assim, o professor deve pri-
meiramente fazer uma investigacao e ter no¢do sobre o que é que sua crianga traz o que ela consegue fazer
sozinha, com ajuda, e o que ela ndo consegue. Ou seja, qual é sua zona de desenvolvimento proximal. Rego
(1995, p. 74) fundamenta-se em Vygotsky para afirmar que “[...] o aprendizado é o responsavel por criar a
zona de desenvolvimento proximal, na medida em que, em interagdo com outras pessoas, a crianca é capaz
de colocar em movimento varios processos de desenvolvimento, que sem ajuda externa seriam impossiveis
de ocorrer”.

E quanto ao fato de muitos profissionais da educacdo entenderem que nao se deve ensinar a lingua-
gem escrita para criancas de pré-escola, Ostetto (2008, p. 100) esclarece que:

[...] se por um lado podemos afirmar que a funcdo da educacdo infantil
nao é alfabetizacdo, entendida como aquisicdo de base alfabética, siste-
matica e continuamente desenvolvida no ensino fundamental, por outro
podemos reafirmar: é seu dever deixar a crianca experimentar as diver-
sas linguagens, inclusive a escrita, e suas possibilidades, e propor, no co-
tidiano, variadas formas de representacdes, expressoes e leitura do mun-
do: colorir, brincar, pular, desenhar, recortar e — porque nao — escrever.

Também foi questionado durante a entrevista sobre quais as dificuldades encontradas ao se trabalhar
a linguagem escrita com as criancas. As respostas evidenciaram que a educacdo infantil ndo é diferente de
qualquer outro nivel de aprendizado e desenvolvimento humano, pois se antes ndo houver um preparo que
comece pelas fases mais basicas, as dificuldades surgirdo. Nesse sentido, a professora “A” afirmou que:

As dificuldades existem, se o aluno ndo tiver preparado, ele tem mui-
ta dificuldade. Tem aluno né, que ndo faz mesmo, ele ndo conse-
gue. Vocé fica ali e diz “Vamos, escreve aqui!” Mas ele ndo consegue,
as dificuldades sdao muitas, se ele queimou essa etapa [...] Essa tur-
minha que eu falo de 10 alunos que entraram esse ano, a gente que-
ria que acompanhasse esses outros 18 alunos que vieram ja da edu-
cagdo infantil I. Entdo o normal é todo mundo fazer atividade igual
e assim comecamos a passar atividade pra eles copiar e tudo...

Ou seja, em uma turma de jardim Il de uma escola publica, 18 alunos ja tinham ficado a pelo menos
um ano estudando, ja tendo, portanto, adquirido diversos conhecimentos que os outros 10 alunos que en-
traram no ano seguinte nao tiveram. No entanto, os contetdos trabalhados sdo os mesmos, ja sendo possi-
vel imaginar que alguns vao apresentar mais dificuldades, por um bom tempo, até conseguir acompanhar o
restante dos alunos.

No caso dessas criancas que entraram depois, a Professora “A” comentou que “[...] elas ficavam sem
saber o que fazer, olhando aleatoriamente, um tanto quanto constrangidas, sem ter acdo diante das ativida-
des que ndo conseguiam realizar”. Ela entdo resolveu mudar seu planejamento, apds discussdo com a pro-
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fessora auxiliar, pois ndo estava tendo éxito com tais procedimentos, ja que as atividades ndo atingiam seus
objetivos. A professora relatou que passou a trazer para sala dois tipos de atividade, porque tentou, mas viu
gue ndo teve jeito, visto que as criancas que tinham “queimado” a fase que antecedia a escrita, necessitavam
de atividades mais ludicas para aprender.

Vejamos agora o que disse a professora “B” sobre o mesmo assunto: “Nao podemos falar num todo,
as dificuldades assim como em qualquer nivel aparecem, mas através de nossos laboratdrios ludicos vamos
oferecendo subsidios para sanar essas dificuldades.”

Conforme os dados obtidos através das respostas das professoras, entendemos que as dificuldades
existem, mas que é o professor que vai encontrar a melhor forma de solucionar a questdo, juntamente com a
equipe pedagodgica da escola. E ndo é pelo fato de existir dificuldades que o professor vai deixar de trabalhar
ou de dar a devida atencdo para um assunto que se faz tdo presente na vida das criancas, a partir de um certo
momento.

RESULTADOS DAS OBSERVAGOES EM SALA DE AULA

Para iniciar as discussdes dos resultados obtidos através das observacdes, entendo que é importante
mencionar como as salas de aulas eram organizadas, especialmente em relacdo aos estimulos. Na instituicdo
particular, a sala era pequena, confortavel, bem colorida decorada com as letras do alfabeto, na sala tinha
uma lousa e um armario onde a professora guardava as apostilas das criangas, que eram acomodadas em ca-
deiras e carteiras individuais. Ja na publica, a sala era grande, as criangas estavam acomodadas em mesinhas
com quatro cadeiras e quatro criancas em cada mesa. Como decoracdo da sala tinha um varal com atividades
das criancas, e também tinha uma lousa e uma prateleira onde eram guardados os materiais dos alunos. Foi
possivel perceber que as criancas se sentiam valorizadas ao ver suas atividades usadas como decoracdo e
sabiam que a professora considerava importante o que elas faziam.

Algo que chamou a atencao foi a diferenca de disposicao das carteiras entre as sala da escola publica
e particular, porque quando as atividade eram feitas em conjuntos, pode ser observado a interacdo entre as
criangas, na instituicao publica. Ja na instituigdo particular, quando as atividades eram feitas individualmente,
percebia-se que as criancgas ficavam tentando certa interacdo com quem estava ao lado, a frente, enfim com
os colegas da sala.

Durante as observacdes pode-se constatar que a linguagem escrita é trabalhada com as criancgas do
jardim Ill, cada instituicdo com sua a especificidade. Por exemplo, na instituicdo particular a escrita é traba-
Ihada mais intensamente do que na instituicdo publica, os conteuddos sdo seguidos segundo as apostilas com
uma determinada cobranca de serem realizados por parte da professora, que ja é cobrada de seus superiores
e assim sucessivamente.

Isso pode ser notado, quando no momento da observacao uma crianca falou: “Professora, estou can-
sada, ndo consigo fazer!” E a professora respondeu: “Vocé tem que tentar, porque essa atividade é de hoje.”
E foi até a carteira da crianca para auxilid-la. Porém, foi possivel perceber que as criancas muitas vezes acaba-
vam se cansando daquele conteddo um tanto quanto macante para elas, pois exigia bastante concentracao
para realizacao de tais atividades.

Ja na instituicdo publica, a professora ao trabalhar a linguagem escrita, sempre deu a crianca a opor-
tunidade de ter o momento que ela deveria escrever o que ndo é algo que tinha uma exagerada cobranga,
guando a crianca ndo conseguia realizar tal atividade, ou se cansava. Apesar de que as atividades também
ndo eram em grande quantidade para o dia e elas tinham a opc¢do de fazer outras atividades, como pintar,
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desenhar, brincar com pecas para montar, ouvir histérias entre outras.

Como demonstragdo vejamos o relato de um dia observando a aula na instituicdo publica: a aula teve
inicio logo apds a rotina, com uma roda de conversa sobre higiene, porque devemos ter bons hdbitos como
tomar banho, escovar os dentes, pentear os cabelos, colocar roupas limpa, lavar os alimentos antes de co-
mer, lavar as maos depois de ir ao banheiro e sempre que for comer, entre outros. Depois da conversa, a pro-
fessora entregou uma folha impressa com desenhos dos principais habitos de higiene para que as criancas
pintassem e escrevessem 0s nomes que correspondessem de acordo com o que ela passou na lousa. Outra
atividade foi para as criangas fazer com massinha de modelar um desenho livre que eles imaginassem.

Finalizando a aula a professora leu a histéria da “Porquinha Que Ndo Gostava de Tomar Banho” e
pediu para as criancas desenhar o que aconteceu na histdria ou desenhar o que foi falado no inicio da aula.
Conforme os dados observados, foi possivel notar que a professora “A” mudava de atividade, mesmo sem a
crianca perceber, e antes que se cansasse, ja havia a proposta de outra tarefa, para poder prender a atencao
dos alunos e, consequentemente, atingir os seus objetivos mais facilmente.

Nao se pretende aqui fazer um julgamento de que na instituicdo particular a crianca ndo tenha esses
momentos, mas sim afirmar que eles acontecem com menos frequencia, pelo menos no periodo em que
ocorreram as observagdes.

Para finalizar a andlise dos resultados coletados tanto através da entrevista semiestruturada, quanto
das observacdes realizadas em sala de aula, é interessante destacar algumas questdes sobre as duas profes-
soras pesquisadas. Apesar de ter algumas particularidades, elas trabalharam com a linguagem escrita, cada
uma tendo seu ponto de partida, focado no desenvolvimento e aprendizado de seu aluno, buscando também
atender aos requisitos particulares da escola onde atuavam como profissionais da educacgao infantil.

CONSIDERAGOES FINAIS

Através da realizacdo deste estudo, em que nao se teve a pretensdo de trazer uma resposta definitiva
sobre quando se deve iniciar o processo de linguagem escrita na escola, mas apresentar algumas andlises a
partir da teoria de Vygotsky e da pesquisa realizada com duas professoras de educacao infantil pode-se afir-
mar que linguagem escrita deve ser trabalhada com as criancas, considerando o nivel de desenvolvimento
e aprendizagem em que elas se encontram. Ou seja, diferente do que acontece nas escolas, ndo é a idade
cronoldgica da crianca que vai ser o principal fator que deve determinar se ja é o momento de comecgar a
ensinar a linguagem escrita, e sim o nivel de desenvolvimento dos alunos.

Diante desse pressuposto, podemos afirmar que as duas professoras que participaram da pesquisa
concordavam com a teoria de Vygotsky. A professora “B” acreditava que a linguagem escrita devia ser ensi-
nada na educacdo infantil, porque as criangas que ela trabalhava ja tinham pré-requisitos. Ja a professora “A”
demonstrava ter certo conflito, porque aprendeu por meio de cursos de formacdo continuada que ndo devia
ensinar a linguagem escrita na educacao infantil. Mas, ela sentia necessidade e por isso procurava trabalhar,
tendo o cuidado de a crianca ndo ter perdas e sim ganhos significativos.

Os resultados dessa pesquisa evidenciaram que se numa turma a maioria das criangas ja vem com um
ritmo consideravel de desenvolvimento, se ja estd a tempo fazendo parte daquele ambiente escolar e se de-
monstram curiosidade e condi¢des para comecar aprender a escrever, significa que é importante considerar
as condicGes dos alunos e iniciar o processo de escrita. Se outra turma, com a mesma faixa etdria, ndo teve
ainda acesso a escolaridade, se ndo tem algumas nogdes basicas que sdo importantes para aprender a escre-
ver, significa que é necessario desenvolver outras habilidades primeiramente, e quando atingir um nivel mais
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elevado de desenvolvimento e aprendizagem, é que se deve iniciar o processo de linguagem escrita.

Durante o processo de analise e discussdo dos dados, percebemos que os resultados da pesquisa de
campo estavam relacionados com a abordagem tedrica, porque ao perceber a realidade das criancgas, as pro-
fessoras procuravam organizar a sua pratica considerando o nivel de desenvolvimento proximal da turma,
inclusive tendo que fazer adequagdes quando percebiam que alguns alunos estavam defasados, conforme
foi relatado pela Professora “A”.

O que também chamou a atencdo foi fato de as professoras trabalharem com a linguagem escrita na
educacdo infantil, embora talvez ndo fosse a forma mais adequada (também é dificil afirmar qual é a forma
correta). O importante é que cada profissional realizava o seu trabalho de acordo com o que entendia que
era melhor para os seus alunos, mesmo tendo que, as vezes, agir de forma contraria ao que aprenderam no
seu processo de formacdo docente.

Por fim, entendemos que é importante que haja novas pesquisas sobre essa tematica, a partir de ou-
tras abordagens tedricas, para oferecer maiores contribuicdes tanto aos professores que atuam na educacao
infantil, quanto as criancas que devem ser vistas como sujeitos de todo o processo de ensino da linguagem
escrita.
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Resumo

No ensino superior a situagdo da escolha profissional ainda é um dilema, pois o jovem, no processo de escolha profis-
sional, sofre influéncias sociais e muitas vezes ndo tem clareza sobre suas possibilidades. Compreender os conceitos
de autoeficacia na escolha profissional permite que entendamos uma variavel psicoldgica, determinante a escolha
profissional, e como se pode melhorar o desenvolvimento dos estudantes do ensino superior por meio dela. O artigo
relata os resultados de pesquisa realizada com estudantes dos cursos de engenharia mecanica e de arquitetura e
urbanismo, cujo objetivo foi identificar a autoeficacia na escolha da profissdo em uma instituicdo de ensino superior
privada do Oeste de Santa Catarina. Trata-se de uma andlise em instituicdo de ensino superior privada, caracterizado
como pesquisa quantitativa e descritiva. Foram ouvidos 40 estudantes ingressantes no segundo semestre de 2015,
sendo 18 em arquitetura e urbanismo e 22 de engenharia mecanica. Os sujeitos desta pesquisa foram escolhidos por
critérios de conveniéncia e acessibilidade. Quanto as ferramentas de coleta de dados, foram utilizados dois testes
psicométricos a Escala de Autoeficdcia para a Escolha Profissional (EAE-EP) e o Questionario de Avaliagdo Tipoldgica
(QUATI). A andlise e interpretacdo dos dados, ocorreu de acordo com o manual de interpretagdo de cada teste, de
forma estatistica e qualitativa. Por meio deste estudo foi possivel identificar as varidveis relacionadas a autoeficacia
e ao perfil do aluno ingressante, buscando analisar cada estudante, caracterizando suas dificuldades e prevenindo
futuras evasGes durante o processo de desenvolvimento académico, por meio de ferramentas da area da psicologia.
Em paralelo, o estudo contribui para a area da educagdo, administracdo e da psicologia.

Palavras-chave: IES. Evasdo no ensino superior. Testes psicologicos. QUATI. EAE-EP.

Abstract

In higher education the situation of the professional choice is still a dilemma, because the young, the professional
choice process, suffer social influences and often has no clarity about its possibilities. Understand the self-efficacy of
concepts in professional choice allows us to understand a psychological variable, determining the professional choice
and how to improve the development of higher education students through it. The article reports the results of rese-
arch conducted with students of mechanical engineering courses and architecture and urbanism, aimed to identify
the self-efficacy in choice of profession in a private higher education institution in the West of Santa Catarina. This is
a review in private higher education institution, characterized as quantitative and descriptive research. 40 freshmen
students were heard in the second half of 2015, 18 in architecture and urbanism and 22 mechanical engineering.
The subjects were chosen by criteria of convenience and accessibility. As for the data collection tools, we used two
psychometric tests the Self-efficacy Scale for Professional Choice - EAE-EP and Typological Assessment Questionnaire
- QUATL. The analysis and interpretation of data, took place according to the interpretation of each test manual, sta-
tistical and qualitative. Through this study it was possible to identify the variables related to self-efficacy and profile
of new students, trying to analyze each student, characterizing their difficulties and prevent future evasions during
the academic development process, through the psychology area tools. In parallel, the study contributes to the field
of education, administration and psychology.

Keywords: IES. Evasion in higher education. Psychological tests. QUATI. EAE-EP.
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1 INTRODUGCAO

As InstituicOes de Ensino Superior (IES) estdo em constante processo de mudanca, por consequéncia o
comportamento e as atitudes dos académicos sofrem alteragdes. Essas alteracdes podem ser caracterizadas
como mudancgas de valores, crencas pessoais, culturais, autoestima, motivacao, autorregulacao e autoefi-
cacia, todas, relacionadas a uma nova visao do mundo frente a uma decisdo significativa no seu processo
evolutivo, a escolha profissional (RAPPAPORT, 1998).

No ensino superior a situagao da escolha profissional ainda é um paradigma e segundo Soares (2002),
o jovem que escolherd sua profissao sofre influéncias do ambiente familiar, social, dos amigos e da escola.
Desta forma, muitas vezes ndo tem clareza de sua preferéncia ou ndo conhece a si mesmo, dificultando a
escolha assertiva da profissdo.

Sendo assim, compreender os conceitos de autoeficacia na escolha profissional permite que entenda-
mos uma varidvel psicoldégica determinante a escolha profissional, ainda suas dificuldades, anseios e desejos
e como pode-se melhorar o desenvolvimento dos académicos no ensino superior através dela (BANDURA,;
AZZl; POLYDORO, 2008).

Desta maneira, é necessario encontrar possibilidades para reter os académicos nas instituicdes de
ensino superior, seja por meio de processos de desenvolvimento académico ou do conhecimento destes so-
bre a organizacao que escolheram. proporcionando autoconhecimento sobre suas competéncias e pontos a
serem desenvolvidos e melhorando suas habilidades para o alcance de maior produtividade no decorrer da
graduacdo (SILVA FILHO et. al., 2007).

Uma das decisGes mais importantes na vida de uma pessoa talvez seja escolher uma profissdo. Atu-
almente a sociedade valoriza a pessoa pelo que ela exerce e a identidade pessoal muitas vezes esta ligada a
profissdo. A questdo é: os jovens que ingressam no ensino superior tém a clareza de qual profissdo escolhe-
ram?

Diante do exposto, o objetivo geral deste estudo foi identificar o grau de autoeficacia na escolha profis-
sional de académicos ingressantes em uma instituicdo de ensino superior particular localizada em Chapecd/
SC. Os objetivos especificos foram analisar os tipos psicoldgicos dos académicos e comparar o grau da auto-
eficacia da escolha profissional com os tipos psicoldgicos dos académicos ingressantes.

Através deste estudo foram adquiridos dados estatisticos sobre a problematica em questao, através do
referencial tedrico que trata dos temas evasao no ensino superior no Brasil, autoeficdcia e a teoria social cog-
nitiva e tipos psicolégicos de Jung. Em paralelo, o estudo contribui para a area da educagao, administracao e
da psicologia, possibilitando a interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento em prol do controle de
evasao no ensino superior, através de ferramentas da area da psicologia.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para contextualizacao, inicialmente serdao apresentados os principais conceitos sobre o ensino superior
no Brasil em relacdo a evasao, abordando as principais varidveis e causas. Na sequéncia serdo discutidas as
abordagens tedrico-metodoldgicas, Teoria Social Cognitiva — TSC, com énfase na autoeficdcia, e suas aplica-
¢cOes e por fim os tipos psicolégicos e a abordagem Junguiana.

2.1 A EVASAO NO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL
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Sobre as instituicdes universitarias do mundo contemporaneo é necessdrio entender que a evasao dos
estudantes é um fendmeno muito complexo, sendo entusiasmado por diversas varidveis, as quais despertam
a necessidade de desenvolver estudos e analises sobre o tema (MEC, 1996).

Lobo (2012) indica que a evasao acarreta na perda social, recursos e tempo de todos os envolvidos no
processo de ensino da sua localidade. Entende-se que toda IES tem a inten¢ao de promover o melhor tra-
balho com os professores frente a seus alunos. Todavia, a evasdao nem sempre é influenciada por aspectos
profissionais, pois a capacitacdo ndo é somente funcdo da educacgdo superior.

Para o MEC (1996) as maiores preocupacdes das IES sdo qualificar e garantir boa formacao aos estu-
dantes para a inser¢cdo no mercado de trabalho. Desta forma é importante conhecer a realidade do ensino
superior, os aspectos que geram a evasao, o desempenho dos alunos e os resultados dos sistemas educacio-
nais atuais.

De acordo com Costa (1991) a evasdo é a saida do estudante da faculdade/universidade ou de um de
seus cursos, de forma definitiva ou temporaria, por qualquer motivo, econdémico, financeiro ou social. Souza
(1999) caracteriza a evasdo no ensino superior como uma problematica real e complexa, por isso torna-se
necessario identificar as causas, os fatores e os tipos de evasao.

Neste sentido, Bordas (1996) e MEC (1996) classificam trés diferentes tipos de evasdo, o primeiro é
caracterizado pela evasdo do curso, que acontece quando o académico se desliga do curso de ensino supe-
rior por abandono, desisténcia, transferéncia e exclusdo por norma institucional, mas permanece na mesma
instituicao de ensino escolar. No segundo tipo a evasao da instituicao pode ocorrer pela falta de clareza sobre
o projeto pedagdgico do curso, baixo nivel de didatica pedagdgica, cultura institucional de desvalorizacao
da docéncia e estrutura insuficiente de apoio ao ensino. O ultimo se refere a evasdo do sistema por fatores
externos as institui¢cées, como o mercado de trabalho, reconhecimento social na carreira escolhida, conjun-
tura econO6mica, desvalorizacdo da profissao, dificuldade de atualizar-se perante as evolugdes tecnoldgicas,
econdmicas e sociais da contemporaneidade e politicas governamentais.

Braga, Peixoto e Bogutchi (2003) destacam o estudo de evasdo no ensino superior brasileiro como um
tema relevante, mas de pequeno interesse em pesquisa. Alguns estudos apontam que as principais causas
da evasdo estdo relacionadas a situacdo economico-financeira, pela falta de perspectiva profissional, horario
de trabalho incompativel com o horario de estudo, desemprego e problemas financeiros em geral.

Para os autores, Schargel e Smink (2002), elencam cinco possiveis causas da evasao no ensino superior,
sendo elas: a psicoldgica (condi¢Ges individuais como imaturidade, rebeldia, entre outras), as socioldgicas
(que devem ser consideradas as relacdes), as organizacionais (considera a inter-relacdo entre o aluno e os
fatores organizacionais) e as econ6micas (que consideram os custos e beneficios ligados a decisao).

Gaioso (2006), ao entrevistar diretores e estudantes, apontou alguns aspectos de possiveis causas de
evasdo: falta de orientagdo vocacional e desconhecimento da metodologia do curso; deficiéncia da educac¢ado
basica; busca de herancga profissional e imaturidade; mudancga de endereco; problemas financeiros; horario
de trabalho incompativel com o de estudo; concorréncia entre as IES privadas; reprovagdes sucessivas; falta
de perspectiva de trabalho; auséncia de lagos afetivos com a universidade; falta de referencial na familia;
entrar na faculdade por imposicdo; e casamento ndo planejados/nascimento de filhos. Neste estudo em
especifico, 0 autor aponta que existe uma escassez de referencial tedrico e que a evasao é pouco abordada
por IES privadas.

No mesmo viés, Ribeiro (2005) aponta que a evasdo estd relacionada a questdes financeiras, educa-
cionais e principalmente déficit do aluno que vem de um ensino médio precario comparado ao ensino da
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universidade e pela falta de dedicacdo do aluno que trabalha e estuda ao mesmo tempo, ndo conseguindo
concilid-los. Arelacdo do ensino regular no processo de escolha profissional também é destacada por Moraes
e Thedphilo (2006), e a falta de orientacdo e preparacdo para o aluno do ensino regular na escolha profissio-
nal, pode afetar significativamente na evasdo no ensino superior.

Portanto, o tema evasdo no ensino superior retrata a dificuldade em compreender as variaveis e as
circunstancias que influénciam o académico a evadir-se. Seja pela dificuldade econdmica, psicoldgica, social,
cultural ou pela combinacdo de fatores, o estudo da evasdo é amplo. Nesse estudo buscamos associar dois
testes psicoldgicos com duas abordagens tedérico-metodoldgicos distintas buscando compreender se existe
uma relacdo entre a autoeficacia na escolha profissional apoiada pela Teoria social cognitiva e os tipos psico-
l6gicos descritos por Carl Jung, apoiada pela Psicologia Analitica.

2.2 TEORIA SOCIAL COGNITIVA — AUTOEFICACIA

A Teoria da Aprendizagem Social (TSC) busca estudar o comportamento humano quando este esta
inserido no contexto social, valorizando os processos cognitivos do individuo. O homem nao é totalmente
influenciado pelo meio, pois suas reacdes e estimulos sdo auto ativados e na TSC o homem nao é visto como
um ser passivo dominado pelas a¢des ambientais, mas sim como um ser influente em todos os processos
(BANDURA, 1989).

O comportamento ndo precisa ser reforcado para ser aprendido ou adquirido, o homem aprende e
adquire experiéncias observando as consequéncias dentro do seu ambiente, assim como as vivéncias das
pessoas com os quais convive. Autoeficacia € um conceito central da TSC que é definida como a crenca do
individuo nas suas capacidades de reunir recursos cognitivos, motivacionais, afetivos e comportamentais
necessarios para alcancar um objetivo, lidar com uma determinada situacdo ou desempenhar uma tarefa
(BANDURA; AZZI; POLYDORO, 2008).

A autoeficicia baseia-se na percepcdao de competéncia, é prospectiva, relacionada a acdo e depen-
dente da situa¢cdo/dominio/tarefa especificos. Isso significa que o mesmo individuo pode apresentar uma
percepcdo de autoeficdcia elevada para desempenhar uma dada tarefa como, por exemplo, resolver um
problema de algebra, mas nado para outra (CHEN; GULLY; EDEN, 2001).

Bandura (1989) afirma que as crencas de autoeficidcia sdo demonstradas por meio da confianga do
individuo em realizar acBes. De acordo com o autor, as crengas de autoeficacia sdo de grande importancia
no que diz respeito as escolhas realizadas pelas pessoas, pois elas sdo construidas com base nas expectativas
de resultado. Além disso, a maneira de pensar de uma pessoa pode ser influenciada pela autoeficdcia, pois
os individuos podem desenvolver pensamentos pessimistas ou otimistas diante de determinados objetivos.

Para Pajares e Olaz (2008), as mais diversas areas de conhecimento tém se apropriado do construto
“autoeficacia” com o proposito de explicar o comportamento humano em diferentes contextos, desta forma,
as pesquisas sobre autoeficacia sdo encontradas em diferentes areas de estudo, quais sejam saude, educa-
cdo, trabalho e esporte.

Na educacdo ndo é diferente, no caso de determinada pessoa portadora de fortes crencas de autoe-
ficacia para realizar um empreendimento especifico, como estudar engenharia por exemplo, pode ocorrer
gue ela ndo procure efetivamente realizar os estudos, devido a ndo possuir habilidades em ciéncias exatas,
em razdo da falta de incentivos, ou entdo, por ndo ter tido nenhuma chance para isso (BANDURA; AZZI; POLY-
DORO, 2008).
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A autoeficdcia académica é compreendida como a crenca do estudante sobre sua capacidade de orga-
nizar e de executar cursos de acdes necessarios para certas realizacdes de natureza intelectual e associadas
a aprendizagem (BANDURA, 1989). Estudantes com autoeficacia mais elevada tendem a escolher tarefas de-
safiadoras, persistem mais diante das dificuldades, apresentam maior esforco visando a realizacdo da tarefa,
0 que demonstra sua vinculacdo com a motivacdo (BANDURA; AZZI; POLYDORO, 2008).

A escolha do teste EAE-EP justifica-se pelo nimero de estudos ja realizados sobre a autoeficacia na
escolha profissional (BETZ, 2007; BETZ; HACKETT, 2006; LENT, 2005; OWRE, 2005). Outra razdo é que os
estudos da autoeficacia buscam explicar de forma mais completa os fenbmenos pertencentes ao campo do
desenvolvimento vocacional, integrando conceitos e teorias da area vocacional com conceitos da teoria so-
cial cognitiva (OURIQUE; TEIXEIRA, 2012).

Portanto, é possivel compreender que as crengas da autoeficacia constituem-se na influéncia do com-
portamento humano, onde delimitaram as estratégias para seguir um objetivo, seja escolhendo as atividades
que exercerd ou nao, influenciando diretamente na decisdo. Este é um dos propésitos da TSC, descrever e
explicar os fendbmenos da autoeficacia no comportamento humano.

2.3 TIPOS PSICOLOGICOS - ABORDAGEM JUNGIANA

Em 1921, Carl Gustav Jung, psicdlogo e psiquiatra suico, dissidente da Psicandlise e fundador da Psico-
logia Analitica publicou o livro “tipos psicoldgicos”, em que tracou um quadro tedrico sobre os tipos de perso-
nalidade, trazendo importantes elementos para a compreensao da psicologia (YOUNG-EISENDRATH, 2002).

Dentre os elementos, constatou que os seres humanos, de um modo geral, se classificam em quatro
tipos principais: pensamento, sentimento, sensacado e intuicdo. Estes quatros tipos se subdividem em duas
classes: racional (ou julgamento) e irracional (ou perceptivas). Na classe racional temos os tipos pensamento
e sentimento e, na classe irracional, sensacao e intuicdo. Esta classificacdo pode chegar a oito tipos diferen-
tes, levando em consideracdo que cada um deles pode assumir uma das duas atitudes da personalidade, in-
trovertida ou extrovertida (MORAES, 2001).

Na percepcao de Jung (1991), as tipologias serviam como um instrumento critico para o pesquisador
gue precisa de parametros definidos, porém alertava para o fato que os tipos sdo tendéncias naturais dos
individuos e que as atitudes podem mesclar-se em determinadas situagdes. Jung (1991) ndo pretendia clas-
sificar os individuos em categorias rigidas, em tipologias fechadas, mas tragcar um norte de orientacao para
uma observagao primeira sobre as tendéncias individuais e também a possibilidade do tipo poder mudar ao
longo da vida.

Dentre os instrumentos baseados no modelo Junguiano, pode-se destacar a Myers - Briggs Type Indi-
cator (MBTI), padronizado em 1962, buscando compreender modo como as funcdes da consciéncia intera-
gem com os aspectos psicodindmicos do modelo tipoldgico. O modelo proposto pelo MBTI encontra grande
aceitacdo entre psicélogos em diversos paises, inclusive no Brasil, sendo utilizado em diversas areas das
ciéncias humanas, por apresentar tipologias especificas e que descrevem caracteristicas de um individuo
principalmente na area de Psicologia Organizacional, Educacional e Clinica (YOUNG-EISENDRATH, 2002).

No Brasil, Zacarias (1999), desenvolveu o Questiondrio de Avaliacdo Tipoldgica (QUATI). Este estudo
apresenta uma escala de avaliacdo em formas, sendo elas autoavaliacdo e heteroavaliacdo, definindo trés
dimensGes subjacentes como caracteriza Jung (1991), extroversdo-introversao, intuicdo-sensacdo e pensa-
mento-sentimento. Moraes (2001) destaca que é necessario evidenciar a validade de construto para acei-
tacdo de um teste como medida de um traco particular. Para a determinacao de sua validade de critério, é
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preciso verificar se o instrumento se correlaciona com medidas externas compativeis, obtidas por diferentes
métodos, daquilo que o instrumento pretende medir, neste caso os tipos psicolégicos.

Em relagdo a escolha do teste psicoldgico QUATI reflete nos estudos de orientagdo vocacional com
base nos tipos psicolégicos e a contribuicdo para o autoconhecimento na escolha da profissdo (LEVENFUS,
1997; LEVENFUS; NUNES, 2002; SOARES, 2002; MORAES, 2001; PAJARES; OLAZ, 2008). Os resultados apon-
tados nas pesquisas mostram um indice significativo de validade, contemplando uma relacado assertiva com
o tipo psicoldgico e a escolha profissional.

Desta forma, a pesquisa busca analisar os resultados dos tipos psicoldgicos (QUATI) e correlacionar
com a autoeficicia (EAE-EP) analisando se existe uma relagdo entre as duas teorias tedrico-metodoldgicas,
em relacdo aos tipos psicoldgicos e a autoeficacia na escolha profissional.

3 METODOLOGIA

Conforme o objetivo geral previamente apresentado, o método adotado neste trabalho constitui-se
por uma pesquisa do tipo explicativa. Usualmente, esse tipo de pesquisa é utilizado para explicar a razdo, o
porqué dos fendmenos ou variadveis aprofundando o conhecimento da realidade estudada (GIL, 2008).

O delineamento da pesquisa é caracterizado como experimental, como enuncia Lakatos, e Marconi
(2007), visa estabelecer relacdes de causa-efeito em condicGes ideais de pesquisa, ou seja, com controle e
manipulacdo das varidveis, buscando compreender um fenémeno intrinseco dos sujeitos investigados.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi o teste psicométrico. Segundo Arzeno (1995, p. 37),
“sdo aqueles que fazem uso da medida matemadtica para avaliar o sujeito. Os resultados originam um calculo
e o resultado é comparado com os escores gerais da populacdo”. Desta forma buscou-se compreender o
perfil do grupo atual, suas habilidades, competéncias, e ainda suas dificuldades e fraquezas a fim de alcancar
resultados fidedignos sobre o grau de autoeficacia e o perfil da escolha profissional.

O primeiro teste aplicado foi o Questionario de Avaliacdo Tipoldgica (QUATI), cujo objetivo principal é
compreender o perfil do grupo pesquisado. Segundo Zacharias (2003) o questionario, baseado no modelo
Junguiano de tipologia, busca definir estilos cognitivos e de comportamento individual, classificando seme-
Ihancas e diferencas em determinados grupos. O segundo teste psicométrico, Escala de Autoeficacia para a
Escolha Profissional (EAE-EP), € um instrumento de avaliagdo psicoldgica, cujo objetivo é avaliar as crencas
de pessoas na propria capacidade de se engajar em tarefas relativas a escolha profissional (AMBIEL, 2014).

A interpretacdo dos testes psicométricos ocorreu de acordo com o manual de interpretacdo de cada
teste (QUATI e EAE-EP). Sendo assim, buscaram-se correlacionar os testes acima citados, de forma que se
compreenda melhor o perfil do académico ingressante e a sua relacdo com a autoeficacia. A utilizacdo dos
manuais torna-se necessdria para manter os resultados fidedignos.

A amostra desta pesquisa caracteriza-se por 40 académicos ingressantes no segundo semestre de
2015, nos cursos de Engenharia Mecanica e Arquitetura e Urbanismo, sendo 22 e 18, respectivamente, de
uma instituicdo de ensino superior privada de Chapecd, estado de Santa Catarina. De acordo com Levin
(1985, p. 19) “[...] o pesquisador estuda apenas uma amostra (numero menor de sujeitos), buscando o pro-
cesso de generalizacdo dos dados, em prol de um resultado fidedigno”.

Para constar, todos participantes da pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE) autorizando a divulgacdo dos resultados da pesquisa.
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Referente a técnica de analise e interpretacdo dos dados foi utilizada uma abordagem quantitativa que
prevé “[...]a mensuracdo de varidveis preestabelecidas, procurando verificar explicitar sua influéncia sobre
outras varidveis, mediante analise de frequéncia de incidéncias e correla¢des estatisticas” (CHIZZOTTI, 2001,
p. 52). A pesquisa mostra-se também de forma qualitativa, relacionando as varidveis de avaliagdo, como a
autoeficacia, os tipos psicoldgicos e seus desdobramentos, ressaltando uma visdo ampla do publico pesqui-
sado.

4 APRESENTAGCAO E ANALISE DOS DADOS

Neste tdpico sera apresentado o processo de coleta de dados das informacdes extraidas por meio das
aplicagOes dos testes psicométricos. As coletas de dados foram realizadas em dois momentos, o primeiro
momento com os académicos ingressantes do curso de Arquitetura e Urbanismo, no dia 13 de agosto de
2015 e, no segundo momento, com os académicos do curso de Engenharia Mecanica, no dia 20 de agosto de
2015. Os testes foram aplicados em grupo, todos no mesmo dia, em sala, por dois profissionais psicélogos
habilitados.

4.1 ANALISE DE DADOS CURSO DE ARQUITETURA E URBANISMO

No primeiro momento, a aplicagdo dos testes QUATI e EAE-EP foram realizadas com os académicos de
Arquitetura e Urbanismo. Os sujeitos foram informados que os resultados seriam utilizados para pesquisa
e participaram voluntariamente assinando o TCLE. Foram pesquisados académicos com idades variando de
17 a 33 anos, destes 17 académicos, representando 94,44%, entre 17-24 anos, sendo 14 sujeitos do género
feminino e 4 do género masculino, com uma média de idade de 20,50 anos, com um desvio padrdo de 4,73,
conforme pode-se observar na Tabela 01.

Tabela 01 - Dados referentes ao curso de Arquitetura e Urbanismo

DADOS ARQUITETURA E URBANISAO PARTICIPANTES £ 53
IDADE 1724 anos 17 L I
1 pia i ] T et
GENERL AASCLUILING E | X ri
FEMINING 14 T1.TEY
MEDIA DE IDADE 20,5
DESVIO DE PADRAC amn

Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

Observando os resultados obtidos no QUATI, o grupo demonstra caracteristicas significativas para a
avaliacdo do perfil do grupo no que diz respeito a funcao principal e a funcado auxiliar, porém no quesito geral
atitude (introvertido — | ou extrovertido - E), os dados mostram que 44,44% (8 académicos) detém o foco de
atencdo introvertido. Segundo Zacharias (2003, p. 13) “[...] orientam-se por fatores subjetivos. Preferem cen-
trar sua atencdo na impressdo causada por esses fatos, a tendéncia a focar a atengdo no mundo interno”. Os
dados mostram ainda que 55,56% (10 académicos) do grupo detém o foco de atencdo extrovertido, segundo
Zacharias (2003, p. 13) “[...] orientam-se por fatores externos, para o que é objetivado, a tendéncia a focar
a atencdo no mundo externo dos fatos”, mostrando uma diferenca minima entre o fator geral de atitude,
representado pelo Grafico 01.
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Grafico 01 - Dados referentes a analise do QUATI do curso de Arquitetura e Urbanismo

Analise QUATI
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

De acordo com Campos (2005), grande parte dos universitarios participantes de diferentes cursos de
graduacdo apresentou como atitude predominante a extroversao, como fungao principal o sentimento e
como func¢do auxiliar a sensacdo. Neste caso, o estudo confirma os resultados de Campos (2005), que as
atitudes e fung¢des encontradas nos universitarios relacionam-se com o curso escolhido, pois, junto com as
habilidades e requisitos que uma profissao exige.

No que se refere a funcdo Principal, o grupo divide-se em quatro funcGes Sentimento - St (44,44%),
Sensacdo - Ss (27,78%), Intuicdo - In (16,67%) e Pensamento - Ps (11,11%). Com isso,, a recepg¢do das in-
formacdes concentra-se em St (44,44%), que segundo Zacharias (2003, p. 33) “[...] tende a tomar decisGes
com base em seus proprios valores pessoais e mesmo que estas decisdes ndo tenham légica e objetividade,
sempre vai levar em conta os préprios valores e os valores das outras pessoas,avoltadas as relagGes interpes-
soais”, e Ss (27,78%) “[...] parte da percepcao transmitida pelos érgdos sensoriais, preferem dedicar-se a algo
concreto, vivendo o presente intensamente sem perspectivas de mudanca futura, tendem a aceitar as coisas
como lhes parecem ser” (ZACHARIAS, 2003, p. 16).

O grupo amostral do curso de Arquitetura e Urbanismo analisado no teste EAE-EP demonstram carac-
teristicas significativas para a avaliacao do perfil do grupo no que diz respeito a autoeficacia para a autoava-
liacdo, 66,67% dos avaliados mostram ter dificuldade em reconhecer seus interesses e habilidades. No se-
gundo fator, autoeficacia para coleta de informacGes ocupacionais, o grupo pesquisado apresentou 53,33%,
gue representa um escore médio, mostrando o quanto acreditam ser capaz de realizar acGes para conhecer
melhor as profissGes por diversos meios, de forma organizada e efetiva. No terceiro fator, autoeficacia para
busca de informacdes profissionais praticas, o grupo apresentou 60%, mostrando dificuldades na busca de
informacdes praticas sobre a profissdo. No quarto fator, autoeficacia para o planejamento de futuro o grupo,
apresentou uma pontuacao média 73,33%, o que mostra que o grupo considera questdes relativas a futura
formacdo, com énfase em questdes financeiras (AMBIEL, 2014). Podem ser observados na Tabela 02.
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Tabela 02 - Dados referentes a analise EAE-EP Arquitetura e Urbanismo
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

Conforme a Tabela 02, o escore geral 66,67% representa uma pontuacdo baixa em relacdo a autoefi-
cacia na escolha da profissdo, mostrando baixos niveis de crengas na prépria capacidade para se engajar em
tarefas relacionadas a escolha profissional, de forma geral (AMBIEL; NORONHA, 2012).

Na pesquisa de Gerk e Cunha (2006), o estudante que se percebe autoeficaz academicamente, perce-
be-se, também, capaz de autorregular suas a¢des, organizar e executar acdes necessarias para adequar as
suas relagdes sociais e interpessoais. Conforme apresentado na Tabela 02, os académicos pesquisados que
possuem maiores escores em autoeficacia, percebem-se um maior engajamento nas atividades académicas.

4.2 ANALISE DE DADOS CURSO DE ENGENHARIA MECANICA

Referente aos académicos analisados do curso de Engenharia Mecanica, as idades variam de 17 a 27
anos, destes 20 representando 90,91% entre 17-24 anos, sendo 20 sujeitos do género masculino e 2 sujei-
tos do género feminino, com uma média de idade de 20,38 anos com um desvio padrao de 3,89, conforme
pode-se observar na Tabela 03.

Tabela 03 - Dados referentes a Engenharia Mecanica

DADOS ENGENHARLIA MECANICA PARTICIPANTES i
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

No teste QUATI o grupo mostrou caracteristicas significativas para a avaliacao do perfil do grupo. No
que diz respeito ao quesito geral atitude (I ou E), os dados mostram 81,82% (18 académicos) do grupo detém
o foco de atencgdo extrovertido mostrando uma diferenca significativa entre o fator geral de atitude. Refe-
rente a fungdo Principal e a fung¢do auxiliar, o grupo divide-se em quatro fungdes Ps (36,36%), St (31,82%), Ss
(22,73%) e In (9,09%), mostrando a fungdo principal como o Ps, que segundo Zacharias (2003, p. 39) “tende a
tomar decisGes em padrdes universais e coerentes, em vez de valores pessoais, é voltado para a razao, mos-
tra-se organizado e légico, inclui em sua avaliagdo os pds e os contras e busca padrao objetivo da verdade”,
e a funcdo auxiliar a Ss, representado pelo Grafico 02.
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Grafico 02 - Dados referentes a analise do QUATI do curso de Engenharia Mecanica
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

Referente ao teste EAE-EP, o grupo mostra caracteristicas significativas para a avaliagdo do perfil do
grupo no que diz respeito a autoeficacia para a autoavaliagao, na qual 54,55% dos avaliados obteveram es-
core considerado médio em reconhecer seus interesses e habilidades. Noo segundo fator autoeficacia para
coleta de informagdes ocupacionais, o grupo pesquisado apresentou 40,91%, o que representa um escore
baixo, mostrando dificuldades na coleta de informacdes sobre a profissdao escolhida. No terceiro fator Autoe-
ficacia para busca de informagdes profissionais praticas, o grupo apresentou 50%, escore considerado médio
mostrando capacidade em busca de informagdes praticas sobre a profissdao No quarto fator Autoeficacia
para o planejamento de futuro, o grupo apresentou uma pontuagao média 68,18%, que mostra que o grupo
considera questdes relativas a futura formacgao, com énfase em questdes financeiras. Podem ser observados
na Tabela 04 (AMBIEL, 2014).

Tabela 04 - Dados referentes a analise EAE-EP do curso de Engenharia Mecénica

Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

Conforme apresentado na Tabela 04, o escore geral de 68,18% apresenta uma pontuacao média em
relacdo a autoeficdcia na escolha da profissdo, apresentando alternancia entre crencas fortes e fracas para se
engajar em tarefas relacionadas a escolha profissional, de forma geral (AMBIEL; NORONHA, 2012).

As pesquisas de Soares et al. (2013) incluem a variavel autoeficacia como importante no encorajamen-
to do estudante para se adaptar ao Ensino Superior e consequentemente seguir em busca de sua formacao
profissional. Os dados obtidos com o teste EAE-EP possibilitam compreender os fatores relacionados a pro-
fissdo e engajamento.
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4.3 A CORRELAGCAO ENTRE OS TESTES EAE-EP E QUATI

Neste topico sera apresentada a correlagcdo entre os dois testes psicométricos utilizados nesta pes-
quisa, sendo que os critérios para avaliacao do perfil foram pré-estabelecidos pelo manual do teste QUATI,
e as varidveis utilizadas foram: 1) perfil ideal: caracterizadas pelas atividades profissionais associadas ao
resultado do teste, ex. arquiteto ou engenheiro mecanico; 2) perfil compativel: caracterizadas pelas ativi-
dades profissionais associadas ao resultado do teste, ndo consideradas como ideal, porém com atividades
associativas da profissdo, ex. desenhista, matematico, projetista, eletricista, eletrotécnico e ciéncias exatas;
3) perfil incompativel: caracterizadas pelas atividades profissionais associadas ao resultado do teste, porém
sem nenhuma ligacdo com a profissao escolhida, seja ela Arquitetura e Urbanismo ou Engenharia Mecanica
(ZACHARIAS, 2003).

No curso de Arquitetura e Urbanismo as palavras chave para definir o perfil ideal foram arquiteto ou
urbanista, para delimitar o perfil compativel foram consideradas as palavras: editor, desenhista, projetista e
engenheiro, considerando o perfil incompativel como nenhuma das palavras correlacionadas anteriormente.
Pode-se observar na Tabela 05.

Tabela 05 - Correlagao QUATI versus EAE-EP do curso de Arquitetura e Urbanismo

P& D0 P TTREL Pa OO r 0

Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

Conforme a Tabela 05, pode-se observar que o perfil incompativel é caracterizado por 4 sujeitos,
sendo 22,22% do total de avaliados. Destes, 75% mostram escore baixo no que diz respeito a autoeficacia
na escolha profissional, ou seja, os mesmos ndo tem conhecimento sobre o curso no qual escolheram, ainda
mostram dificuldades em buscar informacdes e de engajar-se nas atividades da profissdo escolhida. O perfil
ideal, é caracterizado por 4 sujeitos, representando 22,22% do total e destes 75% mostraram capacidade
média no que diz respeito a autoeficacia na escolha profissional, o que significa que os mesmos tiveram uma
facilidade em coletar informacgdes sobre a profissdo, dreas de atuacdo e mercado de trabalho. Ja o perfil com-
pativel, representado por 10 sujeitos, destes totalizando a amostra com 55,56%, mostra escores baixos no
que diz respeito a autoeficacia na escolha profissional, ou seja, os mesmos possuem dificuldades em coletar
informacGes sobre as atividades, areas de atuacdo e mercado de trabalho. Ainda mostra um despreparo na
escolha do curso desejado, ainda que compativel (AMBIEL, 2014).

No curso de Engenharia Mecanica as palavras chave para definir o perfil ideal foram engenheiro me-
canico e engenheiro eletricista (pela aproximacdo das areas de atuacdo), para delimitar o perfil compativel
foram consideradas as palavras: profissdes que envolvam ferramentas, ciéncias exatas, eletrotécnico e de-
senhista, considerando o perfil incompativel como nenhuma das palavras correlacionadas anteriormente.
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Desta forma pode-se observar a correlagdo entre os testes na Tabela 06.

Tabela 06 - Correlagcdo QUATI versus EAE-EP do curso de Engenharia Mecanica
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

Conforme a Tabela 06, pode-se observar que o perfil incompativel é caracterizado por 8 sujeitos, sen-
do 36,36% do total de avaliados. Destes, 62,50% mostram escore baixo no que diz respeito a autoeficicia
na escolha profissional, ou seja, os mesmos ndo tém conhecimento sobre o curso que escolheram e ainda
mostram dificuldades em buscar informacées e de engajar-se nas atividades da profissdo escolhida. O perfil
ideal é caracterizado por 4 sujeitos, representando 18,18% do total, destes 75% mostraram capacidade mé-
dia no que diz respeito a autoeficacia na escolha profissional, ou seja, significa que tiveram maior facilidade
em coletar informacGes sobre a profissdo, dreas de atuacdo e mercado de trabalho. Ja o perfil compativel,
representado por 10 sujeitos, representando 45,45% do total de avaliados, mostra escore médio no que diz
respeito a autoeficacia na escolha profissional, ou seja, que os mesmos apresentam alternancia ao coletar
informacGes sobre as atividades, areas de atuacdo e mercado de trabalho (AMBIEL, 2014).

Vale destacar que nas bases de dados Scientific Electronic Library Online (Scielo), Portal de Periédicos
Eletrénicos de Psicologia (PePSIC), Google académico e Ebscohost Online Research Databases, ndo foram
encontrados artigos que relacionassem os dois testes. Com os dados apresentados é perceptivel que existe
uma relacdo entre a os tipos psicoldgicos de Jung com a autoeficdcia. Se analisar o perfil ideal mostra que
guanto maior for o indice de autoeficdcia maior é a possibilidade de assertividade na escolha da profissao,
conseqlientemente na relagdo com seu tipo psicolégico (autoconhecimento). E o inverso também é real,
guanto menor é a autoeficacia maior sera a dificuldade na escolha profissional afetando diretamente no
autoconhecimento.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao final da pesquisa explicativa e a analise dos dados, os objetivos do trabalho foram alcangados, uma
vez que foi possivel identificar o grau de autoeficacia no ensino superior dos académicos ingressantes, e com-
parar a autoeficacia da escolha do curso superior com os tipos psicoldgicos dos académicos.

Foi constatado que os académicos do curso de Arquitetura e Urbanismo mostraram uma capacida-
de baixa de autoeficacia na escolha da profissao, caracterizado por 60% do grupo de 18 académicos. Ja os
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académicos de Engenharia Mecanica mostraram uma capacidade média em relacdo a escolha da profissao,
caracterizado por 68,18% do grupo de 22 académicos, evidenciando uma dificuldade em escolher a profissao
e oscilando suas decisdes em relagado a vida académica (AMBIEL, 2014).

Sobre o perfil, 77,78% dos académicos do curso de Arquitetura e Urbanismo representam um perfil
compativel com o curso escolhido, porém alguns mostram dificuldades em coletar informacdo e conhecer a
profissdo escolhida. Em relagdo aos académicos de Engenharia Mecanica, 63,64% mostraram um perfil com-
pativel com a profissdo escolhida, o que mostra uma maior facilidade em coletar informacao e conhecer a
profissdo escolhida (ZACHARIAS, 2003).

Outro fator importante mostra que os jovens estdo entrando no ensino superior sem o conhecimento
real de que curso e/ou profissdo escolher. Na correlagdo entre os testes psicométricos no curso Arquitetura
e Urbanismo mais de 70% dos avaliados mostram dificuldade em associar as areas de atuacdo, do autoco-
nhecimento sobre a profissdo, mostrando uma instabilidade frente a permanéncia no curso escolhido. Na
Engenharia Mecanica o grupo mostra-se homogéneo perante autoeficacia na escolha da profissdo, tendo
menos dificuldade de associar as atividades com a escolha profissional (AMBIEL; NORONHA, 2012).

Os instrumentos escolhidos para esta pesquisa mostram-se Uteis para as IES compreenderem o perfil
e o nivel de engajamento de seus académicos. A abordagem estatistica associada a abordagem qualitativa
dos testes possibilita visualizar de maneira ampla o perfil do grupo, e gerar possibilidades de planos de acao
e melhoria no processo de adaptacdo do académico, diminuindo os riscos de evasao.

A pesquisa mostrou algumas limitagdes, primeiro que ndao houve um acompanhamento posterior a
aplicacdo dos testes, para visualizar efetivamente se houve realmente a evasao dos académicos com perfil
incompativel com o curso ou a permanéncia dos académicos com perfil ideal. O segundo ponto que nao foi
encontrado artigos que relacionassem o teste EAE-EP com o QUATI, o que dificultou a analise mais profunda
sobre a comparagao.

De qualquer forma, as IES, sejam elas publicas ou privadas, devem ter consciéncia do controle da
evasao e a retencdo de académicos no ensino superior e que as ferramentas psicolégicas podem auxiliar no
processo de retencdo. Como sugestdo, a pesquisa podera ser utilizada em estudos relacionados ao controle
de evasdo no ensino superior, com vistas ao uso de ferramentas psicolégicas no ensino superior.
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Resumo

Este artigo tem por objetivo refletir sobre o quanto as crengas, atitudes e valores familiares podem influenciar as
aquisicBes que se espera sejam conquistadas pelas familias e/ou seus membros nas oficinas com grupos no Servico
de Protecdo a Atendimento Integral a Familia (PAIF), tais como autonomia, protagonismo e empoderamento social.
Nessa perspectiva optou-se por realizar um levantamento bibliografico sobre as pesquisas que vem sendo publicadas
sobre o tema. Foram selecionadas 34 publica¢Ges, entre os anos 2009 a 2015, que apresentavam tematica especifica
sobre o PAIF, sendo divididas por objetivo tratado na pesquisa. A pesquisa possibilitou analisar quais tematicas tem
sido mais abordadas nos estudos publicados sobre os trabalhos realizados com familias nos Centros de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS). As crencas, valores e atitudes identificados nas familias acompanhadas no PAIF, podem re-
presentar limitagGes e possibilidades a serem enfrentados pelos profissionais que desenvolvem oficinas com grupos.
Tais limitagGes ndo se restringem apenas a metodologia a ser desenvolvida, mas também denotam a reproducdo e
a manutencdo de uma ldégica fatalista presente nas familias, que compromete a promocao do fortalecimento de vin-
culos e a efetiva transformacao, a fim de potencializar protagonismo e autonomia dessas familias. Embora o objetivo
seja encontrar subsidios para discussao sobre os resultados que estdo sendo alcancados através das oficinas com fa-
milias, constatou-se, por meio do levantamento bibliografico realizado, que tal assunto vem sendo pouco abordado.

Palavras-chave: Familia. PAIF. Crengas Familiares. Valores Familiares.

Abstract

This article aims to reflect on how the beliefs, attitudes and values can influence the acquisition expected to be
earned by families and or its members in workshops with groups in PAIF, such as autonomy, self-assertiveness and
social empowerment. Istarting of that perspective it was decided to conduct a literature review on the researchs that
have been published on that subject. An amount of 34 publications were selected among the years 2009 to 2015,
about PAIF issues. Those publications were classified in research groups with the same objective. The survey allowed
to analize which issues have been addressed in most published studies with families in the CRAS. Beliefs, values and
attitudes identified in families accompanied by PAIF may mean limitations do not restrict only the methodology being
developed, but also denote the reproduction and maintenance a logical fatalistic present in families who undertakes
to promote strengthening of ties and effective transformation, in order to enhance self-assertiveness and autonomy
these families. The aforementioned not only restrict the limitations the methodology to be developed, but also de-
note the replication and maintenance of the fatalistic logic observed in the families which weakens the occurrence
of bond-related strengthening process and effective change in such a way that assertiveness and autonomy become
potentially tangible for these families. Although the goal is to find data of the results that have been achieved through
workshops with families, was found that those issues are underdeveloped.

Keywords: Family. PAIF. Family Beliefs. Family Values.
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AVANCOS DA POLITICA DE ASSISTENCIA SOCIAL

Ha muito se sabe o quanto a histdria da politica de assisténcia social no Brasil vem demarcada de prati-
cas conservadoras, clientelistas, de benemeréncia e assistencialistas. Com a promulgacao da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil comeca a se esbocar um novo desenho na efetivagdo dos direitos de cidadania
e que foi complementado com a aprovacao da Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS) em 1993, quando se
ampliou a garantia da protecdo social e da politica de assisténcia social, enquanto politica publica.

Mas, € em 2004 que a politica de assisténcia social conquista seu maior avanco a partir da instalacdo
do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), o qual traz em sua estrutura a possibilidade de gestdo de for-
ma organizada, descentralizada e tendo como principios norteadores a matricialidade sociofamiliar e a terri-
torializacdo. Nesse contexto em 2009, com a Tipificacdo Nacional dos Servigos Socioassistenciais, 0s servicos
de protegdo social sdo divididos em Basica e Especial. Tais servigos ganham significados e sdo realizados em
equipamentos de CRAS, Centro de Referéncia Especializado em Assisténcia Social (CREAS) e entidades.

No que diz respeito a Protecdo Social Basica ela se divide em Servico de Atendimento Integral a Familia
(PAIF), Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV) e Servico de Protecao Social Basica no
domicilio para pessoas com deficiéncia e idosas. Sobre o PAIF:

O Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia — PAIF con-
siste no trabalho social com familias, de carater continuado, com a fi-
nalidade de fortalecer a funcdo protetiva das familias, prevenir a
ruptura de seus vinculos, promover seu acesso e usufruto de direi-
tos e contribuir na melhoria de sua qualidade de vida. Prevé o desen-
volvimento de potencialidades e aquisicbes das familias e o forta-
lecimento de vinculos familiares e comunitarios, por meio de ac¢des
de cardter preventivo, protetivo e proativo. (BRASIL, 2009, p.6)

IlI

Portanto, o PAIF é considerado a “pedra fundamental” dessa nova politica de assisténcia social que
vem se construindo no Brasil e sua concepg¢ao se da mediante o reconhecimento que as vulnerabilidades e
riscos sociais, que atingem as familias, extrapolam a dimensdo de auséncia de renda e trabalho, por exemplo,
mas exige intervengdes que trabalhem aspectos objetivos e subjetivos relacionados a fungdo protetiva da
familia e ao direito a convivéncia familiar e comunitaria.

Segundo a Tipificacdo Nacional dos Servicos Socioassistenciais (BRASIL, 2009) o PAIF deve ser ofertado
necessariamente no Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) e de acordo com a Resolucdo n? 17
de 20 de junho de 2011, a equipe de referéncia deve ser, obrigatoriamente, composta por assistente social e
psicdlogo, sendo esses denominados técnicos de referéncia.

No que se refere ao CRAS, este se caracteriza por um equipamento publico estatal, com atuagdo em
um territério especifico, sendo responsavel pela articulacdo da rede socioassistencial e cujo servico destina-
-se as familias em situacdo de vulnerabilidade social decorrente da pobreza, do precdrio ou nulo acesso aos
servigos publicos, da fragilizagdo de vinculos de pertencimento e sociabilidade e/ou qualquer outra situacdo
de vulnerabilidade e risco social.

O trabalho deve priorizar especialmente: familias beneficidrias de programas de transferéncia de ren-
da e beneficios assistenciais; familias que atendem os critérios de elegibilidade a tais programas ou bene-
ficios, mas que ainda ndo foram contempladas; familias em situacdo de vulnerabilidade em decorréncia de
dificuldades vivenciadas por algum de seus membros e pessoas com deficiéncia e/ou pessoas idosas que
vivenciam situacdes de vulnerabilidade e risco social.
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O trabalho social com familias no ambito do PAIF é definido como:

Um conjunto de procedimentos efetuados com base em pressupostos
éticos, conhecimento tedrico-metodoldgico e técnico-operativo, com a
finalidade de contribuir para a convivéncia, reconhecimento de direitos
e possibilidades de intervenc¢ao na vida social de um conjunto de pesso-
as unidas por lagos cosanguineos, afetivos e/ou solidariedade [...] com o
objetivo de proteger seus direitos, apoia-las no desempenho da sua fun-
¢do de protecdo e socializagdao de seus membros, bem como assegurar
o convivio familiar e comunitario a partir do seu reconhecimento como
sujeito de direitos e do reconhecimento do papel do Estado na protecao
as familias e aos seus membros mais vulneraveis. (BRASIL, 2012, p.12)

Esse trabalho é desenvolvido por meio das seguintes ac¢des: acolhida, oficinas com familias, acdes co-
munitarias, acoes particularizadas e encaminhamentos. Tais acées tem por desafio materializar os objetivos
do PAIF:

e Fortalecer a funcgdo protetiva da familia e prevenir ruptura dos seus vinculos seja
estes familiares ou comunitarios, contribuindo para melhoria da qualidade de vida
nos territorios;

e Promover aquisicdes materiais e sociais, potencializando o protagonismo e autonomia
das familias e comunidades;

° Promover acessos a rede de protecdo social de assisténcia social, favorecendo o
usufruto dos direitos socioassistenciais;

e Promover acessos aos servi¢os setoriais, contribuindo para a promocao de direitos;

e Apoiar familias que possuem, dentre seus membros, individuos que necessitam de
cuidados, por meio da promocao de espacos coletivos de escuta e troca de vivéncias
familiares. (BRASIL, 2015 p.15)

O QUE SAO AS OFICINAS COM FAMILIAS?

As oficinas com familias consistem na realizacdo de encontros previamente organizados, em um dado
periodo de tempo, podendo ser semanal, quinzenal ou mensal definido a partir dos objetivos que se preten-
de atingir. Devendo estas ser conduzidas por técnicos de nivel superior do CRAS.

E recomendado que as oficinas considerem o direito de cada participante expressar sua opinido, sendo
importante que todos se manifestem e sintam-se pertencentes ao grupo, para tanto é recomendado que
esses grupos ndo sejam volumosos para que tal objetivo possa ser alcangado.

Para que o desenvolvimento das atividades, a ampliagdo de oportunidades de participagcdo dos mem-
bros e a finaliza¢do do trabalho por parte dos profissionais que a conduzem ocorra de modo satisfatério, a
qguestdo do tempo de execucdo das oficinas deve ser considerado, segundo orientacdo do MDS, essa duragao
deve ser entre 60 minutos a 120 minutos.

POR QUE TRABALHAR COM GRUPOS DE FAMILIAS E/OU SEUS MEMBROS?

A opc¢do em se trabalhar com um conjunto de familias decorre da compreensao de que as pessoas es-
tdo em continuo processo de interagdao com o outro. O ser humano como ser relacional necessita de didlogo,
de participacao e de comunicagdo. Sendo assim, as pessoas concretizam sua existéncia ao produzir, recriar
e realizar-se nas suas relagdes com o outro. Os individuos, portanto, se realizam no grupo familiar, ao passo
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que as familias se percebem nos contextos comunitdrios e territoriais em que estao inseridas ou ainda na
interagdo com suas redes sociais, que podem estar ou ndao no mesmo territoério.

Constituem o escopo das oficinas com familias no PAIF:
Na esfera familiar:

e Fomentar vivéncias que questionem padrdes estabelecidos e estruturas desiguais,
estimulando o desenvolvimento de autoestima positiva dos membros das familias;

e Estimularasocializacdoeadiscussaode projetos devida,com base nas potencialidades
coletivamente identificadas;

e Possibilitar a discussao sobre as situacdes vivenciadas pelas familias e as diferentes
formas de lidar com tais situacdes, por meio da reflexdo sobre os direitos, os papéis
desempenhados e os interesses dos membros das familias;

e Propiciar a melhoria da comunicacdo e fomentar a cooperacao entre os membros das
familias;

e Romper com preconceitos, esteredtipos e formas violentas de interacdo e repensar
0s papéis sociais no ambito da familia.

e Na esfera comunitaria / territorial:

e Estimular a identificacdo das vulnerabilidades e recursos do territério e seus
impactos na vida das familias, promovendo a reflexdo sobre a realidade vivenciada,
o fortalecimento das redes sociais de apoio, a identificacdo das articulagdes
intersetoriais necessarias e a mobilizacdo para a potencializacdo da rede de protecao
social do territdrio;

e Promover espacos de vivéncia que contribuam para a autocompreensdo, ou seja,
gue possibilitem aos membros das familias apreenderem-se como resultado das
interacdes entre os contextos familiar, comunitdrio, econémico, cultural, ambiental
entre outros nos quais estdo inseridos, assumindo-se como sujeitos capazes de
realizar mudancas;

e Proporcionarocompartilhamento de experiéncias, o desenvolvimento das habilidades
de negociacdo e mobilizacdo, com vistas ao exercicio do protagonismo e autonomia;

e Fomentar a reflexdo sobre a importancia e os meios de participagao social, inclusive
por meio do estimulo a participacdo nas atividades de planejamento do PAIF, bem
como em espacos publicos de consulta populare/ou deliberativos (comités, conselhos,
associacles) para a garantia dos direitos e o exercicio da cidadania. (BRASIL,2012
p.24)

Portanto, espera-se que as oficinas com familias estimulem a reflexdo sobre temas de interesse das
mesmas, proporcionem a problematizacdo e o olhar critico sobre as situacdes vividas em seu territério,
mediante o entendimento de que os problemas vivenciados particularmente ou por uma familia também
atingem outros individuos e familias.

Também devem contribuir para a constru¢ao de novos conhecimentos, favorecer o dialogo e o convivio
com as diferencas, estimular a capacidade de participacao, comunicagao, negociagdo e tomada de decisdes,
estabelecer espacos de difusdao da informacgao e reconhecer o papel de transformagao social dos sujeitos.

Favorecendo o desenvolvimento de projetos coletivos e o empoderamento da comunidade, assim
como a conquista do protagonismo e da autonomia de cada membro das familias, uma vez que incentiva a
expressdo de saberes, percepcdes sobre seu local de vivéncia e possibilita o conhecimento das vulnerabilida-
des e potencialidades do territorio.
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Para isso as oficinas utilizam da informacao, sendo esse o principal recurso a ser introduzido, mas, por
intermédio de um processo criativo que provoque reflexao, convivéncia e acao.

Sendo assim, as oficinas se diferenciam pela maneira como articulam essas dimensdes (reflexao, con-
vivéncia e acao), dando énfase a uma ou mais delas, de acordo com as aquisicdes que se pretende atingir
com as familias. Quando as oficinas com familias buscam dar énfase na reflexdo, o foco é o desenvolvimento
da capacidade dessas familias e/ou seus membros em refletir sobre uma dada questdo, que diz respeito a
experiéncia vivenciada, podendo esta envolver a familia, a comunidade e seu territério.

Se a énfase a ser utilizada for a convivéncia nas oficinas, esta deve buscar promover a troca de experi-
éncias e vivéncias entre seus participantes. Nesse caso deve buscar que seja desenvolvido o sentimento de
pertenca e identidade, a capacidade de produzir consensos, habilidade de comunicacdo e interagao, a pro-
tecdo mutua entre os membros das familias, desenvolver redes de apoio social capacidade de vocalizar suas
necessidades e desejos e o fortalecimento de grupos no territdrio que possuem objetivos comuns.

Mas, quando os objetivos a serem alcancados sdo o desenvolvimento da autonomia, do protagonis-
mo e da participacdo social enfatiza-se a a¢ao nas oficinas com familias. Esta tem por foco desencadear um
processo de mudanca para o alcance de direitos. Para que isso aconteca, deve estimular a adocdo de uma
atitude de investigacao, por parte dos participantes, que possibilite que eles compreendam e problematizem
os obstaculos que impedem ou dificultam o acesso a seus direitos, valendo-se desse conhecimento poderao
desenvolver processos de cooperacao e solidariedade comunitarias, desencadeando mobilizacdo social e o
desenvolvimento de projetos comunitarios.

Desse modo, o que se propdem, com as oficinas com familias, é que elas busquem articular diversas di-
mensdes tornando possivel a mudanca social, uma vez que sdo transformadas as crencgas, praticas, relacdes
dos sujeitos sociais e o nivel de participacao social dessas familias.

Este artigo ter por objetivo refletir sobre o quanto as crencas, atitudes e valores familiares podem in-
fluenciar as aquisicdes, que se espera sejam conquistadas pelas familias e/ou seus membros nas oficinas com
grupos no PAIF, tais como autonomia, protagonismo e empoderamento social. Nessa perspectiva optou-se
por realizar um levantamento bibliografico sobre as pesquisas que vem sendo publicadas sobre o tema.

A PESQUISA

Foi realizado um levantamento das publicacGes, por meio da base de dados Google Académico, vol-
tado para identificar os artigos de interesse do tema aqui abordado, foram selecionados as publicacdes que
contivessem as palavras-chaves PAIF, familia, crencas familiares, valores familiares. A busca restringiu-se ao
periodo especifico de 2009 a 2015, em razdo da Tipificacdo Nacional dos Servicos Socioassistenciais, cuja
resolucdo em 2009 possibilitou a padronizacdo em territdrio nacional dos servicos de protecdo social basica
e especial, quanto ao conteudo, publico atendido e resultados esperados. Com essa pesquisa foram encon-
tradas 462 publicacdes sendo analisadas e selecionadas aquelas que apresentavam tematica especifica sobre
o PAIF num total de 34.

Os resultados dessa pesquisa podem ser visualizados na tabela a seguir:
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1 - Tabela - Levantamento de Publicacdes

Objetive do Artigo/Periodo 2009 ) 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | TOTAL
Actes desenvolvidas o CRAS b i 1 d 1 1 2 11
Critlcas a3 Politica de Assisténcia Social 1 1 - 4 1 2 - ]
Limites & possibilidades das praticas profissionais i - 2 - - - - 3
Efeitos da Politica de Assisténcia Social nas mulheres 1 1 | - - - - 3
Empoderaments & autonomia das familias do PAIF 4 1 3
Acdes com grupos no PAIF - - - - 1 1 1 a
Mudangas Psbcossociais na Familia = 5 : 1 - 1 . 2
TOTAL 4 3 d 11 4 3 3 34

No que diz respeito as crencas e valores familiares presentes nas familias em acompanhamento pelo
PAIF, as publicacdes destacam o quanto o mundo familiar possui variedade de formas de organizacao, com
crencas, valores e praticas desenvolvidas na busca de solu¢des para as vicissitudes que a vida vai trazendo, e
que esse fato nao pode ser desconsiderado quando busca-se uma transformac¢ao na condi¢ao de vulnerabi-
lidade das familias (BRONZO; PRATES, MAGALHAES; OLIVEIRA; SILVA; SANTOS, 2012, CARVALHO, 2015). No
entanto, faz-se presente em suas vidas, um fatalismo, uma rede de crencas e de representag¢des sociais que
promovem uma naturalizacdo das relagdes de dominagao e exploracao, fazendo com que as mesmas apren-
dam, através do seu cotidiano, qual é seu lugar social e que seus esforgos, provavelmente, ndo produzirdao
transformacdes efetivas em suas vidas e na sociedade (BRONZO; PRATES, 2012, ANSARA; TAFFARELLO, 2013)
e que por estarem em situacdo de pobreza e exclusdo ndo possuem direitos a serem conquistados (JOSE
FILHO; OLIVEIRA, 2009). Isso aparece refletido na ndo apropriacao, por parte das familias, das mudancas im-
plantadas nessa nova pratica da Politica de Assisténcia Social, pois continuam entendendo-a como ajuda, be-
nemeréncia e boa vontade, fazendo com que se sintam estigmatizados e humilhados por dela necessitarem,
o que dificulta o reconhecimento da sua condicdo de cidadao de direitos (GOMES, 2012, GOULART, 2014)

As contradices da vida social penetram nas familias e permitem que nas praticas sociofamiliares, seja
reproduzida a negacdo dos direitos sociais também entre os seus integrantes, favorecendo, por exemplo, a
insercdo excludente de criancas, adolescentes e jovens em atividades de risco e ilicitas, (SILVA, 2012) o que
dificulta a ruptura com o ciclo intergeracional de pobreza podendo promover a dependéncia da familia a um
auxilio financeiro. (FRONZA et al., 2013). Mas, ndo se podem generalizar as condicdes humanas, nem tratar
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as familias que vivem em situacdo de vulnerabilidade da mesma forma. O que aquela vulnerabilidade repre-
senta para cada uma é algo particular e como cada uma responde, se articula e dialoga com as limitagdes e
possibilidades é extremamente singular e variavel. (GODINHO, 2012).

Também se observa que perdura ainda, entre as familias, a compreensao de que mercado de trabalho
€ o locus de atuacdo do homem e a familia é o I6cus da mulher, com base nos seus papéis na esfera domés-
tica, a mulher tem sido a interlocutora principal, tanto como titular dos beneficios, no cumprimento das
condicionalidades dos programas como na participacdao nas oficinas com grupos. Assim para a politica de
assisténcia social, a familia passa a ser identificada pela figura da mulher. (CARLOTO; MARIANO, 2009)

No que diz respeito a cidadania, empoderamento e autonomia, a crenga mais aparente é a de que a
posse de um cartdo de banco e a titularidade nos beneficios de transferéncia de renda possibilitam as fa-
milias maior poder de barganha, maior capacidade de fazer escolhas e maior poder de decisdo sobre o uso
do dinheiro e até mesmo maior estimulo para gerar renda, surgindo como elemento empoderador, que as
legitima enquanto cidadas. (CARLOTO; MARIANO, 2009; CKAGNAZAROFF et al., 2010, RABELO; SILVA, 2012).
Entretanto, as familias também conferem um significativo valor ao trabalho — emprego formal — que de um
lado se mantém como fonte de dignidade pessoal e social e de outro oportuniza acesso a direitos. (RABELO;
SILVA, 2012, FRONZA et al., 2013).

De forma geral pode-se observar que as publicacdes referentes as acdes desenvolvidas pelo PAIF apa-
recem em maior parte nos estados de Sdo Paulo, seguido dos estados do Parand, Ceara e Distrito Federal.
Tais publicacdes abordam as atividades realizadas, o perfil da demanda acompanhada e as dificuldades en-
frentadas pela equipe para a execucdo do servico, tendo como objetivo realizar uma analise da implantacao
do PAIF nos municipios.

No que se refere as criticas a Politica Nacional de Assisténcia Social, as publica¢cdes levantadas abor-
dam a tendéncia familista presente na no¢ao de matricialidade sociofamiliar, desvelando seu verdadeiro sig-
nificado, o de responsabilizar a familia pela protecdo aos seus membros e ndo o Estado (JOSE FILHO; OLIVEI-
RA, 2009, TEIXEIRA, 2010, SILVA, 2012). O carater contraditdrio da politica, também é abordado, ao mesmo
tempo em que ela ndo é capaz de prevenir riscos sociais, pois para isso € necessario superar o processo de
producdo e reproducao do capitalismo, também é possivel que essa nova politica seja um instrumento em
favor da garantia de direitos e atenda as necessidades das familias vulnerabilizadas. (LIMA, 2012). Mesmo
havendo documentos oficiais que definem como os servicos devem ser realizados em qualquer municipio
do Brasil, por tratar-se de um equipamento publico; as condi¢Ges politico-administrativas, as condicbes e
varidveis do cotidiano real das gestdes locais, dificultam a adequada implantacdo e realiza¢do das agdes
(GODINHO, 2012, BORGES, 2014). Embora a proposta da Politica de Assisténcia Social hoje seja acabar com
a fragmentacdo do servigo prestado, o mesmo nao deixou de ser fragmentado, pois se apresenta divido por
faixas etdrias, com a presenca de apenas um membro da familia nos atendimentos e grupos, sendo esse a
mulher/mae. (GANEV, 2012, OLIVEIRA, 2013). A visdo do usudrio da assisténcia social ndo é a de condigdo
de direitos, ainda ha muito que construir para que a populagdo que acessa os servigos socioassistenciais se
permita sentir como cidad3do de direito. (GOULART, 2014)

Sobre os limites e possibilidades das praticas profissionais, o levantamento das publicacdes demons-
trou que as acdes e praticas nem sempre demonstram metodologia definida e clara, assim como falta com-
preensdo a respeito do conceito tedrico de praticas que estimulem a emancipac¢do. (ROMANO, 2009, OLI-
VEIRA; SOLON; AMORIM, SILVA; CORGOZINHO, 2011). As acbes com grupos sao ferramentas que podem
legitimar uma relacdo de poder, representada pela figura de um sujeito que detém conhecimento - assistente
social ou psicélogo - e que ndo contribuem para a vivéncia de processos de fortalecimento de vinculos fa-
miliares e comunitarios. (SILVA; CORGOZINHO, 2011). A atuacdo dos profissionais esta arraigada de praticas
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tradicionais de abordagem individual ou de relagdes com grupos comunitarios em que se desconsideram as
reais necessidades da populagdo, ndo causando impacto na mudanca de sua condicdo de vida. (ROMANO,
2009). No planejamento e desenvolvimento das agdes do PAIF existem contradigdes entre o objetivo de
transformar as condicdes das familias e seus membros e as diretrizes dos programas governamentais que
representam algumas das limitacGes em possibilitar a autonomia dessas familias. (ROMANO, 2009; SILVA;
CORGOZINHO, 2011).

Os estudos sobre os efeitos da Politica de Assisténcia Social nas mulheres abordam a centralidade na
familia como uma diretriz que reforca a desigualdade de género, na qual a mulher/mae é e continua sendo
interpelada para participar das acdes desenvolvidas nos CRAS e responsabilizada pelo cumprimento dos
critérios de permanéncia nos programas. (CARLOTO; MARIANO, 2009). A autonomia, autoestima e empo-
deramento conquistada pelas mulheres beneficidrias dos programas de transferéncia de renda da-se devido
ao status que a posse de um cartdo bancario propde, uma vez que valoriza e legitima a mulher como cidada.
Como consequéncia, a melhoria das suas condi¢des de vida, a inclusdo social e a qualificacdo sugerem re-
flexos de empoderamento individual e relacional dessas mulheres. (CKAGNAZAROFF et al., 2010). Os novos
arranjos familiares trouxeram novos papéis a serem desempenhados pelas mulheres, como o de ser pai e
mae, por exemplo. Tal situagcdo traz um impacto na vida didria dessas mulheres refletindo na sua (re)insercdo
no mercado de trabalho e na sociedade, o que reforga, mais uma vez desigualdades de género (SILVA, 2011).

As publicacOes, referentes ao Empoderamento e Autonomia das familias acompanhadas no CRAS, re-
velam que o papel das atividades com os grupos é fundamental, porque atua em paralelo com o aumento da
renda para potencializar o desenvolvimento de capacidades que permitam resolver problemas especificos,
relacionados com a saude, educacdo, moradia, trabalho, dentre outros. (TESTA et al., 2012). As familias que
relataram participacdo mais efetiva nas atividades e nos grupos apresentam uma percepc¢do maior em rela-
cdo as melhorias em suas condicdes de vida. Essas atividades, portanto, contribuem para o desenvolvimento
da autonomia e podem ser compreendidas como o principal mecanismo para as pessoas encontrarem as
“portas de saida” dos programas. Entretanto, a participacdo das familias nas atividades e grupos de apoio
existentes apresentou-se incipiente. Essa fragilidade dificulta a ruptura com o ciclo intergeracional de po-
breza tendendo ao seu contrario, ou seja, promocdo da dependéncia dos mesmos a um auxilio financeiro.
(MOREIRA; SOUZA, 2012). O ingresso das mesmas nos programas de transferéncia de renda, a exemplo do
Bolsa Familia, produzem uma diminuicao do sentimento de privacao, levando-as a almejarem mais recursos,
direitos e inclusdo social, esse estimulo ao (auto)reconhecimento de sua cidadania é importante para que a
beneficidria se constitua como sujeito mais ativo na busca por seus direitos e espacos de igualdade, criando
a possibilidade de autonomia. (RABELO; SILVA, 2013). No entanto, embora muito se preconize a respeito dos
termos: autonomia, protagonismo e empoderamento, pouco se discutem a construgdo de estratégias que
efetivamente propiciem o alcance de tais processos. (TAFFARELLO, 2015).

As publicacdes sobre A¢cdes com grupos no PAIF enfatizam o trabalho socioeducativo como referencial
tedrico-metodoldgico, técnico-operativo e ético-politico para as interven¢des com grupos nos CRAS, cujas
acdes sdo compativeis com a realidade vivenciada pelas familias na busca por despertar e conquistar auto-
nomia e emancipacao, na perspectiva de mudanca (BARBOSA, 2013). O trabalho com grupos apresenta-se
como uma metodologia complexa que requer uma intervencao planejada, pois é rica em elementos esti-
muladores que produzam mudangas na realidade e no conhecimento dessas familias. Porém, essas familias
ainda ndo possuem elementos que lhes ajudem a refletir seus problemas como consequéncia da realidade
econdmica social e procuram a Politica de Assisténcia Social na busca por solugdes mais imediatas e palpa-
veis (IMAMURA; MANFRIN, 2014, CARVALHO, 2015).

Duas publicagdes foram encontrados sobre as mudangas psicossociais apresentadas pelas familias
acompanhadas pelo PAIF. Nelas sdo abordados que a participa¢do dos beneficiarios nos servigcos socioassis-

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 9, n 2, edi¢do 17, p. 74 - 89, Dezembro 2016 81



Rosa, A.P. G. e de Souza, M. T.S.

tenciais produzem mudangas nas relagdes familiares e comunitaria e colaboram para a ampliagao da capaci-
dade de didlogo. Porém, como a vulnerabilidade das familias trata-se de um problema macro, a atuacao do
CRAS se da de forma limitada (BRONZO; PRATES, 2012). Outro estudo avaliou o impacto causado nas mulhe-
res participantes de um grupo, em que foi aplicada a Metodologia Social Plug and Play para o Autodesenvol-
vimentol, a técnica empregada possibilitou a oportunidade de entenderem-se enquanto individuo, Unico
e possuidor de seus proprios anseios — Movimento 1. Ao sairem fortalecidas, nesse primeiro movimento,
passaram a apresentar mais condicdes de compreender seu entorno familiar e as relacdes que ali acontecem
e desse modo buscaram a transformacdo dessas relacdes e o modo como sdo estabelecidas, fortalecendo
os vinculos familiares — Movimento 2. Nao foi abordado nesse estudo o Movimento 3 (BORGES et al., 2014).

ABORDAGENS METODOLOGICAS NO TRABALHO SOCIAL COM FAMILIAS NO AMBITO DO
PAIF

A escolha da abordagem metodoldgica ndo é algo indiferente, defini-la é fundamental para que sejam
concretizados os objetivos do servico. Sendo assim, é preciso compreender as diferentes abordagens me-
todoldgicas para melhor definir quais sdo compativeis com o conceito de familia e territério adotados pela
PNAS — Politica Nacional de Assisténcia Social, bem como com os objetivos do PAIF, quais se adequam as
realidades das familias e seus territdrios e que a¢des serdo direcionadas.

Todavia ha pouca producao bibliografica nacional sobre o assunto, em especial que proporcione uma
reflexao sobre o trabalho social desenvolvido na rede socioassistencial. Soma-se a isso a insuficiente com-
preensao, demonstrada pelos profissionais de nivel superior dos CRAS, quanto a diretriz metodolégica no
desenvolvimento do trabalho social com familias, apresentando, até mesmo, um equivoco quanto ao signi-
ficado do termo “abordagem metodoldgica”. Com isso temos uma das limitagGes na execugao das oficinas
com familias, que métodos e técnicas utilizar que estimulem e desenvolvam, realmente, a autonomia, o
empoderamento e o protagonismo nas familias?

Mas, é preciso compreender que o trabalho social com familias no PAIF ndo pode possuir abordagens
metodoldgicas preestabelecidas, uma vez que tais ferramentas metodoldgicas devem ser utilizadas com base
nas especificidades das familias, suas identidades, desejos, necessidades, demandas e realidade social, his-
torica e cultural, isto é, as metodologias devem responder a diversidade sociocultural do pais e as particula-
ridades de cada territdrio.

Nesse sentido, tais abordagens precisam apresentar componentes que busquem estimular a partici-
pacdo das familias e seus membros, contribuam para a reflexao sobre suas condicdes de vida, valorizem os
saberes de cada um, propiciem uma visao critica sobre o territério, permita que reconhecam o dever do Es-
tado em assegurar direitos, possibilite a vivéncia de experiéncias, tornando possivel o fortalecimento de suas
capacidades para construir alternativas de acao, assim auxiliando no processo de conquista de cidadania.

Com esse objetivo surgiram, no decorrer desses 10 anos de implantagao do PAIF em ambito nacional,
a oportunidade de aplicar nas oficinas com familias - criancas, adolescentes, mulheres e idosos - técnicas e
abordagens metodoldgicas que propunham estimular, promover e desenvolver o alcance desses objetivos,
tais como: técnica com grupos operativos, o instrumento/abordagem socioeducativa, metodologia para o
Autodesenvolvimento entre outros.

1 Essa metodologia foi desenvolvida pela assistente social Valderés Maria Romera, ¢ composta por trés movimen-
tos denominados de Movimento 1 - FORTALECIMENTO INDIVIDUAL — CUIDAR DE SI, Movimento 2 — FORTALECIMENTO
DOS OUTROS MEMBROS DA FAMILIA, DOS VINCULOS E DAS RESPONSABILIDADES — CUIDAR DE SI E DO OUTRO,
Movimento 3 — FORTALECIMENTO DOS VINCULOS COMUNITARIOS — CUIDAR DE SI, DOS SEUS E DO LUGAR ONDE
VIVE.
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No entanto, a adocdo de quaisquer abordagens metodoldgicas exige que sejam tratadas interdisci-
plinarmente, demandem pesquisa e um constante repensar por parte dos profissionais sobre sua pratica.
Faz-se importante ressaltar, que é possivel utilizar elementos de varias abordagens, desde que ndo sejam
contraditérias em seus fundamentos. Sendo assim, ndo é preciso eleger uma Unica abordagem visto que o
trabalho social com familias imprime complexidade e um olhar multifacetado para o alcance de seus objeti-
VOS.

O Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome - MDS apresenta duas abordagens meto-
doldgicas por julgar aquelas que melhor se adaptam ao desenvolvimento do trabalho social, bem como por
conterem elementos que se ajustam aos objetivos do PAIF. S3o elas: Pedagogia Problematizadora de Paulo
Freire2 e Pesquisa-Ac¢do3. Todavia, faz-se necessdrio reconhecer que a apropriacdo pela politica de assis-
téncia social dessas abordagens ainda é um processo de aprendizagem e que sua adogdo exige adaptagGes/
modificacdes mediante as particularidades de cada territério.

FAMILIA COMO FOCO DE TRABALHO

Ao longo da histéria, a familia assumiu diferentes configuracdes. Sofreu alteracdes em sua for-
macado, desenvolvimento, constituicdo social e econ6mica, bem como exerceu diferentes papéis sociais, de
acordo com cada momento histdrico retratado.

A PNAS (BRASIL, 2004) destaca a concepcao de familia como um conjunto de pessoas que se
acham unidas por lagos consanguineos, afetivos e/ou de solidariedade, reconhecendo ainda que n3o existe
familia enquanto modelo idealizado e sim familia resultante de uma pluralidade de arranjos e rearranjos es-
tabelecidos pelos seus integrantes (p.28). Trata-se, portanto de uma visdo ampliada e atual da familia.

Sao reconhecidas as particularidades de enfrentamento dessas familias, ao considerar o ciclo de
vida como aspecto importante no trabalho realizado nas oficinas com grupos. Conforme a PNAS:

[...] as transformacgbes ocorridas na sociedade contemporanea, relacio-
nada a ordem econb6mica, a organiza¢do do trabalho, a revolucdo na
area da reproducdo humana, a mudanca de valores e a liberalizacdo
dos habitos e dos costumes, bem como ao fortalecimento da légica in-
dividualista em termos societarios, redundaram em mudancas radicais
das familias. [...] Essas transformacdes, [...] desencadearam um pro-
cesso de fragilizacdo dos vinculos familiares e comunitarios e tornaram
as familias mais vulneraveis. A vulnerabilidade a pobreza esta relacio-
nada ndo apenas aos fatores da conjuntura econémica e das qualifica-
¢cOes especificas dos individuos, mas também as tipologias ou arran-
jos familiares e aos ciclos de vida das familias. (BRASIL, 2004, p.36)

Com o processo de globalizacdo tecnoldgica das ultimas décadas, as familias passaram por mudan-
cas significativas, agregando varios aspectos negativos nas configuracdes familiares como o desemprego, o
alcoolismo, a violéncia entre outros, trazendo alteracées em seu padrdo tradicional e interferindo em sua
estrutura, atitudes, crencas e valores. Ainda que tal transformacao, seja reconhecida pelas politicas sociais e
coloque a familia em lugar de destaque na protecdo social, ela também impde limitacdes nos resultados que
se espera sejam conquistados por essas familias e/ou seus membros.

2 Paulo Freire questiona e problematiza a percepgao fatalista do homem em suas rela¢cdes com o mundo.
3 Metodologia de pesquisa e intervengao das Ciéncias Sociais em que € necessaria a participacdo das pessoas implicadas nos
problemas investigados.
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QUE RECURSOS AS FAMILIAS POSSUEM?

De acordo com Kaztman et al. (1999, p.2 citado por LIMA, 2012, p.79) a vulnerabilidade das familias
é entendida como o desajuste entre ativos e a estrutura de oportunidades. O mesmo autor aponta que o
mercado, o Estado e a comunidade configuram-se como fontes de provisdao desses ativos e estrutura de
oportunidades. Segundo Bronzo e Prates (2012) ativos sdo os diferentes recursos que as familias possuem e
gue podem mobilizar como estratégia de resposta aos eventos de risco e a estrutura de oportunidades é o
conjunto de recursos, bens e servicos, programas e beneficios colocados a disposi¢cdo de publicos com dife-
rentes niveis e tipos de vulnerabilidade.

Tais ativos basicos recebem a seguinte classificagao:

e Capital fisico: envolvendo todos os meios essenciais para a busca de bem-estar.
Podendo ainda ser divididos em capital fisico (moradia, terra, meios de transporte,
maquinas, animais, bens duraveis relevantes para a reproducao social; e em capital
financeiro (poupanca, crédito, seguro, bénus, etc...).

e Capital humano: incluiria o trabalho como ativo principal dos pobres e o valor a ele
agregado, pelos investimentos em saude e educacao, etc...

e Capital social: incluiria as redes de relacionamento, confianca, contatos e acesso a
informacgdo. (KAZTMAN et al. 1999, p.10-11 citado por LIMA 2012 p.79)

Desse modo, a estratégia seria fortalecer tais ativos, de forma permanente e constante em busca
da autonomia e protagonismo das familias e/ou seus membros. Porém, ha de se considerar que, segundo
Patterson (citada por SOUZA, 2004, p.59), existe um sistema de significados pelo qual a familia da uma inter-
pretacdo a situacdo de estresse, ao seu grau de dificuldade e as préprias capacidades para enfrenta-las. Con-
siderando ainda que a familia vive em contato com a comunidade permeada por culturas e valores, outros
agentes fazem parte da construcdo desses significados. Desse modo a avaliacdo de um evento ou condicao
como fator de risco ou de protecdo para a familia, passa pela interpretacdo da rede familiar e da rede social
(valores culturais, étnicos e religiosos), pelo momento em que ocorre (fase do ciclo vital familiar) e pelo con-
texto atual (situacdo familiar e existéncia de outros elementos estressores).

Em uma familia, as crengas estabelecem as regras de conduta e parametros de continuidade, porém
podem se modificar e se atualizar na evolugdo do desenvolvimento, do ciclo vital familiar e do mundo em
geral.

A pobreza ndo é apenas privacdo monetdria, mas envolve outros aspectos, tanto objetivos quanto
subjetivos - crencas, valores, atitudes e comportamentos - sendo necessario considerar essa dupla condicao
tanto para caracterizar a pobreza, especialmente crénica, quanto para enfrenta-la. (RACZYNSKI, 1999 citado
por BRONZO; PRATES, 2012).

As dimensfes de natureza psicossocial como valores, crencas, atitudes, representacdes, constituem
aspectos centrais para caracterizar dindmicas e processos que ocorrem nas familias vulnerdveis e que sao
importantes para se compreender as diferentes respostas destas as dificuldades que a circundam. Considerar
a subjetividade como dimensdo importante na compreensado da privacdo significa destacar que nas situacdes
de pobreza estdo envolvidos aspectos relacionados a valores, condutas e atitudes, que acabam por reforcar
a manutencdo de situacles de vulnerabilidade e destituicdo. (RACZINSKI, 2002 citado por BRONZO; PRATES,
2012).

A questdo da necessidade de reversao das trajetérias de vida torna-se ainda mais pungente no caso
de familias em situacdo de pobreza cronica, que se caracteriza pela intensidade e pela interagdao entre as
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diferentes privacdes, com transmissao intergeracional dessa condicdo, o que configura um circulo vicioso.

COMO ROMPER DE FORMA EFETIVA ESSE CIRCULO?

Segundo Bronzo e Prates (2012), a teia da pobreza e da privacdo de oportunidades que envolvem as
familias se adensa, quando os diversos vetores da destituicdo interagem para a reproducdo de um circulo
que aprisiona o individuo na baixa escolaridade, baixa qualificacdo, precario acesso ao mercado de trabalho,
baixa renda, condicdes precarias de moradia, etc... Por mais que 0s servicos socioassistenciais, incluindo as
oficinas com familias, e os beneficios de transferéncia de renda sejam significativos na alteracdao de dimen-
soes de natureza sociorrelacional, sdo claramente insuficientes para alavancar uma mudanca efetiva nas
condicdes de vida das familias, de modo a gerar um efetivo empoderamento ou o pleno exercicio de direitos.

Baixa autoestima, resignacdo, apatia, ressentimento, subalternidade, baixa expectativa quanto ao fu-
turo, sdo expressdes de natureza ndo material que acabam por limitar as possibilidades de as familias vulne-
raveis tracarem estratégias de superacdo da situacdo em que se encontram. E importante ter claro, entretan-
to, que tais atitudes de natureza psicossocial sdo construidas nas interagdes que os individuos estabelecem
com vizinhos, familia, comunidade e institui¢Ges.

UM ESTUDO SOBRE OS EFEITOS DOS PROGRAMAS SOCIAIS NAS DIMENSOES MENOS TAN-
GIiVEIS DA POBREZA

No artigo publicado sobre a pesquisa realizada no Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS)
de Belo Horizonte com beneficiarios do Programa Bolsa Familia, o objetivo era mensurar os efeitos dos ser-
vicos socioassistenciais desenvolvidos nos CRAS sobre esse publico. A hipdtese central do estudo era de que
0s programas sociais contribuem para a cria¢cdo ou fortalecimento dos ativos menos tangiveis nas familias,
como a capacidade de agir, valores, atitudes, crencas e habilidades relacionais. Tal pesquisa buscou consta-
tar a ocorréncia dessa relagdo e determinar se os programas, em conjunto ou separadamente, sdo eficazes
para produzir o aumento dos ativos das familias, ou, pelo menos, altera¢des nas estratégias de respostas ou
manejo dos mesmos.

A referida pesquisa vem somar esforcos nesse campo, uma vez que buscou explorar as possibilidades
e limites da mensuracdo de efeitos relacionados a aspectos como identidade, autoestima e autonomia. Os
resultados demonstram que a producado desses efeitos é condicionada pela estrutura de oportunidades exis-
tente em diferentes contextos, e que as margens de escolha, as respostas e a autonomia que os individuos e
familias podem adquirir a partir do acesso ao beneficio e servicos, variam de acordo com os tipos de vulne-
rabilidade existentes, por um lado, e, por outro, de acordo com caracteristicas das acdes desenvolvidas, que
podem ser mais ou menos porosas, responsivas ou adequadas para incidir sobre transformacdes no ambito
da criacdo de autonomia e empoderamento das familias e individuos.

A pesquisa contribuiu para um entendimento amplo das dimensdes de natureza mais subjetiva envol-
vidas na producao e reproducdo da pobreza, explorando as concepc¢des de autonomia e capacidade, e como
elas se relacionam com o enfrentamento da vulnerabilidade social pela chave da nogdao de empoderamento.

Em termos qualitativos a pesquisa identificou que grande parte do que os entrevistados afirmam sobre
as mudancas que percebem esta alicercada na conquista de um autoconhecimento e em um reconhecimen-
to préprio que permite entender melhor o outro. Fala-se, sobretudo da importancia do didlogo, da conversa,
do reconhecimento de si e do outro. E bastante presente essa percepcdo de mudanca nos aspectos, mais
propriamente, de sociabilidade, da interagao social (nho ambiente comunitario e intrafamiliar), da expansao
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de habilidades de comunicacdo e de expressao de si.

No que diz respeito aos resultados quantitativos, esses demonstraram que os beneficidrios tendem a
responder menos as mudancas nos aspectos de natureza sociorrelacional quando se encontram a mais tem-
po inseridos nos programas. No entanto, a resposta aos servicos ofertados é melhor para aqueles que tém
tempo médio de participacao.

Os resultados encontrados na pesquisa, ora apresentada, sugerem que a participacao das familias no
CRAS influencia positivamente na sua resposta aos servicos ofertados com efeitos claros na expansao das
capacidades relacionais. Desse modo, as a¢es visam impulsionar as familias e/ou seus membros para a su-
peracdo da situacdo de vulnerabilidade, ao potencializar o seu protagonismo e autonomia tendem a ser mais
eficazes sobre aqueles que estdo em médio prazo nos programas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo desse artigo foi refletir sobre o quanto as crencas, atitudes e valores familiares podem
influenciar os resultados que se esperam que sejam atingidos com as familias e/ou seus membros ao partici-
parem das oficinas com grupos no PAIF.

Nas publicacdes levantadas nesse artigo, as crencas, valores e atitudes identificados nas familias acom-
panhadas pelo PAIF, podem representar limitacdes e possibilidades a serem enfrentados pelos profissionais
gue desenvolvem oficinas com grupos. Uma vez que tais limitacdes ndo se restringem apenas a metodologia
a ser desenvolvida, mas denotam a reproducdo e a manutencdo de uma légica fatalista presente nas familias,
gue compromete a promocao do fortalecimento de vinculos e a efetiva transformacao, a fim de potencializar
protagonismo e autonomia dessas familias. As banalizacGes e equivocos presentes no uso e na compreen-
sdo de termos como autonomia, emancipacado, protagonismo e empoderamento também impdem desafios,
uma vez que representam objetivos fundamentais a serem alcangados com essas familias. No entanto, as
oficinas com grupos apresentam-se como possibilidade, uma vez que se configuram como um espaco publi-
co de socializagdo, com um grande potencial de provocar alteracdes no modo de pensar e agir das familias
participantes.

Por meio da pesquisa bibliografica realizada foram encontrados poucos estudos, na realidade apenas
dois, que objetivem avaliar as a¢des desenvolvidas, analisando — as para verificar se estdao tendo algum im-
pacto para a superagdo das vulnerabilidades sociais e contribuindo para o processo de autonomia, protago-
nismo e empoderamento social dos individuos e familias.

Nenhuma metodologia serd suficiente para desenvolver autonomia e protagonismo das familias se
ndo existirem as condicdes do entorno que favorecam esse processo. A constituicdo de uma rede socioassis-
tencial forte e efetiva é central de ser equacionado para uma efetiva implementacdo da protecdo social nos
municipios. Sem um investimento na criacdo e adequacdo das redes existentes as demandas e necessidades
das familias dos territérios, o cumprimento efetivo dos objetivos e principios da politica fica comprometido.

A situagdo de pobreza e vulnerabilidade em que se encontram essas familias trata-se de um problema
macro, com suas determinacdes e limites estruturais, mas também de um problema que encontra espaco
nos aspectos subjetivos individuais. Alterar o cenario de pobreza requer, além de uma estrutura de oportu-
nidades adequada, atencdo a qualidade dos lacos sociais, as condutas e a¢des que grupos, individuos, fami-
lias e comunidades realizam para lidar com sua situacdo de pobreza e vulnerabilidade. Alterar condicdes de
vulnerabilidade implica ampliar a base de ativos - capacidade de agir, valores, crencas e atitudes - fortalecer
o repertoério de respostas dessas familias a situacdes que as levem a risco social e expandir capacidades e
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fronteiras de pensamento e agao.

A pesquisa possibilitou analisar quais tematicas tém sido mais abordadas nos estudos publicados sobre
os trabalhos realizados com familias nos CRAS. Embora o objetivo seja encontrar subsidios para a discussao
sobre os resultados que estao sendo alcangados através das oficinas com familias, constatou-se, por meio de
levantamento bibliografico realizado, que tal assunto vem sendo pouco explorado.
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Resumo
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Abstract

This paper aims to analyze the social assistance policy, seeking to grasp the contradictions present in its expansion
context in the framework of the strategies of a “new developmentalism” in the Brazilian contemporary setting. It was
developed a qualitative approach through bibliographical and documentary research and uphold the perspective of
historical and dialectical materialism.
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O “Novo Desenvolvimentismo” Brasileiro e a Politica de Assisténcia Social: A Restauragdo Conservadora e o Direito em Processo de Destituicdo

INTRODUCAO

No Brasil, especialmente, nas duas ultimas décadas convive-se com a emergéncia de uma perspectiva
neodesenvolvimentista no ambito da ideoldgica hegemonia neoliberal. Longe de se assemelhar a ideolo-
gia do desenvolvimentismo vivenciada pelo pais no século passado, precisamente, nos anos 1960, em uma
defesa pelo nacional-desenvolvimentismo como proposta de superagdao a condicdao de economia periférica
dependente da demanda externa, a ideologia neodesenvolvimentista é forjada em bases que apregoam o
desenvolvimento econémico com equidade sob a égide da mundializacdo da economia neste atual estagio
de desenvolvimento do capital.

Se naquele momento se empreendia fortemente movimentos a favor do processo de industrializacdo
no pais, processo esse almejado com vistas a superagao do subdesenvolvimento presente, invocando a figura
de um Estado intervencionista. E para tanto se difundiu “uma ideologia econémica que sustentava o projeto
de industrializagdo integral, com a participagao do Estado como forma de superar o atraso e a pobreza dos
paises subdesenvolvidos” (MOTA et al, 2012, p. 156), ainda que tal perspectiva desenvolvimentista sob o
discurso da conjugacdo entre crescimento econdmico e desenvolvimento social ndo tardou em se constituir
como tragédia perante o “mito do desenvolvimento econémico” (FURTADO, 1983) no cendrio brasileiro. Em
tempos de “novo desenvolvimentismo” a tragédia de outrora presente no nacional-desenvolvimentismo
brasileiro agora da lugar a uma farsa em face da crise contemporanea de acumulac¢do capitalista, como ja
diria um grande pensador alemdo, uma vez que se apregoa uma combinagao de crescimento econémico e
igualdade social, a qual é incompativel dentro da Ordem do Capital, e mais ainda agug¢ada em tempos de
crise.

A politica de Assisténcia Social no Brasil tem passado nas ultimas décadas por expressivas transforma-
cOes, as quais ndo podem ser apreendidas dissociadas do conjunto de mudancas sécio-politicas e ideocultu-
rais em curso oriundas do atual estagio de desenvolvimento capitalista.

Como se sabe a partir da promulgacdo da Carta Constitucional de 1988, a assisténcia social deu um
salto qualitativo (PEREIRA, 2007) em sua constru¢cdo como direito social sob a responsabilidade do Estado
brasileiro. Contudo, também ja é sabido que tal salto para além daquele marco legal foi interrompido frente a
hegemonia neoliberal a partir dos anos 1990. Assim, a condi¢cdo da assisténcia social enquanto politica publi-
ca integrante do conjunto da protecao social brasileira se mantém inconclusa no cotidiano daqueles que dela
necessitaml. O que nao significa sua renegacdao no campo de agdes e praticas funcionais ao fortalecimento
da politica econdémica vigente no pais, tendo em vista o carater contraditério no qual estd assentada essa
politica. Mas afere-se a uma ofensiva rejeicdo ao seu status como direito social. Nessa direcao, a assisténcia
social deve ser mantida enquanto dever moral, para o qual “o limite consiste em jamais ser transformado em
direito” (SCHONS, 1999, p. 174).

O que implica dizer que a assisténcia social desfigurada do carater publico e de direito em tempos de
hegemonia neoliberal é intensamente ressignificada a legitimagdo dos mecanismos de superacdo a crise
capitalista contemporanea e, particularmente, sob a perspectiva neodesenvolvimentista fortemente impul-
sionada no tempo presente.

Em meio as contradi¢cdes que permeiam a constituicdo da assisténcia social, e que se acentua em tem-
pos de ideologia de “novo desenvolvimentismo” no Brasil, se faz indispensavel desmistificar e apreender a
funcionalidade da assisténcia social no desenvolvimento da sociedade burguesa e, especialmente, no estagio
atual de acumulacdo capitalista. E nesse sentido uma ressalva se faz importante, como ja alertara Fernando

1 Em referéncia ao Art. 203 da Constituicdo Federal de 1988: “A assisténcia social sera prestada a quem dela necessitar,
independentemente de contribuicdo a seguridade social [...]".
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Siqueira (2014, p.17-18):

Ndo se trata de, em hipdtese alguma, descartar a importancia da as-
sisténcia social no conjunto da seguridade social brasileira (ao con-
trario), desconsiderar a relevancia para a vida das pessoas atendi-
das, muito menos desvalorizar a utilidade de politicas emergenciais
e focais em dado momento histdrico, em determinadas condicdes.

Mas, trata-se de apreender e analisar sua conformacdo, “seus limites, seus objetivos, seu alcance nas
condicOes impostas por dado momento sécio-histérico, seu impacto ndo apenas para a sobrevivéncia de cor-
pos humanos” (SILVA, 2014, p. 18). Tal processo analitico sob uma perspectiva critica e de totalidade se faz
indispensavel para situar e reivindicar a assisténcia social, ainda que carregue em sua conformacao histérica
o signo da coesdo social posta pela sociedade burguesa, como politica de direito no ambito da seguridade
social brasileira.

O REVERSO DOS AVANGOS DA ASSISTENCIA SOCIAL NOS MARCOS DA IDEOLOGIA NEODE-
SENVOLVIMENTISTA: A FUNCIONALIDADE DESSA POLITICA A ATUAL EXPANSAO DO CAPI-
TAL

Nas duas ultimas décadas testemunharam-se avancos significativos no campo da politica de Assistén-
cia Social brasileira. Esta que, historicamente, foi caracterizada pela auséncia e/ou negligéncias do Estado em
sua conformacdo, e mantida assim inclusive apds sua inser¢cdo como politica do sistema de protec¢do social no
Brasil, tendo em vista que sua regulamentacdo em sua lei organica — a LOAS (Lei No 8.742/1993) - somente
ocorreu ap6s cinco anos de sua institucionalizacdo na Carta Magna vigente, e ainda assim permanecera re-
legada ao longo da década de 1990 aprisionada a um passado de praticas e acdes de “ndo-politica”, do “nao
- direito”. Fato que se ilustra, por exemplo, com a instituicdo do Programa Comunidade Solidaria2 a partir do
primeiro mandato de Fernando Henrique Cardoso — FHC na presidéncia do pais; tal programa significou um
atentado direto aos preceitos legais da Assisténcia Social, e reeditou o histérico primeiro-damismo. Faz-se
importante sinalizar que ndo obstante seus marcos legais e, diga-se de passagem, constituido de um carater
inovador para a assisténcia social na trajetéria historica e politica do Brasil, essa politica ainda é refém de
uma persistente imprecisdo tedrica e conceitual (PEREIRA, 2007; SILVA, 2014) a sua materializacdo como
politica do campo da cidadania.

Todavia, um quadro de avancos politicos e normativos em seu ambito se irrompe a partir dos anos
2000, resultante, sem duvidas, em grande medida da articulacdo e mobilizacdo de parcelas organizativas na
sociedade brasileira, sob o cendrio politico de ascensdo de um partido dito de “esquerda” ao comando do
pais.

O referido quadro apresenta como importantes instrumentos a concrecao da assisténcia social como
uma politica publica de Estado, na observancia ao que fora preconizada na Constituicdo Federal de 1988 e
regulamentada com a LOAS, uma nova Politica Nacional de Assisténcia Social — PNAS (2004), a implantac¢do
do Sistema Unico de Assisténcia Social — SUAS a partir dos anos 2005 como requisicdo da PNAS e a Norma
Operacional Basica — NOB/SUAS. Tais instrumentos se constituem, indubitavelmente, em avancos significati-
vos na direcdo da Assisténcia Social como politica publica.

Tais avancos, em particular nesta ultima década, em contraponto a uma histdrica identidade estigma-
tizada, no ambito dessa Politica, sdo frutos da participacdo politica de diversos sujeitos sociais (profissionais
e militantes) no campo das lutas travadas ao longo da década precedente (1990) em um processo de defesa

2 Instituido pela Medida Provisoria n. 813, de 12 de janeiro de 1995.
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por uma assisténcia social publica e de direito e, portanto, sem a qual é possivel afirmar que nao teriam sido
alcangados. No entanto, se faz necessario a analise do movimento neoconservador em voga que permeia
o presente contexto de expansao da Assisténcia Social no Brasil a partir dos marcos da adesao e difusdo de
uma ideologia social-liberal brasileira, particularmente, no Governo Lula3 a partir dos anos 2002.

Sob a ldégica social-liberal tem-se gerido os fundamentos do novo-desenvolvimentismo brasileiro e
suas ingeréncias nos rumos da politica de Assisténcia Social, particularmente. Nessa dire¢dao, conceitos como
“equidade” e eficiéncia ganham magnitude no campo das “reformas” das politicas sociais pautadas no tec-
nicismo. E como consequéncia

Em vez de investimentos nas politicas universais da seguridade social —
consideradas ineficientes, caras e inibidoras do crescimento econdémico -,
[...] defendem o direcionamento dos recursos do orgamento publico para
as politicas sociais de transferéncia de renda focalizadas nos miseraveis, ti-
dascomo ‘inovadoras e mesmorevolucionarias’ (CASTELO, 2012, p. 53-54).

E, pois, em um campo malgrado de reconfiguracdes das politicas sociais em direcdo a politicas res-
tritivas, seletivas contrapostas a perspectiva de universalidade e de direito que, paradoxalmente, tem se
assentado os avancos da assisténcia social brasileira nestas ultimas décadas. Entretanto, mais uma vez, se faz
importante salientar para nao se incorrer em uma analise equivocada, sustentada em um viés unilateral, que
a presente andlise em hipdtese alguma desconsidera a relevancia das conquistas alcangadas no ambito da
assisténcia social no Brasil, mas ao contrario. Sob o signo do “pessimismo da razdo e o otimismo da vontade”
em tempos de novas estratégias a expansao do Capital, a perspectiva se dirige na defesa pela efetivacao de
tais conquistas sob o horizonte da construcdo de outros avancos a consolidacdo da politica de assisténcia
social como campo de direitos na sociedade brasileira. E, para tanto, se faz indispensavel situar e analisar
o lugar da assisténcia social na atual dinamica da politica econémica, considerando as particularidades da
conformacdo sdcio-histdrica brasileira, apreendendo as contradi¢cdes do cendrio atual e as interfaces que se
apresentam aos avan¢os no campo da assisténcia social em tempos de ideologia neodesenvolvimentista no
Brasil.

Também se faz necessario destacar que apreender a funcionalidade da assisténcia social a atual ex-
pansdo capitalista ndo se reduz a compreensao do papel contraditdrio das politicas sociais dentro do projeto
burgués de sociabilidade, contraditoriedade que jamais pode ser perdida de vista. Mas, é, pois, a partir dessa
apreensdo que se almeja desvendar e problematizar o fetiche que envolve a Assisténcia Social brasileira em
tempos de crise estrutural do capital sob mote do neodesenvolvimentismo, cuja fetichiza¢cdo acarreta im-
plicacOes a sua materializacdo como politica do sistema de seguridade social brasileiro e as demais politicas
sociais publicas.

Assim, veja-se: é inegavel que a institucionalizacdo da nova Politica Nacional de Assisténcia Social —
PNAS (2004), a implantacdo do Sistema Unico de Assisténcia Social - SUAS (2005) constituem os novos pilares
a construcdo da Assisténcia Social como direito social neste pais, logo ao desenvolvimento da supracitada
politica sob novas bases ideopoliticas e tedrico-conceituais, produtos de um imprescindivel movimento po-
litico na arena de disputas decorrentes da relacdo capital/trabalho, em superacdo a uma identidade de fi-
lantropia, assistencialista, clientelista. Todavia, se faz importante problematizar que se os novos pilares em e
naconstrucao da assisténcia social brasileira no campo dos direitos sdo emergentes de um campo de disputa
entre segmentos antagonicos, e a direcdo de tais pilares passa a ser, fortemente, disputada pelos grupos do-
minantes na busca por imprimir sua hegemonia ideoldgica, como mecanismo a legitimacao de seus anseios

3 Vale ressaltar que ndo ha consenso quanto ao advento do social-liberalismo no pais, contudo, hd uma consonancia entre
especialistas de que a Era Lula constituiu-se em forga propulsora para tal ideologia em sua atual versao brasileira, e esta vem ga-
nhando ainda mais impulso no Governo pds-Lula (CASTELO, 2012).
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sob um nefasto consenso social que se apresenta no interior dos segmentos subalternizados. Vale sinalizar
gue esse tipo de investida burguesa a subordinacdao do campo de medidas de protecdo social ndo se trata de
um fenémeno recente, mas a histdria revela que os setores dominantes, particularmente no caso brasileiro,
sempre fez uso de tais medidas, subordinando-as a seus interesses como mecanismo de legitimacdo de sua
hegemonia (MOTA, 2010).

A partir disso o que se pretende aqui é analisar a partir de aspectos da PNAS e do SUAS por conseguin-
te, os quais constituem importantes instrumentos para as diretrizes da consolidacdo da assisténcia social
como politica de seguridade social, as contradi¢des e reposicdo de antigos pressupostos liberais na atual con-
figuracdo da Assisténcia Social, como expressdes de um caldo neoconservador em tempos de reconstrucdo
da hegemonia burguesa. E desse modo, chama-se atenc¢do para a incorporacao acritica em grande medida de
tais pressupostos no cotidiano de execucdo dessa Politica em razdo de se encontrarem sinalizados no préprio
texto estruturante da PNAS sob um carater progressista, e desse modo como se fossem compativeis ao reco-
nhecimento da assisténcia social como direito. Enquanto, o que se tem é, portanto, um mascarado processo
de destituicdo da assisténcia social do patamar de direito social e responsabilidade do Estado, repondo-a sob
um campo estigmatizado do “nao direito”, de reculpabilizacao dos sujeitos por suas condi¢des objetivas de
vida pelas vias de um aclamado “desenvolvimento como liberdade” na contemporaneidade ou nos termos
de Werneck Vianna (2008) de uma “liberal revisitada”.

Com esse sentido a politica de assisténcia social tem sido invocada pelos setores dominantes como
mecanismo de enfrentamento a pobreza e a desigualdade social na agenda contemporanea, imprimindo a
assisténcia social, conforme Mota (2010, p.16), “o selo do enfrentamento ‘moral’ da desigualdade” em um
contexto no qual essa politica tem se constituido num “fetiche social”, onde se evidencia que

[...] enquanto avancam a mercantilizacdo e privatizacdo das politi-
cas de saude e previdéncia, restringindo o acesso e os beneficios que
Ihes sdo préprios, a assisténcia social se amplia, na condicdo de po-
litica ndo contributiva, transformando-se num novo fetiche de en-
frentamento a desigualdade social, na medida em que se transfor-
ma no principal mecanismo de protecdo social (MOTA, 2010, p. 16).

Deste modo, é preciso apreender o “novo” viés ideoldgico e politico que é impresso a politica de assis-
téncia social a partir dos anos 2000 no ambito da Seguridade Social brasileira como convocac¢ao dos setores
burgueses na figura do Estado capitalista frente ao agravamento das condi¢des de vida e trabalho da popula-
¢do brasileira. Entendendo que a expansado da assisténcia social empreendida nos ultimos anos, como campo
de disputas no qual se insere as politicas sociais, é permeada pelas contradi¢cdes inerentes a atual dinamica
capitalista, e por vias de tal contraditoriedade é possivel vislumbrar sua materializacgdo como campo de direi-
tos, sem perder de vistas os limites préprios de sua condi¢cdo enquanto politica social.

INTRODUZINDO A PROBLEMATIZAGAO DE ALGUNS CONCEITOS ESTRUTURANTES DA PNAS
E DO SUAS: O CONSERVANTISMO EM PRONTIDAO

Vé-se que o atual texto da politica de assisténcia vigente, a PNAS, sem desconsiderar suas possibilida-
des enquanto avanco a perspectiva aqui defendida no ambito da assisténcia social, e que a Lein. 12.435 de 6
de julho de 20114 enquanto desdobramento legal daquela, sdo embebidos por concepg¢des que remetem a
tradicdo liberal classica e, por sua vez, remete ao conservantismo de uma cidadania em termos liberais. Para
inicio de problematizacdao, apontam-se os termos de “vulnerabilidade social”, “risco social” e “potencialida-
des”, os quais empreendem uma nova caracterizagdao dos usuarios dessa politica. Outra concepg¢ado de politi-

4 Lei que altera a LOAS — Lei n. 8.742 de 7 de dezembro de 1993.
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ca social também passa a ser propagada pela PNAS em vigor, a qual, por sua vez, vai de encontro a concepcao
apresentada pela LOAS em seus fundamentos a protecdo social brasileira (PNAS, 2004; MAURIEL, 2012).

O atual contexto no qual se assenta a PNAS (2004) e a Lei n. 12.435 (2011), sem duvidas, empreende
uma “reatualizacdo do conservadorismo” sob bases ideopoliticas que se apresentam aos avancos da assis-
téncia social mistificadas em funcionalidade as requisicdes contemporaneas do capital. Nesse sentido, veja-
-se o que a PNAS (2004, p. 33) apresenta no que diz respeito a Protecdo Social Bésica, por exemplo:

A protecdo social basica tem como objetivos prevenir situa¢des de risco
por meio do desenvolvimento de potencialidades e aquisigées, e o forta-
lecimento de vinculos familiares e comunitdrios. Destina-se a populagido
que vive em situacao de vulnerabilidade social decorrente da pobreza,
privagao (ausénciade renda, precario ou nulo acesso aos servigos publicos,
dentre outros) e, ou, fragilizacdo de vinculos afetivos [...] (Grifos nossos).

Ainda que no trecho mencionado se estabeleca uma relagdo com a concepc¢dao multidimensional da
pobreza, a qual ndo se restringe ao campo das privacdes materiais, como registra Yazbek (2012), o que pode-
ria ser compreendido como aspecto positivo. Todavia, os desdobramentos dessa concep¢do que se ilustram
a partir da incorporacdo dos termos “desenvolvimento de potencialidades”, “aquisicdes” e “vulnerabilidade
social” dirigem-se para a concepc¢ao de desenvolvimento humano sob a trama do “desenvolvimento como
liberdade” (2000) do Amartya Sen. E nessa direcdo os termos em voga reverenciam uma descaracteriza¢do
do lugar social, ao qual pertencem os usuarios da Assisténcia Social. Ao tempo em que se mistificam como
condicdo do usudrio, logo a superacao dessa condicdo competiria ao proprio sujeito, uma vez que ndo ha
mencado a producado de desigualdades como resultante da estrutura concentradora de riqueza desta sociabi-
lidade capitalista. E assim, corroboram Silva, Yazbek e Giovanni (2011, p. 50):

[...] A producdo da desigualdade é inerente ao sistema capitalista, ao (re)
produzi-la produz e reproduz vulnerabilidades e riscos sociais. Essas vul-
nerabilidades e riscos devem ser enfrentados como produtos dessa desi-
gualdade, e, portanto, requerem uma intervencdo para além do campo
das politicas sociais. Ndo se resolve desigualdades com potencialidades
individuais ou familiares. Ndo se trata de “equipar” os sujeitos, nem de
descobrir suas “potencialidades” como trabalham alguns autores. Trata-
-se de reconhecer essa desigualdade, de reconhecer que ha um campo
de atuagao importante que atende a necessidades sociais da populacao e
quetrabalha-las como direitos da cidadania rompe com aldgica de respon-
sabilizar o sujeito pelas vicissitudes e mazelas que o capitalismo produz.

Quanto a definicdo da politica de assisténcia social a LOAS (1993) anuncia em seu Paragrafo unico:

A assisténcia social realiza-se de forma integrada as demais po-
liticas setoriais, visando ao enfrentamento da pobreza, a garan-
tia dos minimos sociais, ao provimento de condi¢des para aten-
der contingéncias sociais e a universalizacdo dos direitos sociais.

Ja na PNAS (2004, p. 15-16) uma nova concepgao de assisténcia social é erigida:

A nova concepc¢do de assisténcia social como direito a proteg¢do social,
direito a seguridade social tem duplo efeito: o de suprir sob dado pa-
drdo pré-definido um recebimento e o de desenvolver capacidades
para maior autonomia. Neste sentido ela é aliada ao desenvolvimento
humano e social e ndo tuteladora ou assistencialista, ou ainda, tdo sé
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provedora de necessidades ou vulnerabilidades sociais. O desenvolvi-
mento depende também de capacidade de acesso, vale dizer da redistri-
buicao, ou melhor, distribuicdo dos acessos a bens e recursos, isto impli-
ca incremento das capacidades de familias e individuos (Grifos nossos).

Tem-se evidenciado mais uma vez a perspectiva que envolve a atual configuracdo da assisténcia so-
cial expressa nas diretivas da PNAS. Pode-se analisar nos trechos sinalizados um confronto de diregao entre
ambos, ou seja, se apresentam em diregdes contrarias. No referido trecho da LOAS, como constituinte de
um dos objetivos da Assisténcia Social, o enfrentamento a pobreza se processa a partir da integracao com as
demais politicas sociais. Aspecto que evidencia que a politica de Assisténcia Social como campo de acesso a
direitos sé pode ser vislumbrada na articulagdo com as demais politicas, em especial no conjunto da seguri-
dade social.

Com a PNAS tal enfrentamento é por vias do desenvolvimento ou aquisicdo de capacidades; nessa
direcdo o provimento ou atendimento das necessidades dos sujeitos acometidos por contingéncias sociais
como responsabilidade do Estado da lugar a uma “gestdo da pobreza”, na qual os préprios sujeitos devem
se constituir em agentes de combate a sua condicdo de pobreza, e para tal devem buscar desenvolver suas
capacidades.

Destaca-se também nesse contexto a relacdo da atual expansdo da assisténcia social por via dos Pro-
gramas de Transferéncia de Renda - PTRs (ainda que estes sejam operados como programas de governo e
ndo em garantias de politica de Estado) em resposta a necessidade apresentada na PNAS (2004, p.16): “[...]
desenvolvimento depende também de capacidade de acesso, vale dizer da redistribuicao, ou melhor, distri-
buicdo dos acessos a bens e recursos, isto implica incremento das capacidades de familias e individuos”.

Percebe-se também a centralidade que se processa ao nucleo familiar na configuracao da PNAS. Longe
de se desconsiderar a relevancia da atengao dada a familia sob a perspectiva da “matricialidade sociofami-
liar” no ambito do SUAS, entretanto, é necessario apreender o movimento ideoldgico que dirige tal centra-
lidade, e mais, de que concep¢do de familia se referencia e qual tem sido ou dever ser a atengao oferecida.
Couto et al (2010) afirmam que a perspectiva da “matricialidade sociofamiliar” refere-se ao deslocamento da
abordagem individual para o nucleo familiar, uma vez que se trata de “mediagao fundamental entre sujeitos
e sociedade” (p. 44). E nessa dire¢do, acrescentam que

O reforgo da abordagem familiar no contexto das politicas sociais, ten-
déncias que se observa ndo apenas na assisténcia social, requer, portan-
to, cuidados redobrados para que ndo se produzam regressdes conserva-
doras no trata com as familias, nem se ampliem ainda mais as pressdes
sobre as responsabiliza¢ées que devem assumir, especialmente no caso
das familias pobres (Capacita Suas, 2008 apud COUTO et al, 2010, p. 44).

Nesse sentido, pode se constituir em grave regressao a responsabilizacdo dos nucleos familiares soma-
da a recupabilizagdo dos individuos, a qual se encontra mascarada no conceito de “vulnerabilidade social”,
em favor da desresponsabilizacdo do Estado perante os sujeitos sociais. Nessa linha, Siqueira (2014, p. 27)
diz:

O problema ndo estd propriamente em priorizar os ntcleos familiares, mas
naforma (tedrica e operativa) com que isso é feito e, claro, na intencionali-
dade que orienta tal agdo. Sumariamente, o deslocamento das “situacdes
problemas” dos individuos para seus nucleos familiares (sem desconside-
rar o causador da “desordem” e seus demais membros), cumpre uma mis-
sdoimportante articuladacomanocdo restrita eimediata de territério[...].
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Nessa trilha, o ultimo aspecto aqui abordado se refere a abordagem territorial dentro da Politica de
Assisténcia Social. Tal abordagem incorporada pela Assisténcia Social tem como pressuposto que o territo-
rio5 “é também o terreno das politicas publicas, onde se concretizam as manifestacdes da questdo social e se
criam os tensionamentos e as possibilidades para seu enfrentamento” (COUTO et al, 2010, p. 50 — grifo das
autoras). Em virtude disso a organizacdo dos servicos e programas no ambito do SUAS tomam como princi-
pio a territorializacdo, com vistas a assegurar a capilaridade perante os sujeitos pertencentes aos territorios
demandatarios de equipamentos socioassistenciais em face das “vulnerabilidades” ali existentes. Assim,

[...] a dimensdo territorial, como um dos eixos da politica de Assis-
téncia Social, representa um avanco potencialmente inovador, ainda
mais porque incorpora uma noc¢do ampliada de territério, para além
da dimensdo geografica, concebendo-o como “espaco habitado” fru-
to da intera¢do entre homens, sintese de relacdo social (Idem, p. 51).

Todavia, se faz importante evidenciar uma tendéncia conservadora que recai sobre a abordagem ter-
ritorial no ambito da assisténcia social, qual seja, um movimento de desfiguracdo de tal abordagem em seu
carater inovador para a organizacao dos servicos socioassistenciais com vistas ao esvaziamento da relacao
entre os problemas locais (territoriais) como parte de problemas globais, ou seja, pertencentes a uma tota-
lidade social complexa e contraditéria empreendida pela drbita do capital (SIQUEIRA, 2014). Por fim, este
autor aponta que

[...] a composicao da rede local tendo a familia como eixo estruturante
e a rede de servicos locais a base para sua “integracdo criativa e global”.
Evidentemente que isso ndo apenas torna mais eficiente o controle das
disfun¢Ges sociais (pelo menos em tese), como também abre brechas im-
portantes para reculpabilizar e controlar, de forma mais abrangente, os in-
dividuos e seus entes mais préximos como causadores de mazelas que, evi-
dentemente, ndo sdo individuais (SIQUEIRA, 2014, p. 27 - Grifos do autor).

A guisa de finalizagdo destaca-se que a problematizagdo aqui pretendida acerca de tais conceitos e/
ou abordagens, orientadores do atual modelo da politica da assisténcia social, ainda que apresentados de
maneira sintética, erigem-se na direcao da apreensdo e analise do lugar da Assisténcia Social no ambito da
politica econ6mica em vigor, fortemente, legitimada pelo caldo ideopolitico social-liberalista e impulsionada
pelas contradi¢cdes de um “novo desenvolvimentismo” brasileiro. Apreensdo e andlise estas imprescindiveis
a perspectiva de defesa e luta pela consolidagdo da assisténcia social como campo dos direitos e da univer-
salizacdo do acesso frente aos desafios e contradicdes que se apresentam com a retdrica da “teoria do risco
social” legitimada nos marcos contemporaneos da expansao capitalista.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste ultimo momento que conforma a presente reflexao se evidencia algumas questdes que tem al-
cancado hegemonia no ambito da assisténcia social, cuja premissa se revela na sua funcionalidade aos novos
marcos de acumulagdo do capital. Nessa direcdao se faz importante mencionar que a trajetéria da politica de
assisténcia social brasileira a partir de seu marco legal tem sido permeada por “desacertos e adequagdes”
ora ao contexto neoliberal ora ao atual cenario de redesenho neoliberal com a emergéncia social-liberalista.
Todavia, se faz importante pontuar que isso ndo se processa sem movimentos de resisténcias a contrapelo da
investida dominante na disputa pela direcdo hegemonica dessa politica publica (COUTO et al, 2010).

5 Territdrio: ndo consiste em apenas uma delimitacdo espacial, mas constitui-se como espago humano habitado, carac-
terizado por rela¢des de identidade, reconhecimento, afetividade entre as pessoas que vivem numa mesma area, estabelecendo
relagGes entre si (MDS, OrientacOes Técnicas — Centro de Referéncia de Assisténcia Social — CRAS, Brasilia, 2009).
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Também se faz muito importante destacar que a necessidade de problematizar e analisar os rumos nos
guais se tem enveredado os avancos da Assisténcia Social e incorporacao acritica de seus aspectos, especial-
mente no contexto atual, incide sobre uma questdo que tem se apresentado cara no ambito da construcao
de uma cultura de direitos ao revés da cultura politica de subalternidade, do mandonismo presente na con-
formacdo sdcio-histdrica do Brasil, dada a concepc¢do que se difundiu e se cimentou no seio da sociedade
brasileira no que diz respeito a luta pela efetivacdo das conquistas expressas na Carta Constitucional de 1988,
ou seja, a sociedade brasileira caiu na armadilha de uma suposta “suficiéncia legal” da referida Carta a efeti-
vacdo das conquistas alcancadas. Isto é, acreditou-se que a promulgacao da Constituicdo por si sé bastaria ao
processo de sua efetivacdo, desconsiderando que a conquista e a efetivacdo de direitos em uma sociedade
como esta, sustentada em desigualdades, se constitui em etapas que ndo conforma uma unidade processual.
Ambas sé podem ser vislumbradas em processo de confronto e disputa entre interesses irreconcilidveis.

I"

Essa concepcdo de (in) “suficiéncia legal” perdura até os dias presentes e é responsavel por uma
descrenga perversa perante os instrumentos normativos conquistados. Perdendo-se de vista que o campo a
efetivacdo dos direitos, ainda que estes ja estejam constitucionalmente assegurados, ndo prescinde da con-
tinuidade e fortalecimento da luta politica no seio da sociedade. Tal descrenga ganha magnitude em tempos
adversos a materializacao de direitos empreendidos na realidade brasileira desde os anos de 1990.

Nesse sentido, se apresentam no quadro de desafios a construcdo da assisténcia social como politica
do campo dos direitos6, a apreensado e defesa de seus avancos, particularmente sob a diretriz neodesenvol-
vimentista no contexto brasileiro, porém sem desviar o olhar das contradicGes que os permeiam, com vistas
ao fortalecimento de uma perspectiva critica e na disputa cotidiana pela (re) direcdo da assisténcia social ao
campo dos anseios da classe subjugada ao capital. Dito isso, se constitui em fundamental o debate sobre o
papel da assisténcia social no campo da seguridade social e de sua condicdo como politica ndo contributiva,
precisamente, em tempos de superexploracdo e precarizacdo do trabalho.
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Resumo

Este artigo descreve duas cenas distintas, mas inter-relacionadas entre si. A cena 1 apresenta o cotidiano de Irene
dentro de uma ocupacgdo urbana conhecida como Pinheirinho, tendo uma lanchonete como posto de observagéo.
Essa cena descreve relagGes nebulosas, que podem colocar em duvida o carater de Irene. J4 a cena 2, objetivo deste
artigo, descreve a trajetéria de trabalho de Irene, anteriormente a ocupacgdo Pinheirinho, contextualizando-o e dis-
cutindo a influéncia deste na opgdo de Irene pela ocupacgdo. A intencdo de apresentar 2 cenas distintas é ressaltar a
importancia de conhecer o objeto em seu desenvolvimento e em seus diversos aspectos, mediacdes e ambientes.
Acredita-se, dessa maneira, que a cena 2 seja capaz de alterar as impressdes iniciais dada pela cena 1. Utilizou-se
como fonte primadria os relatos obtidos em pesquisa anterior, através da Histéria Oral de Irene, em entrevistas que
aconteceram em trés momentos distintos, entre janeiro e setembro de 2013.

Palavras-chave: Trabalho. Trabalho Precério. Cotidiano. Moradia. Ocupagdo Urbana.

Abstract

This article describes two different scenes, but inter-related. Scene 1 presents the Irene’s daily life in slum known as
Pinheirinho, with a snack bar as observation post. This scene describes relations that can call into question the Irene’s
character. Scene 2, purpose of this article, describes Irene’s works previous experiences in a slum, contextualizing
it and discussing those influences on Irene’s choice of live in a slum. The intention to present two separate scenes
is to highlight the importance of knowing the object in its development and in its several aspects, mediations and
environments. Therefore, the scene 2 is able to change the initial impressions given by the scene 1. It was used as
primary source, reports obtained in previous research, by Irene’s Oral History, in three interviews between January
and September/2013.

Keywords: Work. Precarious Work. Everyday life. Housing. Slum.
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Ocupagdo Pinheirinho: Descri¢des sobre a influéncia da trajetdria de trabalho de uma ex-moradora em sua escolha por uma ocupagdo urbana

INTRODUCAO

1.CENA1

Entrevistador: - Como foi ter uma lanchonete dentro de uma Ocupacao
Urbana?
Irenel: - [...] Uma correria, mas muito bom [...]!

“Localizada em uma Ocupacdo Urbana irregular, Irene utilizava de dgua e luz adquirida de forma ilegal.
Pagava em dia seus funcionarios informais Entretinha a freguesia com suas maquinas de caga niquel ilegais e
mesas de sinuca (pagava uma porcentagem da “ficha” ao dono da mesa), enquanto tomavam cerveja Brah-
ma ou Schin fornecidas por caminhdes representantes de grandes empresas, que entregavam na porta de
sua lanchonete (assim como o gas e outros pequenos produtos). Nos finais de semana e em datas comemo-
rativas, fazia grandes festas tematicas, inclusive em uma “pracinha” que construiu debaixo de pés de manga,
com mesas e cadeiras. Caso o fregués ndo conseguisse pagar pelo que consumiu, Irene “pendurava” a conta,
pois tinha a certeza do pagamento, garantido pelo medo do “sumario” aplicado pelos vizinhos e frequenta-
dores ligados ao PCC?. Para manter o “alto nivel” da lanchonete, “permitia” que os “nédias” consumissem dro-
gas ilicitas apenas “da metade da rua para |a [da lanchonete]”. Caso houvesse uma “batida policial no bar”,
sua rede de protecdo (composta por um sem numero de intermediarios) a acionava, para que escondesse
os caca-niqueis. Certa vez em que foi “pega” com suas maquinas, o policial fez “vistas-grossas”. Em outro
momento, provavelmente uma denuncia de um X9 da Ocupacdo, foi “intimada” pela policia, mas “liberada”
pela juiza. Conta que em uma dessas “batidas policiais”, encontraram cocaina em uma carteira esquecida no
banheiro: “Essa hora tinha em uma parede, uns dez em pé 13 [..]. Tinha gente boa, gente ruim, trabalhador,
tudo misturado”. Entdo os policiais levaram “[...] um por um. lam e voltavam. Apanharam muito! [...] Teve
um neguinho que saiu de |a com a cabeca toda molhada, eu acho que enfiaram a cabeca dele dentro do vaso
e deram descarga. [ele gritava]: ‘Nao, pelo amor de Deus, senhor. Eu sou trabalhador’. [...] Eu fiquei ali [por
volta de] meia hora vendo eles apanharem e voltar para o lugar [...] (IRENE)”.

O trecho acima lineariza diversos momentos relatados por Irene acerca de sua lanchonete, localizada
na Ocupacdo Pinheirinho, para a pesquisa mestrado de Machado (2014), intitulada “Pinheirinho entre o so-
nho e a realidade: Experiéncias em uma Ocupacdo Urbana na cidade de S3o José dos Campos — SP”.

Este artigo, porém, ndo tem a lanchonete de Irene como ponto de partida, mas, em ultima instancia,
ponto de chegada3. A intencdo da cena descrita é permitir ao leitor criar uma primeira imagem dessa mu-
Iher, que pode parecer ter carater duvidoso ou no minimo “enrolada” e propensa a negdcios obscuros. Essa
imagem, apesar de viva e dinamica, se analisada como um recorte estanque no tempo, pode esconder - ou
no minimo, deixar de revelar — a esséncia de graves questdes sociais de nossos tempos. Porém lanni nos
lembra Marx (apud lanni, 1979, p. 11): “[...] Toda ciéncia seria supérflua se a aparéncia exterior e a esséncia
das coisas coincidissem diretamente”.

O objetivo deste artigo, ai sim, seu ponto de partida, € acompanhar a trajetéria de trabalho, anterior a
ocupacdo Pinheirinho, relatada através da Histéria Oral de Irene (MACHADO, 2014, p. 65-68), entendendo fa-
tores que a levaram a residir em uma ocupacao urbana. Acredita-se, assim, que esse artigo, menos analitico e
mais descritivo, trard elementos para o leitor refletir acerca das relacdes e influencias sobre um trabalhador

1 Irene (nome ficticio), cinquenta e quatro anos na época da entrevista, Ensino Fundamental completo e residindo a trinta
e quatro anos na cidade de S3o José dos Campos, pagando aluguel e em situacdo de coabita¢do. Residiu na ocupacgdo Pinheirinho
de 2004 a 2012.

2 Facgdo criminosa Primeiro Comando da Capital. Para mais detalhes sobre a origem e atuagdo do PCC, consultar Feltran
(2013).

3 Tal tema merece um artigo a parte.
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comum, podendo comparar essa segunda imagem aquela inicialmente construida.

O mesmo exercicio poderia ser realizado com diversos outros sujeitos entrevistados por Machado
(2014, p. 37), pois verifica-se que o trabalho ainda mantém um grande peso dentre as multiplas determina-
¢Oes que levaram cerca de 1700 familias a residirem na ocupacdo Pinheirinho.

Para trazer elementos para a construcdo dessa primeira imagem de Irene - seu ponto de chegada - e
uma percepc¢do minima de todo o simbolismo envolvido nessa escolha, traca-se um breve histérico acerca
da ex-ocupacdo Pinheirinho, desde sua origem, estabelecimento, desocupacdo e o encaminhamento dado
aquela populacdo até se tornarem beneficiarios do Programa Minha Casa, Minha Vida. Apresenta-se breve-
mente a metodologia utilizada e, finalmente, linearizam-se relatos de Irene a respeito de sua trajetéria de
trabalho, com analises pontuais.

1.1 BREVE HISTORICO DO PINHEIRINHO

1.1.1 PERIODO ANTERIOR A OCUPAGAO PINHEIRINHO

Anteriormente ao estabelecimento da ocupacdo Pinheirinho, no ano de 2003, alguns moradores, ma-
joritariamente dos bairros que comp&em o chamado setor socioecondémico* Campo dos Alem3es® (MACHA-
DO, 2014, p. 62), ocuparam um conjunto habitacional vazio da Companhia de Desenvolvimento Habitacional
e Urbano (CDHU)®, com a justificativa de estarem protestando pela demora na entrega dessas casas aos seus
beneficiarios (ANDRADE, 2010, p. 71; MACHADO, 2014, p. 29).

Essa primeira ocupagdo durou pouco menos de um més, sendo desocupada via reintegracdo de posse
pela Policia Militar. As cerca de 150 familias, com a lideranca de Valdir Martins “Marrom”, decidiram entdo
ocupar provisoriamente uma praca publica conhecida popularmente como “Campéao”, localizada no mesmo
setor socioecondmico, enquanto procuravam um terreno mais amplo em que pudessem se estabelecer (AN-
DRADE, 2010, p. 73; MACHADO, 2014, p. 29).

Apds aproximadamente dois meses no “Camp3o”, encontram o terreno da empresa Selecta S/A” e,
considerando-o abandonado, ocuparam-no ano de 2004, ja com aproximadamente 240 familias® (ANDRADE,
2010, p. 72-73; MACHADO, 2014, p. 29). Iniciava-se a ocupacao Pinheirinho®.

4 O setor socioecondmico é um agrupamento de loteamentos ou bairros contiguos que apresentam caracteristicas socio-
econdmicas semelhantes. Ao todo, sdo 24 setores socioecondmicos quem compde a cidade de Sdo José dos Campos.

5 O setor denominado Campo dos Alemaes agrupa os bairros Campo dos Alemdes, Parque dos Ipés, Conj. Hab. Dom Pedro
| e Il, Conj. Hab. Elmano F. Veloso, Jardim Colonial, Jardim Imperial, Jardim Cruzeiro do Sul, Capitingal, Jardim Republica, Jardim
Nova Republica e Vila das Flores (NEPO, 2003, p. 11). No ano de 2003 apresentava os piores indices socioeconémicos da cidade,
como baixa renda familiar, alta taxa de desemprego, grande adensamento populacional, distancia do transporte coletivo e taxa de
alfabetizacdo abaixo da média da cidade (NEPO, 2003, p. 20-28). Anteriormente a ocupacgdo Pinheirinho, Irene, residia justamente
neste setor socioecondmico.

6 Companhia de Desenvolvimento Habitacional e Urbano do Estado de Sdo Paulo. Empresa vinculada a Secretaria da Habi-
tacdo. Tem por finalidade executar programas habitacionais em todo o territdrio do Estado, voltados para o atendimento exclusivo
da populacdo de baixa renda - atende familias com renda na faixa de 1 a 10 saldrios minimos.

7 Empresa pertencente Naji Nahas, libanés naturalizado brasileiro que fez historia no mercado aciondrio com jogadas de
altissimo risco, sendo considerado o maior investidor individual do Brasil. Sozinho, controlava 6% dos papéis da Petrobras e 10% da
Vale do Rio Doce. A época, tais agdes valiam USS 490 bilhdes. Foi protagonista de um dos maiores escandalos do sistema financeiro
nacional. InUmeras acusagdes de corrupgdo pesam sobre o megainvestidor (FORLIN; COSTA, 2010, p. 136).

8 Estratégia comum aos movimentos de ocupac¢do urbana, a lideranca desta populagdo procurava outras familias que
necessitavam moradias para fazer parte do movimento. Essa estratégia visava dificultar um possivel processo de reintegragdao de
posse devido ao numero de familias ocupantes.

9 Recebeu o nome de Pinheirinho, devido aos pinheiros que contornavam um de seus limites (FORLIN; COSTA, 2010, p. 139;
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1.1.2 A OCUPAGAO PINHEIRINHO

Convencionou-se a época, que a ocupacdo atenderia a moradia e ao comércio. Assim como acontece
em outras areas periféricas do pais, agua e a luz eram obtidas através de ligacdes clandestinas na rede publi-
ca. Moravam em barracos de madeira e lona, substituindo-o ao longo do tempo por alvenaria de acordo com
a possibilidade de cada morador (FORLIN; COSTA, 2010, p. 139; ANDRADE, 2010, p. 70).

A lideranga da ocupacao foi organizada com o nome Movimento Urbano dos Sem Teto (MUST - Pinhei-
rinho) e atuava estreitamente ligada ao partido politico “Partido Socialista dos Trabalhadores Unificados”
(PSTU). Este partido, por sua vez prestava suporte juridico ao movimento.

Dentro da ocupacdo ocorriam reunides setoriais semanais10. As questdes levantadas nesses encon-
tros eram discutidas em assembleias gerais, quando também se discutia 0 andamento do processo de regu-
larizacdo da ocupacdo, temas gerais que estavam ocorrendo na cidade, regras de convivéncia, oportunidades
de emprego, organizacdo de protestos etc. (ANDRADE, 2010, p. 70; MACHADO, 2014, p. 92). Nessas reuni-
Oes, uma cultura politica era criada, refletida em diversas manifestacdes realizadas na cidade de S3o José dos
Campos1l.

Desde sua origem, o Pinheirinho era fonte de estigmas e preconceitos por parte da populacado da ci-
dade, em que se inclui o episddio de noticias que tentavam desqualificar seus moradores, como “a oferta de
passagem de Onibus para que familias retornassem a sua cidade natal”, vinculando a ideia que a populagao
residente do Pinheirinho era “estrangeira”, ou seja, “de fora de Sdo José dos Campos”. Outro exemplo foi a
proposta do projeto de lei que propunha o desligamento de todos os programas sociais do Municipiol2 para
guem participasse de ocupac¢des (FORLIN; COSTA, 2010, p. 136; MACHADO, 2014, p.115-121).

1.1.3 A REINTEGRAGCAO DE POSSE

A desocupacdo do Pinheirinho, em janeiro de 2012 (totalizou-se oito anos de ocupacao) via reintegra-
cdo de posse do terreno, ocorreu em meio a longas disputas judiciais. Quando a desocupacao parecia emi-
nente, advogados da ocupacdo e da massa falida Selecta S/A, fizeram um acordo suspendendo a reintegracdo
por 15 dias. Devido ao prazo negociado, moradores mantiveram seus pertences em suas moradias. Porém,
apds numerosos tramites juridicos, trés dias apds o acordo, foi realizada a reintegracdo de posse com intensa
brutalidade.

O amplo aparato policial utilizado merece destaque: dois mil policiais militares, policiais civis, dois
helicdpteros, carros blindados, 220 viaturas policiais; 40 cdes e 100 cavalos sendo utilizados bombas de gas,
bala de borracha e spray de pimenta.

Diversos foram os relatos de abusos policiais, violacGes e prejuizos para aquela populacdo, como pode
ser verificado no relatdrio produzido pelo Conselho Estadual de Defesa dos Direitos da Pessoa Humana — Sao
Paulo (CONDEPE, 2012): ameaca e humilhacdes; uso indevido de armamentos; pouco tempo para colher os
bens; casa demolida sem a devida retirada de bens; agressao fisica; perda de emprego; dificuldade de livre
circulacdo etc. Tanto a reintegracdo de posse, quanto sua brutalidade foram rechacadas por juristas, partidos

ANDRADE, 2010, p. 70).

10 A ocupagdo Pinheirinho era dividida em 16 setores, cada um sob a responsabilidade de um lider comunitario.

11 Protestavam contra o aumento da tarifa de 6nibus na cidade, contra o aumento do salario dos vereadores, su-
porte a movimentos grevistas etc.

12 A lei Municipal N2 6.539, de 26/03/2004, ficou popularmente conhecida entre os ex-moradores da ocupacgdo

Pinheirinho como “Lei da Fome”. Ndo entrou em vigor por seu carater inconstitucional.
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politicos, defensores dos direitos humanos, movimentos sociais etc13.

Em uma breve reflexdo acerca da percep¢ao “positiva” que os moradores da cidade de S3o José dos
Campos tiveram da desocupacaol4 pode-se supor, ainda superficialmente, que os estigmas e preconceitos
dos joseenses com relacdo a Ocupacao Pinheirinho (além da defesa da propriedade privada) acabaram legi-
timando a brutal acdo realizadal5.

Apds a reintegracdo de posse, sua populacao foi transferida para alojamentos improvisados em qua-
dras poliesportivas, enquanto negociavam com a prefeitura da cidade um encaminhamento para suas ques-
tdes habitacionais e sociais. Acordou-se, por fim que receberiam um auxilio aluguel no valor de R$500,0016,
até que moradias fossem destinadas para a eles (TEODORA, 2012, on-line).

1.1.4 DA REINTEGRAGAO DE POSSE AO ANUNCIO DO RESIDENCIAL PINHEIRINHO DOS PAL-
MARES

Sé é possivel compreender as relacdes que se estabelecem no pds-reintegracdo de posse, compreen-
dendo o contexto em que as familias se depararam ao receber o auxilio aluguel: altos valores de alugueis
praticados na cidade; a repentina busca de imdveis por cerca de 1500 familias impactaram o mercado imobi-
lidrio da cidade, elevando os precos dos alugueis; por serem alvo de estigmas e preconceitos, nem todos jo-
seenses concordavam em alugar seus imdveis, pois consideravam ser uma pratica de mercado alugar imoveis
apenas para quem “tem o nome limpo” na praca, possuir um fiador e, em muitos casos ter que comprovar
renda, limitando as op¢Ges de muitos ex-moradores da ocupacdo Pinheirinho.

Esses breves pontos, permitem a reflexao acerca da impossibilidade que muitos ex-moradores encon-
traram em conseguir alugar um imoével, tendo como alternativa recorrer a moradias precarias, a situagao de
coabitacdo, abrindo mao do auxilio- aluguel ao se mudarem para outra cidade etc. Algumas familias acaba-
ram recorrendo a outros imdveis irregulares, inclusive em area de riscol7.

Ainda que os ex-moradores da ocupacdo Pinheirinho tenham se dispersado apds a desocupacao, fi-
xando-se em diversos pontos da cidade, ou mesmo fora dela, mantiveram reunides quinzenais, ocorridas
no “Campao”, a fim de encaminhar solugdes para suas questdes habitacionais. Dessas reunides saiu a ideia
de realizarem uma ocupacao simbdlical8, por duas horas, no antigo terreno do Pinheirinho, cobrando dos
governos municipal, estadual e federal a construgdo de suas moradias. Apesar do suporte e envolvimento do
PSTU, nesse momento, o lider Marrom ja ndo era mais filiado ao partido.

13 A acdo de reintegracdo de posse contou com manifestages de repudio de Jorge Luiz Souto Maior, Fabio Konder
Comparato, Hélio Bicudo, Paulo Sérgio Pinheiro, Gilberto Carvalho, Raquel Rolnik, entidades como a Associagdo Juizes para a De-
mocracia (AJD) e o Instituto Brasileiro de Ciéncias Criminais (IBCCRIM), artistas etc. Denuncias de violagGes de direitos foram feitas
a ONU, a Comissdo de Direitos Humanos da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), a Comissao de Direitos Humanos da Organiza-
¢do dos Estados Americanos etc. Para mais informagGes, consultar Borges (2012) e Ag¢do... (2012).

14 Pesquisa realizada pela Agencia Mind, encomendada pelo jornal O Vale (PEREIRA, 2012, on-line), revelou que
54,3% da populacdo Joseense era favoravel a desocupacdo do Pinheirinho (30,7% eram contra). Essa aprovagdo sobe para 72%
dos entrevistados com renda familiar superior a 5 saldrios minimos. Apenas 19% da populagdo identificou como violenta a agdo

policial.

15 Sobre a criminalizagdo dos pobres e Estado penal, ver Brisola (2012)

16 Auxilio aluguel fornecido pelo governo municipal (R$400) e estadual (R$100). Para receber o auxilio aluguel foi
necessario assinar um termo em que aquela populagdo se comprometia, entre outras coisas, a ndo realizar outras ocupagdes.

17 Noticia veiculada no site da Agéncia Publica relata algumas situagGes precarias de moradia que se encontram al-

guns ex-moradores da ocupagdo Pinheirinho. Disponivel em <http://apublica.org/2013/01/familias-de-pinheirinho-sofrem-aban-
dono-sequelas-da-operacao-policial/>. Acesso em 25 out. 2014.
18 Para mais detalhes, ver noticia publicada pelo jornal Brasil de Fato (EM PROTESTO..., 2013, on-line).
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Ao que tudo indica, a organizacao dos ex-moradores, no pds-desocupacado, surtiu efeito, ja que, no se-
gundo semestre de 2013, foi anunciada a construgao do Residencial Pinheirinho dos Palmares: cerca de 1700
moradias destinadas aquela populacao, através de uma parceria entre governo federal via “Programa Minha
Casa, Minha Vida” 19 (PMCMV) e governo estadual, via “Casa Paulista”20, com previsdo de entrega de 1461
moradias em setembro de 2015 (SANTOS, 2014, on-line). Apds atrasos nas obras e troca de empreiteira, a
nova previsdo de entrega das casas é de marco de 2016 (ALVES, 2015, on-line). Reunides quinzenais continu-
am acontecendo, coordenadas pelo MUST, sob a lideranca de Marrom, agora sem o envolvimento direto do
PSTU, que assumiu uma posic¢do critica ao PMCMV.

2 METODOLOGIA

As entrevistas com Irene aconteceram em trés momentos distintos, entre janeiro e setembro do ano
de 2013 (MACHADO, 2014, p. 41) e buscaram reconstruir sua trajetdria de vida anteriormente a ocupacao.
De todos os relatos, fez-se aqui um recorte do que se refere as experiéncias relacionadas aos seus inimeros
trabalhos.

Hammrsley (apud GROULX, 2012, p. 112) entende que “o que caracteriza um método [...] ndo é, pri-
meiramente seu objeto, mas sim os procedimentos empregados, os quais devem ser tornados publicos [...]".
Nesse sentido, os procedimentos metodoldgicos empregados neste artigo recorreram a fontes primarias e
secunddrias, como a pesquisa documental e etnografica; e a pesquisa bibliografica.

A Histdria Oral utilizada em Machado (2014), possibilitou uma ampla fonte de dados, dada a riqueza
dos depoimentos. Como afirma Cardoso (2004, p. 103): “E neste encontro entre pessoas que se estranham e
que fazem um movimento de aproximacdo que se pode desvendar sentidos ocultos e explicitar relacdes des-
conhecidas”. Dessa maneira, foi possivel linearizar a trajetdria de trabalho de Irene, possibilitando inUmeros
outros enfoques e analises.

3 CENA 2: A TRAJETORIA DE TRABALHO DE IRENE

Ainda crianca, ap6s o divorcio de seus pais, Irene teve a familia separada. Sua mae continuou morando
“na divisa com o [Estado do] Mato Grosso” e ela acompanhou o pai, que se mudou para o Jardim Satélite,
Zona Sul da cidade de Sdo José dos Campos, para “trabalhar de faxineiro no CTA”?1. Seus irmaos foram morar
com outros tios em diferentes cidades.

Com a morte de seu pai, aos “quarenta e oito anos de idade”, reencontrou sua mae e irmaos, com
quem dividiu a heranca de seu pai. Conseguiu dessa forma “registrar os filhos dela [...], colocar dentadura
nela, [porque] ela ndo tinha mais dentes”, além de “outras coisas”.

Trabalhou desde cedo. Com 16 anos ja tinha carteira assinada na Alpargatas. Teve diversos empregos
como baba: “Eu fazia tudo. Eu era baby-sitter, eu era a dona de casa! Elas [as patroas] tinham faxineiras e
domésticas. Mas eu era tudo ali [a trabalhadora mais importante” (IRENE). Trabalhou com familias de “alta
classe social”, diretores da Ford, AETON, Kodak. “Vivi um bom tempo no meio de americanos”. Conta que
chegou a negar convite de morar nos Estados Unidos, pelo apego que tinha com o pai.

19 Programa do governo Federal que objetiva estimular o crescimento do mercado formal de habitagdo e credito,
com subsidios aos beneficidrios e ampliacdo de acesso ao financiamento habitacional de longo prazo (MINISTERIO..., 2009, p. 192).
20 Brago da Secretaria da Habitacdo que visa viabilizar a operagdo dos fundos habitacionais instalados: o Fundo

Paulista de Habitagcdo de Interesse Social (FPHIS) e o Fundo Garantidor Habitacional (FGH), ampliando a participa¢do da iniciativa
privada e agentes publicos na produgdo de imdveis para populagdo de baixa renda.
21 Hoje DCTA — Departamento e Tecnologia Aeroespacial.
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Como baba, Irene ajudava as familias nas atividades do dia a dia: “Eu levava as criangas na escola [...],
saia para jantar com a mulher, quando o marido ndo ia. [..]J[Ainda que] a familia morava [longe de sua casa]
[...], euia para Id, para eles poderem ir para a reunido social deles, s6 de americanos”. Irene relata que os
filhos de “outros americanos” gostavam tanto dela, que pediam autorizacdo para seus pais, para que ela os
levassem em seus passeios: “[...] la para o parque [...], restaurante [...]. Eu era confundida até com americana
[...] na época”!

Seus patrdes ndo gostavam que ela voltasse para a casa de seu pai quando terminava seu horario de
trabalho, pois a queriam cuidando de seus filhos também a noite ou nos finais de semana. Dessa forma, ela
os acompanhava nos “lugares chiques que eles iam. [...] s6 coisa de madame. De vez em quando, eu tirava
elas [as] madames e [as] levava para os lugares mais feios”. Irene guarda recordagGes positivas dessa época,
como “[fazer] muita amizade”. Porém, finaliza esse tema de forma abrupta: “[...] depois acabou”.

E interessante se atentar para alguns pontos da fala de Irene, compreendendo as sutilezas do trabalho
precario que por vezes passa desapercebido. Trabalhando como bab3, suas funcdes ndo eram bem definidas,
sendo seu trabalho regido pelas necessidades imediatas de seu patrdo. Subjetivamente, era transmitida a
ideia de incorporacao de Irene a familia, o que pode justificar seu pronto atendimento as necessidades de
seus patroes. Nunca, porém, deixou de se tratar de uma relacdo trabalhista. A frase “eu era até confundida
com americana na época” resume bem a autoimagem criada por Irene. Porém a face do trabalho precario se
apresenta em outro momento de seu relato “[...] depois acabou”, ou seja, quando os servicos de Irene nao
foram mais necessarios, encerrou-se o contrato de trabalho — quando houvesse. Outro ponto que merece
destaque é que, apesar da autoimagem de “ser confundida com uma americana” ou de fazer parte daquela
familia, sua condicdo financeira, fruto daquele trabalho, era imensamente inferior a da familia, tanto que
diz “De vez em quando, eu tirava elas [as] madames e [as] levava para os lugares mais feios”, ou seja, mais
comuns ao seu meio.

Devido a um acidente de trabalho, perdeu um namorado, com quem teve um relacionamento de 13
anos e uma filha. Conta que ele trabalhava em uma estiva e morreu vitima de um maremoto que ocorreu na
cidade de Santos —SP. Ndo recebeu nenhuma indenizacdao, também pela informalidade do trabalho de seu
companheiro.

Anos mais tarde, foi morar com outro namorado, com quem “construiu um patriménio grande”. Com a
separacdo, acabou “perdendo tudo”, pois ndo tinha “nada no meu nome” e ele “era alcodlatra e viciado em
cash bingo??”. Com ele teve a experiéncia de ter um bar “muito grande”.

Relata que trabalhou na Alpargatas, “[...] Johnson & Johnson: na [...] National?, fui auxiliar de escrito-
rio”. Acreditava que tantas mudancas se davam por ser “aventureira”. Conta que devido aos trabalhos que
tinha, morou em diversas cidades, como Sdo Paulo e Campos do Jordao: “[..] Fui trabalhar de doméstica Ia".

Trabalhou “uns tempos de faxineira” e seu ultimo contrato, onde trabalhava apenas trés dias da se-
mana, foi temporario. Para os dias em que nao trabalhava de faxineira, montou um “carrinho de lanche na
varanda [...] da casa que pagava aluguel”. Com esse carrinho de lanche, “eu pagava o aluguel e sobrevivia
disso”. Devido a sua melhora de condicao financeira, suas filhas foram morar com ela. Aproveitou um quarto
de sua casa e montou um brechd: “Separei tudo: infantil, adulto, camisa, calga: eu costuro. [...] Ai, tudo o que
tinha estragado, eu costurava, eu lavava, eu passava”. Dessa maneira, com o contrato de faxineira ja encer-
rado, “trabalhava [no periodo da noite] com lanche e durante o dia eu tinha o brechd”.

Tendo tido a experiéncia de costura com o brechd, mais tarde foi trabalhar como “ajudante” em uma

22 Maquinas ilegais de jogos de azar, em que se aposta dinheiro.
23 Atual Panasonic, na via Dutra.
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fabrica de costura: “Eu cortava com a tesoura coisinhas para as costureiras pregarem”. Logo “cresceu” dentro
da fabrica se tornando lider das costureiras. No total, trabalhou na fabrica por sete anos, abandonando, por
falta de tempo, o carrinho de lanche e o brechd que tinha em sua casa.

A fabrica, por sua vez, enviou o setor de estamparia e costura para Sao Paulo, “Que era tudo [a maior
parte da empresa]”, ficando em Sao José dos Campos “sé a costura”. Dessa maneira, Irene, como lider das
costureiras, por diversas vezes tinha que se deslocar para Sdo Paulo “para pér ordem no corte”. Algumas ve-
zes ia “para ficar uma semana”, sendo que chegou a ficar “mais de um més [seguido por] Id”. Conta que “na
época de muitos pedidos” emendava diversos turnos “Eu cheguei a perder a no¢do de dia [e noite]”.

Em época de “muito servigo”, era responsavel por recrutar, a pedido da direcdo da empresa, seus
companheiros de trabalho para trabalharem aos domingos. Era um trabalho/turno “Por fora da carteira [de
trabalho]. Na hora. Acabou? Vamos embora! Toma o seu dinheiro”! Além de convencer seus companhei-
ros, negociava “com os patrées” quanto pagariam por aquele final de semana: “[...] [a patroa] so oferecia
RS35,00, RS40,00 estourando, por dia. Eu fazia um motim, eu sempre fui muito do [lado do] empregado [...]
nos [Irene e a ‘dona da empresa’] brigdvamos de quebrar o pau dentro do escritério”. Com suas negociacoes,
conseguia aumentar consideravelmente o nimero de funcionarios dispostos a trabalhar no final de semana:
“virdvamos a noite trabalhando [...]". Se algum se seus companheiros ndo suportasse o turno de trabalho,
Irene tinha a resposta na ponta da lingua “Filha: [se] quer vem, ndo quer nGo vem [trabalhar]”! Para quem
ficava, ela mesma se encarregava de “fazer a janta [...] eu fazia de tudo”!

Por considerar que seus rendimentos nao eram satisfatérios e que “meu saldrio néo dava para fazer
uma coisa assim [adquirir uma moradia]”, Irene decide se mudar para a Ocupacdo Pinheirinho, vendo nela
uma opgao para reduzir seus custos. Passado um periodo com esse forte ritmo de trabalho, tendo que se
deslocar para Sao Paulo e muitas vezes tendo que ficar por |3, acabou pedindo demissao: “eu fiz acordo com
eles [os patrées]. Perdi quase a metade do que eu tinha direito [...]”. “Empatou” o dinheiro da demissdo para
a construcdo de uma lanchonete dentro da Ocupacdo Pinheirinho, devido a sua experiéncia anterior com um
bar e com um carrinho de lanche. Seu filho cagula vendeu seu fusca e aplicou metade do dinheiro em “ma-
terial” para auxilia-la nessa construgao.

A precariedade de seus contratos de trabalho - quando existiam - e rela¢des trabalhistas, definiram um
ponto de inflexao, limitando suas alternativas e escolhas, tracando estratégias de acordo com o “momento”
vivido, a urgéncia e experiéncias anteriores. Ao se aproximar de trajetdrias como essas, concorda-se com
Telles (2010, p. 111), que entende que “Seguir os tracados das mudancas (e conturbagées) do mundo urbano
significa levar a sério processos e praticas que so se deixam ver nos deslocamentos e nos pontos de inflexao,
de entrelacamento, e bifurca¢des que vao compondo as realidades urbanas”.

3.1 TRAJETORIA E CONTEXTO

A trajetdria de vida de Irene anteriormente a ocupacao Pinheirinho, inegavelmente, é marcada pela
precariedade de seus inUmeros trabalhos, muitas vezes regidos ao acaso de seus patrées ou de seus frageis
contratos de trabalho. E possivel, nessa descri¢do, encontrar elementos que nos faz compreender e compor
melhor a Cena 1 anteriormente descrita. O acumulo de experiéncias profissionais de Irene reflete diretamen-
te em seus empregos futuros. A experiéncia, por exemplo, de administrar um bar com um de seus namora-
dos (viciado em “cash-bingo” — outro elemento constante em sua lanchonete do pinheirinho) “capacita-a” a
“gerir” um carrinho de lanche em sua casa, o que mais tarde viria a ser seu ganha pao na ocupacao Pinheiri-
nho, com uma lanchonete. Ou mesmo seu ultimo trabalho em uma confecgao, sendo possivel a partir de sua
experiéncia anterior consertando roupas para o seu breché.

24 Em Machado (2014, p. 83), Irene conta que além da lanchonete, também possuia um breché dentro da ocupa-
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Alguns dados da cidade de S3o José dos Campos - SP, ajudam a compor o contexto de Irene. Se em um
primeiro momento, a cidade “se faz vitrine”, pelo seu elevado PIB - oitavo maior do estado de Sdo Paulo — (O
PIB..., 2011) e seu consolidado polo (PDDI-2006, 2006, p. 21, 37), por outro, esconde em seus bairros e lote-
amentos afastados a desigualdade de renda da cidade, como pode ser verificado na Tabela 1- Rendimento
nominal mensal (Pessoas de 10 anos ou mais de Idade):

Alesorregites, Tatal Classes de rendimento nominal mensal (salario minima) (2}

M rarTegites, (1) Sem Aie Maiz de Alais  Mlais Maiz  Alais Mais
municipios, renda (3 12 fral de 1 de2a deS5a dellla deld
diztrites & balrros a? 5 10 0

Bie  Jose  dea 3440 194930 E.340  67.038 1236 De37T3 34880 13643 4300
Campas 3d 89

L) 100 %  36% 2% 12% 23% 18% A% 3% 1%4

Fonte: IBGE, 2010 (elaboracgdo prépria)

(1) Inclusive as pessoas sem declaracdo de rendimento nominal mensal. (2) Saldrio minimo: RS 510,00.
(3) Inclusive as pessoas que recebiam somente em beneficios.

Percebe-se que o “desenvolvimento” da cidade ndo atinge a todos, a partir do momento que a renda é
ma distribuida entre seus habitantes, onde 50% da populacdo com 10 anos ou mais de idade vivem com até
um saldrio minimo (72% com até 2 salarios minimos).

A importancia desses dados ganha mais relevancia quando se reconhece que na cidade de S3o José
dos Campos, em trés anos, “o preco de imdveis na regido subiu 110%. A média de prego do metro quadrado,
que em 2008 era de RS 1.900, passou para RS 4.000 em 2011” (COSTA, 2012, on-line), mesmo com indices,
como o da construgao civil ou da inflagdo sem seguir a mesma tendéncia.

Interessante verificar que o perfil dos moradores da ocupacdo Pinheirinho, destino de Irene, segue a
mesma tendéncia de precariedade de trabalho por ela relatado. Em pesquisa realizada no ano de 2006, For-
lin e Costa (2010, p. 147-148) identificaram que 60% das moradias possuiam rendimento de até um salario
minimo (R$350,00 na época) e outros 32% entre um e meio a dois salarios minimos, com as principais ativi-
dades relacionadas na Figura 1 - Atividades geradores de renda:

Figura 1 - Atividades geradores de renda

¢do Pinheirinho.
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Pedreiro); 12%
FaxineiraBabd;

16%
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de nia ouem casa)

207%

FONTE: Forlin e Costa (2010, p. 147-148) (elaboracdo prépria)

As configuracdes dos inumeros trabalhos de Irene, o chamado “trabalho informal” e as baixas remu-
neracdes, encontram-se ancoradas no que Antunes (2004) define como as muta¢des do mundo do trabalho.
Ainda nesse sentido, Forlin e Costa identificaram (ibidem, p. 147) que no ano de 2006, 76% dos domicilios
dentro da ocupacdo Pinheirinho ndo possuiam nenhum membro com carteira assinada.

2.2 AS MUTAGCOES DO MUNDO DO TRABALHO?*

O mundo do trabalho, nos ultimos trinta anos, sofreu grandes mudancas e muito se discute a seu res-
peito, com questionamentos no sentido de seu esgotamento, assim como da prépria classe trabalhadora.
Trata-se, ainda, de uma categoria importante como forca estruturante da vida social?

Acredita-se que para tal analise, seja necessdrio ajustar o foco para essa questdo, uma vez que ao uti-
lizar referenciais do modelo fordista/taylorista ou de seu idedrio, pode-se perder de vista como o trabalho
se apresenta nos dias de hoje, em constante “mutacao”, para utilizar a definicdo de Antunes (2004, p. 335).

Se, por um lado, é preciso ajustar o foco, por outro, seguindo as pistas de Telles (2010, p. 95), ndo é
de se estranhar encontrar novas configuragdes societdrias a partir dessas transformacées. Antunes (idem, p.
335), a esse respeito, afirma que a “classe trabalhadora ndo é idéntica aquela existente em meados do século
passado, ela também n3o estd em vias de desaparicdo”. E preciso atentar que a flexibilizacdo do contrato de
trabalho, o trabalho sem forma, informalizado, acaba redefinindo as relacdes de classe, direitos e relagdes
sindicais, distanciando-se dos modelos dos “tempos fordistas” (TELLES, 2010, p. 84; OLIVEIRA, 2007, p. 27).

Antunes (idem, p. 336), em suas analises sobre as mutacdes no mundo do trabalho, considera que a
“classe-que-vive-do-trabalho”, ou seja, “homens e mulheres que vivem da venda de sua forca de trabalho” e
sdo “despossuidos dos meios de produgdo”, vivem mudancas, as quais afetam sua condicdo de vida e traba-
Iho. Nesse sentido, identifica-se no depoimento de Irene, uma trajetdria de vida extremamente relacionada
com a sua vida profissional, porém, como traz Oliveira (2007, p. 27): “Tal é a contrarrevolucdo de nosso

25 Titulo que faz alusao ao artigo de Antunes (2004).
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tempo. A sociabilidade plasmada na época do trabalho como categoria central, do trabalho fixo, previsivel a
longo prazo, base da producdo fordista e do consenso welfarista, dancou”.

Para Antunes (idem, p. 343), a classe trabalhadora é “mais ampla que o proletariado industrial produ-
tivo do século passado, embora este ainda se constitua em seu nucleo fundamental”. Ressalta que é preciso
uma compreensdo mais ampliada do trabalho e de suas mudancas para entendé-la.

Sdo mudancas referentes ao modelo taylorista e fordista. Nesse novo modelo, o proletariado indus-
trial, fabril, tradicional, manual, estavel e especializado, com o advento da reestruturacdo produtiva, motiva-
da pela introducdo de maquinas informatizadas, da lugar a formas desregulamentadas do trabalho, trazendo
instabilidade aos trabalhadores. Outra tendéncia é caracterizada pelo aumento do novo proletariado fabril
e de servicos, que cresce em escala mundial, estando presente nas mais diversas modalidades de trabalhos
precarizados, na forma de trabalho temporario, terceirizado, subcontratado, informalizado, part-time etc. e
no proprio desemprego em si (ANTUNES, ibidem, p. 336-341).

Antunes (ibidem, p. 336-341) ainda aponta outras mudang¢as no mundo do trabalho, como o incre-
mento do chamado “terceiro setor”, de teor comunitdrio, motivados por trabalhos voluntarios, de carater
assistencial, sem fins diretamente mercantis ou lucrativos, comumente encontrados a margem do mercado,
como as Organizacdes Nao Governamentais (ONGs) e outras associacdes. A esse respeito, o autor considera
positivo o carater do terceiro setor de reintegracao dos trabalhadores expulsos do mercado de trabalho for-
mal, trazendo alento ao trabalhador que ndo se vé completamente excluido, por estar “realizando atividades
efetivas, dotadas de algum sentido social e util”. Porém, pondera que essas atividades sdo funcionais ao
sistema capitalista, “que se mostra completamente incapaz de absorver os desempregados e precarizados”.
Se o autor considera positivo o caradter de “minimizador do desemprego estrutural”, considera insuficiente
como um efetivo transformador social, “capaz de alterar o sistema de capital em sua légica”, apesar de suprir
algumas lacunas sociais que se abriram no decorrer dos tempos.

Ainda, dada a transnacionalizagdo do capital e seu sistema produtivo, o espago e tempo de producao
sao revistos. Nascem e morrem regides industriais ao longo do globo, buscando sempre as maiores taxas de
lucro. O trabalhador, por sua vez transita aonde seus acessos lhe permitem, seja local, regional, nacional ou
internacionalmente, nem sempre podendo acompanhar as melhores situagdes encontradas pelo capital.

Nesse contexto se enquadra a mudanca de cidade de parte da confeccdo que Irene trabalhou, o que
causou, segundo ela, um grande desgaste, ja que residia a mais de 100 km de distancia da filial de Sao Paulo.
Para Harvey (2005, p. 177). A “reducdo das barreiras espaciais para o movimento de bens, pessoas, moedas
e informacgdes”, reflexo da queda dos custos de transportes faz com que a qualidade do local ganhe impor-
tancia na “competicdo” por alocar uma empresa:

Com a rendicdo das barreiras espaciais, a distdncia do mercado ou das
matérias-primas se torna menos importante para as decisdes localiza-
das [...]. As pequenas diferencas na oferta de mao-de-obra (quantidades
e qualidades), nas infraestruturas e nos recursos, na regulamentacdo e
tributagdo governamental assumem muito maior importancia do que
quando os custos elevados de transportes criavam monopdélios “natu-
rais” para a producdo local em mercados locais (HARVEY, 2005, p. 177).

Sendo assim, vé-se a necessidade de oferecer condi¢des atrativas para empresas se estabelecerem
nas cidades, fomentando a concorréncia entre localidades. O perigo mora quando os atrativos passam a ser,
entre outras coisas, em detrimento das regulamentac¢des trabalhistas e com a responsabilidade social da
localidade. No caso de Irene, o desgaste do deslocamento somado ao baixo saldrio motivaram a sua saida da
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empresa. O trabalhador ndo conseguiu acompanhar os movimentos do capital.

2.3 0 “TRABALHO INFORMAL”

A informalidade do trabalho merece atencdo neste artigo, uma vez que a auséncia de direitos, sua
instabilidade e precariedade tiveram, direta ou indiretamente, grande peso na vida de Irene.

Historicamente, o termo setor informal surge de um estudo realizado em 1972, no Quénia, pela Orga-
nizacdo Internacional do Trabalho (OIT) a respeito da problematica do emprego (ALVES e TAVARES, 2006, p.
427). Na época se caracterizavam dois segmentos: o formal “caracterizado por unidades produtivas organiza-
das” e o informal “composto por unidades produtivas ndo organizadas”, sendo que o informal se organizava
produtivamente com pouco capital em “mercados ndo regulamentados e pouco competitivos” (CACCIAMA-
LI, 1983 apud ALVES e TAVARES, 2006, p. 427).

Ainda segundo Alves e Tavares (2006, p. 427), a informalidade passa a ser estudada em analises sobre
a América Latina e Caribe com questdes relacionadas ao mercado de trabalho: emprego e desemprego, a
partir dos anos de 1970, com as mesmas orientacdes da OIT, onde nela se agruparia “as categorias de traba-
Ihadores ndo subordinados a legislacdo trabalhista” e “atividades de baixo nivel de produtividade” (CACCIA-
MALI, 1983 apud ALVES; TAVARES, 2006, p. 427). Ainda segundo os mesmos autores, faltava uma explicacdo
da relacdo entre o setor informal e o funcionamento do sistema econdémico.

Oliveira (2003, p. 71) diz que ndo é novo o que, no processo de industrializagdo brasileiro, desde a
década de 1930, “veio a ser posteriormente chamado, pela literatura das instituicdes internacionais, ‘setor
informal’”. Tanto que em seu ensaio de 1972, com o titulo “A economia brasileira: critica a razao dualista”, ja
tratava do tema (OLIVEIRA, s.d., p. 26), abordando as relacdes do chamado “setor informal” com o funciona-
mento do sistema econdmico.

Oliveira (s.d., p. 25), a respeito do modelo de Colin Clark, desenvolvido na obra “The Conditions of
economic progress” (1940 apud OLIVEIRA, idem, p. 25), categorizando o conjunto das atividades econGmicas
como setores Primario, Secundario e Tercidrio, diz que interpretacdes equivocadas podem confundir as rela-
¢Oes formais entre esses setores, ou seja, “o papel que cada um desempenha no conjunto da economia [...]
com o papel interdependente que jogam entre si” (OLIVEIRA, s.d., p. 26, destaque do autor). Ainda segundo
Oliveira (Idem), interpretacGes de tedricos do subdesenvolvimento concluiram que uma das caracteristicas
do “modo de producdo subdesenvolvido” é ter um setor tercidrio, ou de servigos, “inchado” na participa¢ao
do produto e emprego, “que consome excedente e comparece como um peso morto na formagao do pro-
duto”.

Ao contrario das interpretacdes dos tedricos do subdesenvolvimento, de “inchaco” ou segmento “mar-
ginal”, Oliveira (s.d, p. 27), vé que o crescimento do tercidrio “faz parte do modo de acumulacdo urbano
adequado a expansao do sistema capitalista no Brasil”:

[...] é uma questdo estreitamente ligada a acumulacdo urbano-indus-
trial. A aceleracdo do crescimento, cujo epicentro passa a ser a indus-
tria, exige, das cidades brasileiras [...] infraestrutura e requerimentos
em servigcos para os quais elas ndo estavam previamente dotadas. A
intensidade do crescimento industrial [...], ndo permitird uma intensa e
simultanea capitalizacdo nos servicos, sob pena de esses concorrerem
com a industria propriamente dita pelos escassos fundos disponiveis
para a acumulacdo propriamente capitalistica. Tal contradi¢ao é resolvi-
da mediante o crescimento nao capitalistico do setor Tercidrio. [...] que
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nao é contraditério com a forma de acumulacdo, que ndo é obstaculo
a expansao global da economia, que ndo é consumidor de excedente.
A razdo basica pela qual pode ser negada a negatividade do crescimen-
to dos servicos — sempre do ponto de vista da acumulac¢do global —
é que a aparéncia de “inchacdo” esconde um mecanismo fundamental
da acumulagdo: os servicos realizados a base de pura forca de trabalho,
que é remunerada a niveis baixissimos, transferem, permanentemen-
te, para as atividades econdmicas de corte capitalista, uma fragdao do
seu valor, “mais-valia” em sintese (OLIVEIRA, s.d., p. 29, grifos do autor).

Oliveira (s.d.), ndo estava analisando (inclusive), nada menos, do que se deu a conhecer por “informal”.
Indo ao encontro de suas analises, Alves e Tavares (2006) concordam que a economia “informal” faz parte do
modo de acumulagao capitalista:

Tal qual um assalariado, o produto de seu trabalho serd enlagado pela
l6gica do capital. O mercado é o ponto para o qual todos convergem e no
qual todas as pseudo-autonomias se dissolvem. Por mais independente
gue o individuo imagine ser, o produto do seu trabalho terd, em algum
momento, de se confrontar com outros, no mercado, onde cada troca
imprime a presenc¢a da mais valia, expressando, portanto, a oposi¢ao do
capital a capacidade viva de trabalho. (ALVES e TAVARES, 2006, p. 427).

Dessa forma, o “informal”, fica sujeito aos movimentos capitalistas, sendo que “nas fases de expansao
[...] aumentam-se os espacos de ocupacgao pelas atividades informais e nos momentos de crise essas ativida-
des se retraem”. (DEDECCA, 1990 apud ALVES e TAVARES, 2006, p. 427).

A situacdo de precariedade identificada na trajetéria de Irene, como seu brechd, o carrinho de lanche
ou mesmo os servigos de faxineira é agravada, uma vez que essas atividades, estdo sujeitas aos movimentos
capitalistas, que acompanham a perda do poder de compra dos trabalhadores assalariados (OLIVEIRA, 2003,
p. 75). E bastante claro esse comportamento no que diz respeito aos trabalhadores domésticos, principal-
mente previamente ao que ficou conhecido como “PEC das domésticas”?. Essa situacdo ainda é agravada
pela prépria concorréncia entre os que compdem esse quadro de informalidade.

A precarizacdo do trabalho conhecido como “informal”, ao contrario da ideia de “autonomia”, é refle-
tida diretamente na renda desses trabalhadores, marcados pela descontinuidade de suas atividades, “bicos”,
instabilidade e auséncia de direitos.

Oliveira (2003, p. 30) afirma que o tipo de servico chamado “informal”, mais do que um “depdsito
do ‘exército industrial de reserva’”, atua para “o processo da acumulacgdo global e da expansao capitalista”
reforcando a concentracdo de renda. Os “trabalhadores informais”, como Irene, além de se submeterem as
atividades econdmicas capitalistas e sofrerem a precarizacdo decorrente desse tipo de trabalho, por fim,
ainda ficam a mercé do movimento de crescimento e estagnacao da economia e do mercado de trabalho
regulamentado, sem o minimo amparo, como os direitos que, em tese, o emprego formal proporciona, além
de estarem sujeitos a discriminacdo dependendo do trabalho que estiverem realizando no momento.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Machado (2014), ao investigar as trajetdrias de vida dos sujeitos que residiram na Ocupacdo Pinheiri-
nho, encontra alguns acontecimentos comuns a todos os seus entrevistados, compondo multiplas determi-

26 Nome popular dado a Proposta de Emenda Constitucional n2 66 de 2012, criando a Emenda Constitucional n272,
visando equiparar parte dos direitos e deveres dos trabalhadores domésticos as demais categorias de trabalhadores.
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nacdes para um ponto de inflexdo na vida desses sujeitos, vendo na Ocupacdo uma alternativa de moradia.
Dentre os relatos contidos em Machado (2014), optou-se neste artigo, por um olhar para a influéncia do
trabalho na escolha desses sujeitos por uma ocupacdo urbana. Para isso, utilizou-se o rico depoimento de
Irene, por conter temas comuns a outros depoimentos em Machado (2014).

Inicia-se o artigo descrevendo uma cena do dia a dia de Irene dentro da ocupacdo, no intuito de, além
de contextualizar como passou a ser sua vida, levar o leitor a criar uma imagem inicial de Irene. Seria essa
mulher uma oportunista, “mau-carater”, predisposta a “negdcios duvidosos/nebulosos”?

Entendendo que “O concreto é concreto porque é sintese de muitas determinacdes, isto é, unidade
no diverso” (MARX, 1979, p. 63), busca-se na trajetéria de trabalho de Irene, algumas destas determinacgoes.

Verifica-se, dessa maneira, todo um histérico de trabalhos precarios marcando sua vida e colocando
outros trabalhos, igualmente precarios, como op¢do imediata para garantir sua renda, no limite de uma ocu-
pacdo urbana se tornar realidade para a reducdo de seus gastos. E inegével o peso do trabalho como uma
forca estruturante em sua vida. De maneira simplista, em um universo de influencias que possibilitaram a
lanchonete descrita da Cena 1, destaca-se a influéncia de sua experiéncia com um carrinho de lanche, que
por sua vez, teve influéncia de sua experiéncia em um bar. Sua opcao de moradia pela ocupacdo Pinheirinho,
deu-se pelo baixo saldrio e condicdes de trabalho em uma confeccdo. O emprego em uma confecgao, por
sua vez, deu-se a partir da experiéncia de um brechd em sua casa. Tanto o carrinho de lanche como o brecho
em sua casa, no entanto, foram alternativas para complementar sua renda nos dias livres de um trabalho de
faxineira que realizava. Suas experiéncias anteriores repetem esse roteiro de trabalhos precarios.

Como nos lembra Marx, “Os homens fazem a sua prdépria histéria, mas ndo a fazem arbitrariamente,
nas condicdes escolhidas por eles, mas antes sob as condi¢des diretamente herdadas e transmitidas pelo
passado” (1971, p. 15).

Assim sendo, é preciso cuidado ao olhar a Cena 1. Ao conhecer a trajetdria de trabalho de Irene, vé-se
a importancia de conhecer as diversas influencias em iniUmeros contextos, mesmo em ambientes mais dis-
tantes. Acredita-se dessa maneira que, apresentada a Cena 2, seja possivel ao leitor reinterpretar a Cena 1
pois, “Para conhecer realmente um objeto, é preciso apanhar e estudar todos os seus aspectos, todas as suas
ligacOes e mediacges. [...]. a légica dialética exige que se considere um objeto em seu desenvolvimento, seu
“movimento proprio” (como o diz as vezes Hegel), sua transformacédo [...]” (LENIN apud FERNANDES, 7978,
p.28).
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Resumo

Nos estudos de Charles Horton Cooley, a imaginagdo é designada como o palco do relacionamento social, sendo o
fundamento da sociabilidade humana devido ao seu poder de interatividade. Partindo de uma interpretagdo dos
amigos imaginarios infantis, Cooley termina por concluir que a sociologia ndo somente deve estudar a sociedade do
ponto de vista da imagina¢do, como deve fazer dela seu objeto primeiro. A proposta do presente trabalho é expor
resumidamente as caracteristicas e papeis sociais atribuidos por Cooley a imaginacgao.

Palavras-chave: Imaginagao, Sociedade, Interacionismo simbdlico, Charles Cooley.

Abstract

In Charles Horton Cooley studies, imagination is assign as the place of the social intercourse, thus being the funda-
mental point of human sociability due its interactivity power. Starting with a new interpretation of the child’s ima-
ginary friends, Cooley ends up concluding that sociology should not only study society from the standpoint of the
imagination, but, as well, should make the imagination its prior subject. This paper purpose is to expose summarily
the features and social functions given from Cooley to imagination.

Keywords: Imagination, Society, Simbolic Interacionism, Charles Cooley.
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INTRODUGAO A COOLEY

Em 1864, Thomas Cooley chega ao auge de sua carreira ao ser admitido para a Suprema Corte de Mi-
chigan e, em agosto, ganha o quarto (do que somariam seis) filho: Charles Horton Cooley. Devido ao vinculo
do patriarca com a Universidade de Michigan, a casa da familia Cooley situava-se em frente ao campus. Des-
sa forma, Charles Cooley ja nasceu e cresceu sob influéncia e inspiracdo da comunidade académica a qual
permaneceria vinculado ao longo de toda a vida.

Por seu habito de escrever diarios, existe notavel clareza e solidez nos relatos acerca da retraida infan-
cia de Charles Cooley, que foi caracterizada pela fragilidade fisica, pelo comportamento introspectivo e pelo
sombreamento de um pai “ambicioso, intenso e ferozmente competitivo” (CZITROM, 1982, p.94).

Em seus diarios e correspondéncias, descobre-se que ele sofreu com uma
miseravelsaudeentreasidadesdeoitoevinteanos.Atormentadoporconsti-
pacdocronica,umproblemadefalaetimidezaguda, Cooleyencontroucon-
forto em uma vida interna zelosamente guardada. (CZITROM, 1982, p.94)

Com poucas amizades e muitas leituras, Cooley confrontava seu acanhamento e passividade sonhan-
do-se um grande lider e habilidoso orador. “Minha vida mais intensa sempre era uma vida imagindria. Eu
fazia um pouco, lia uma grande quantidade e almejava infinitamente” (COOLEY apud CZITROM, 1982, p.94).
Tal qual qualquer garoto, comecou lendo aventuras, como Oliver Optic, mas a partir dos treze anos passou a
se arriscar em Macaulay, Burke, Fox, Erskine e Webster (ANGELL, 1956, p.viii).

Mesmo um leitor onivoro profundamente interessado em assuntos humanos, Cooley ingressa no cur-
so de engenharia da Universidade de Michigan em 1883. Seus estudos se alongaram por sete anos devido a
crises de saude, um periodo de estudos na Alemanha, férias na Suica e dois empregos: um de projetista no
Interstate Commerce Commission (ICC) do Estado de Michigan e outro de estatistico no Bureau of the Census
em Washington D.C.

Em 1890, ano em que termina sua graduacdo, Cooley se casa com Elsie Jones, filha do chefe de depar-
tamento da faculdade de medicina da Universidade de Michigan (UM). A Sra. Cooley era culta e, diferente
do marido, energética, social e extrovertida (COSER, 1971, p.316). Embora fosse professor assistente desde
1989, somente depois de passar seis meses viajando com a esposa pelas colinas italianas é que Cooley se
torna professor interino da UM.

Com a carreira encaminhada, Cooley finalmente se sente independente para abandonar os empregos
“realistas” e as pesquisas “duras” que seu pai provavelmente aprovava (COSER, 1971, p.116). Em 1894, aceita
o convite de Henry Carter Adams, chefe do Departamento de Economia da UM, para ministrar sua primeira
disciplina em sociologia, um entdo jovem campo cientifico. Nesse mesmo ano, sua dissertacdo The Theory of
Transportation é aceita como tese de doutorado.

Publicada pela Publications of the American Economic Association em maio de 1894, sua tese em eco-
nomia é fruto de reflexdes feitas ao longo dos dois anos como projetista do ICC. Nela, Cooley se inspira em
estudos alemdes e franceses que tratam o transporte sob o aspecto social, em especial, Bau und Leben des
sozialen Kérpers [1875-1878] de Albert Schaffle. Daniel Czitrom (1982, p.98) argumenta que a tese tratava
menos de transporte e mais de comunicacdo em seu sentido amplo.

Na industria estadunidense, nas cidades, em toda a vida social, Cooley enxergava um movimento em
direcdo a uma unidade que era guiada por um mecanismo critico: “comunicacdo em seu sentido mais amplo;
comunicacao de ideias, de commodities fisicas entre um tempo e outro, entre um lugar e outro. Esses sdo os
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fios que mantém a sociedade unida; toda a unidade depende deles”. (CZITROM, 1982, p.96)

A biografia de Cooley é um aspecto fundamental para compreender sua teoria psicossocial, pois como
nao saia a campo para observacdes cientificas, seu objeto empirico se resumia a prépria vida, circulo social
e seus proprios filhos: Rutger, Margaret e Mary Elizabeth (ANGELL, 1956, p.ix). Em seu diario, confidenciou:
“uma verdadeira sociologia é autobiografia sistematica” (apud CZITROM, 1982, p.93). Para Cooley, sua so-
ciologia era apenas “a continuacao, alargamento e verificacdo de seus didrios” (apud CZITROM, 1982, p.94).

Nesse aspecto especifico, Cooley se diferenciava da corrente de pesquisas que inauguraram a sociolo-
gia estadunidense e dominaram esse campo cientifico na primeira metade do século XX: a Escola de Chicago.
Cooley também ndo estudou ou lecionou em Chicago, ainda assim, Francisco Riidiger (2011, p.39) e Carlos
Araujo (2010, p.119) colocam Cooley como integrante da Escola, e Daniel Czitrom ressalta que “uma rede
de conexdes biograficas e intelectuais conectam esses tedricos [Charles Cooley, John Dewey & Robert Park]”
(1982, p.91).

Em relacdo ao ritmo de pesquisa, Lewis Coser explica o relativamente pequeno nimero de publicacdes
a auséncia da pressao produtiva que hoje é conhecida por “publique ou pereca”.

Suas trés obras principais, Human Nature and the Social Order
(1902), Social Organization (1909) e Social Process (1918), cresce-
ram lenta e organicamente de anotacbes que fez durante longos
periodos de tempo e foram destiladas de suas reacgdes informa-
das em relacdo a uma grande variedade de estimulos recebidos do
ambito extraordindrio de suas leituras. (COSER, 1980, pp.403-404)

Além de sua devocdo a Ralph Emerson e Johann Goethe, Cooley também utilizou frequentemente
Thoreau, Montaige, Pascal, Thomas a Kempis, Marcus Aurelius e Dante como referenciais (ANGELL, 1956,
p.x). Fora da sociologia propriamente dita, Cooley também tinha forte influéncia de Charles Darwin e do
evolucionismo social, assim como todos os tedricos que inauguraram o campo da ciéncia social nos Estados
Unidos a partir de meados do século XIX.

Para Coser (1980), a sociologia estadunidense surge liderada pelo movimento evangélico reformista
contra os abusos de poder, a desigualdade social e as condi¢cdes degradantes dos suburbios resultantes do
surto de urbaniza¢do que o pais testemunhou apds sua Guerra Civil (1861-1865). “Eles estavam ansiosos por
transformar a América num pais mais de acordo com a mensagem moral da doutrina cristd.” (COSER, 1980,
p.380)

Segundo o mesmo autor, os pastores, que antes eram defensores do status quo, mudaram de atitude
por terem perdido a reveréncia com a qual eram tratados antes da Guerra Civil. Embora os sociélogos do
reformismo tivessem tendéncia a perder ou suavizar a fé sob influéncia de Herbert Spencer e Charles Darwin,
ao menos até 1945, com o fim do dominio da Escola de Chicago, o reformismo protestante estaria presente
no campo estadunidense:

No que diz respeito aos primeiros presidentes da Sociedade Sociold-
gica Americana, Giddings, Thomas e Vincent haviam nascido em fami-
lias de religiosos, enquanto Sumens, Small, Vincent, Hayes, Weather-
ly, Lichtenberger, Gilin e Gillet haviam seguido a carreira de pastores
protestantes antes de se tornarem socidlogos. (COSER, 1980, p.379)

Nesse ponto, Cooley mantém a influéncia marcante do darwinismo, mas rompe com o organicismo
de Herbert Spencer ao aderir as criticas feitas por seu professor em Michigan, John Dewey (CZITROM, 1982,
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p.92). E justamente com a leitura reformista de A origem das espécies que Cooley inicia seu primeiro livro,
Human Nature and Social Order [1902]: “Nos ultimos anos, passamos a olhar para todas as questdes da vida
humana a partir de um ponto de vista evolucionario” (1922, p.03).

Para reforcar a mutabilidade da natureza humana e, portanto, a possibilidade de progresso, ele afirma
existir dois fluxos evolutivos na humanidade: um de capital biolégico, transmissivel pelo que chama generi-
camente de germoplasma; e outro de capital social (educacdo, artes, linguagem, crencas, ou seja, aquilo que
hoje se entende popularmente por cultura), transmitido pela comunicagao e sociabilizacao.

A compreensao desse fluxo histdrico-bioldgico, para Cooley, torna perceptivel a relacdo organica que
impossibilita a dissociacdo entre o individuo e o coletivo. “Um individuo separado é uma abstracdo desco-
nhecida em experiéncia, e o mesmo vale para uma sociedade considerada como algo a parte dos individuos”
(COOLEY, 1922, p.36). Esse é o ponto principal de Human Nature and Social Order: ndo existe oposi¢cdo, mas
completa dependéncia entre o individual e o social.

Cooley sustentava firmemente duas proposi¢cdes: que a mente é social e que a sociedade é mental. A
primeira delas se tornou um lugar comum no sentido de que qualquer estudante competente reconhece que
a mente de uma pessoa se desenvolve através de interacdo social. [...] Sua [da segunda proposicao] esséncia
é que A interage com ideia que tem de B e, por isso, a ideia que A tem de B é o verdadeiro B para A. (ANGELL,
1956, p.xvi)

A partir dessas premissas, Cooley revisa diversos assuntos, valores e conceitos para relativiza-los ou li-
mita-los a meras convengdes sociais. Observando o surgimento da autoconsciéncia, da alteridade e da socia-
bilidade na tenra infancia de seus préprios filhos, Cooley aprofunda os trabalhos de James Baldwin e William
James sobre o individuo social e a dialética do crescimento pessoal. Sua conclusdo é a de que a personalida-
de individual emerge da sociabilidade comunicativa (COOLEY, 1922, p.48).

Esse processo de trocas que formam um individuo ndo ocorre da mesma forma com toda a sociedade,
mas com uma intensidade varidvel em que os grupos primdrios (familiares, amigos, colegas profissionais e
religiosos) sdo os principais responsaveis pela heranca social (linguagem, fé, ética, usos e costumes) de um
individuo. “Eles sdo primarios em diversos sentidos, mas principalmente por serem fundamentais na forma-
cdo da natureza social e dos ideais dos individuos” (COSER, 1971, p.307).

Complementando sua caracterizagao do individuo, Cooley publica a préxima obra, Social Organization
(1909), focada em descrever a natureza e funcionamento da sociedade. Se o primeiro livro conclui que as
patologias individuais (criminalidade, delinquéncia, divdrcio, egoismo, suicidio) ndo sdo intrinsecas a natu-
reza do malfeitor, mas originadas da ignorancia ética ou da ma formacdo moral; as patologias sociais teriam
origem na falta de empatia entre seus integrantes.

A filosofia social de Cooley estava fundada na ideia de que o progresso humano envolve continua
expansao da simpatia humana, de forma que os ideais do grupo primario se alastrariam da familia para a
comunidade local, para a nacdo e, finalmente, para a comunidade global. (COSER, 1971, p.309)

E o surgimento dos meios de comunica¢do em massa — ferrovias transcontinentais, servigos postais
baratos, jornais didrios e telégrafo — que tornou possivel vislumbrar a ampliacdo da empatia social por co-
locar as pessoas em contato com realidades antes inacessiveis. Para Cooley, a empatia sé é possivel com a
identificacdo imagindria do outro, ou seja, quando um individuo se coloca no lugar de outro. E esse processo
pressupde uma relacdo, um contato, uma comunicacao.

Com esse pensamento, seja agregado a John Dewey e Robert Park (CZITROM, 1982, p.91) ou Edward
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Ross e William Sumner (HARDT, 1992, p.58), Charles Horton Cooley é um dos primeiros pensadores sociais a
reconhecer a comunicacdo moderna como um objeto fundamental ao estudo da sociedade. Peter Simonson
ainda tomaria partido em favor dele: “mais que qualquer outro pensador, [Cooley] merece o titulo de funda-
dor intelectual do estudo da comunicag¢do na América do Norte” (2012, p.01).

Os novos meios de comunicagao e o surgimento do que Cooley chama de opinido publica — ndo ape-
nas a soma dos julgamentos individuais, mas a opinido resultante da comunicacao e influéncia cooperativa
e reciproca da sociedade — contribuem para o alargamento da empatia entre as pessoas por quatro fatores
de eficiéncia: expressividade (a gama de ideias e sentimentos que o meio é capaz de conter); permanéncia
(a superacdo do tempo); agilidade (a superac¢do do espaco); e difusdo (a acessibilidade a todas as classes).

O resultado final dessa empatia resultaria em uma “verdadeira” democracia, pois o governo, que para
Cooley se legitima na vontade publica, sera capaz de agir conforme a expressao publica. “O mundo moder-
no, entdo, apesar de sua complexidade, pode se tornar fundamentalmente mais simples, mais consistente
e razoavel” (COOLEY, 1909, p.418). Ndo é extraordinario que Philip Rieff e George Mead (apud COSER, 1971,
p.309) enxerguem em Cooley uma ingenuidade provinciana muito caracteristica do contexto social em que
viveu?

A IMAGINACAO DO “EU”

A psicologia individual estd para a mentalidade social como um Unico instrumento esta para uma or-
guestra. “A mente é uma integridade organica constituida por individualidades cooperantes, em certa manei-
ra, da mesma forma que a musica de uma orquestra é constituida por sons divergentes, mas relacionados”
(COOLEY, 1909, p.03). Com essa analogia, Cooley quer mostrar que todas as a¢des e pensamentos de um
individuo sdo influenciados e influenciadores do comportamento social ao qual participa.

Assim, a organizacdo social de que trata o livro é “essa unidade diversificada de vida mental ou social
presente na mais simples relagdo, porém capaz de infinito crescimento e adaptagdo” (COOLEY, 1909, p.04).
Nesse ponto, Cooley se esquiva de definir detalhadamente o que entende por organizacao social, dizendo ser
mais relevante visualizar o conceito que o definir.

Para o autor, grande parte das influéncias sociais sdo inconscientes: mudancgas linguisticas, implicagdes
governamentais ou declinios de hegemonias, como exemplos, passam, por uma razao ou outra, desperce-
bidas aos que vivenciam esses acontecimentos. Porém, Cooley considera um erro separar acontecimentos
pessoais, que em grande parte sdo conscientes, dos sociais. “O individuo e a sociedade sdo gémeas, [..] a
nocao de um ego separado e independente é uma ilusdo” (COOLEY, 1909, p.05).

Descartes, corrige Cooley, poderia muito bem ter dito “pensamos, logo existimos”. Isso porque o senso
comum estd acostumado a olhar para o individuo como o fator primario da vida, porém, com uma inversao
de dngulos, é possivel perceber que o individuo sé existe a partir da sua existéncia em um conjunto. “O que
ndo vem por hereditariedade, vem por comunicacdo e relacionamento; e quanto mais de perto olhamos,
mais evidente fica que a individualizacdo é uma ilusdo dos olhos e que a comunidade é a verdade interior”
(COOLEY, 1909, p.09).

Um dos motivos pelo qual o individuo e a sociedade sao instancias de uma mesma coisa é a onipresen-
ca da sociedade no pensamento individual. Ndo somente porque o individuo herda da sociedade as palavras
com as quais pensa, mas por que quando o individuo se imagina, ele se imagina para alguém, ele se imagina
para e como o outro. Como serd exposto, essa nocdo de que os individuos estdo sempre socialmente cons-
cientes de si mesmo é o que Cooley chama de self-looking-glass.
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O termo “self’ em Cooley se distancia do “ego” utilizado por metafisicos e moralistas, buscando de-
signar o mais simples, direto e popular significado possivel da palavra. Ao evitar qualquer mistério ou obs-
curantismo, o autor entende self como aquilo que impregna os pronomes da primeira pessoa do singular:
eu, meu, me, mim, comigo. O self é aquilo que esses pronomes indicam, algo tdo simples e instintivo que é
corretamente compreendido e utilizado por pessoas simples e criangas pequenas.

Mas, talvez, a melhor forma de perceber o significado ingénuo que “eu”
possuisejaouvindo paraaconversade criangas brincando juntas, especial-
mente se elas ndo se derem muito bem. [...] Ainda, se “eu” ndo denotasse
uma ideia bastante parecida em todas as mentes e ndo fosse razoavelmen-
te distinguivel de outras ideias, ele ndo poderia ser usado livre e univer-
salmente como um recurso de comunicac¢do. (COOLEY, 1922, pp.174-175)

Observando os usos do “eu” em um discurso, Cooley diz que sequer 10% das vezes em que for em-
pregado estara se referindo ao corpo do individuo, e majoritariamente se referira as ideias, sentimentos,
opinides. Além disso, “meu” ndo deixa de ser uma variacdo do pronome “eu”, tornando “eu” muito ligado e
utilizado para se referir a possessdo. Assim, o self seria um instinto inerente a natureza humana que estimula
e unifica as atividades particulares de um individuo. O self € um formador de identidade.

Uma vez definido o self, Cooley passa para o self social: “O self social é simplesmente qualquer ideia,
ou sistema de ideias, retirado da vida comunicativa que a mente acalenta como sua prépria” (COOLEY, 1922,
p.179). Ou seja, o self social é qualquer self que uma pessoa adota como seu apos té-lo conhecido pela comu-
nicacdo. Contudo, se o individuo é insepardvel da sociedade, o self pessoal também é inseparavel do social
e, nesse sentido, todo self é social.

O “eu”, a partir do organicismo de Cooley, seria como um drgdo do corpo humano, um figado, por
exemplo. Fora do sistema digestivo, circulatdrio, respiratério, ele perderia sua identidade, pois ndo mais teria
papel ou sequer vida. Além disso, ele sé ganha um forte senso de existéncia quando se comunica, quando
“sociabiliza”, quando déi. Todo “eu” depende do “outro”, explica Cooley. “Nao existe senso de ‘eu’, como em
orgulho ou vergonha, sem seu correlativo senso de vocé, ele ou eles” (COOLEY, 1922, p.182).

7

E desse raciocinio que surge a comparac3o do self social com um espelho (self-looking glass). O “eu” é
social porque quando nos olhamo-nos, quando nos percebemos, ndo percebemos apenas sob nosso ponto
de vista, mas também sob o ponto de vista do “outro”. “Entdo, na imaginacdo, nds observamos na mente de
outra pessoa alguns pensamentos sobre nossa aparéncia, maneiras, objetivos, facanhas, carater, amigos e
assim por diante, e somos diversamente afetados por isso” (COOLEY, 1922, p.184).

O self social € um espelho pelo qual o individuo se olha pelos olhos alheios, porém, para Cooley, a me-
tafora do espelho ndo contempla todos os trés principais elementos que ele diz compor a ideia de si mesmo
(self-idea): “a imaginacdo de nossa aparéncia para a outra pessoa; a imaginacdo do julgamento da pessoa a
cerca dessa aparéncia; e algum tipo de sentimento de si mesmo, tais quais orgulho ou mortificagao.” (COO-
LEY, 1922, p.18) O espelho, adverte Cooley, ndo sugere o indispensavel segundo elemento, tornando a com-
paracdo do self social com um espelho insuficiente.

A IMAGINAGAO, A SOCIEDADE, O PENSAMENTO E A COMUNICAGAO

No terceiro capitulo de Human Nature and the social order [1902], Charles Cooley apresenta sua com-
preensdo socio antropoldgica de imaginacdo ao tratar da sociabilidade humana e das ideias pessoais. A
primeira questdao com que trabalha é a origem da sociabilidade, que para o autor, é instintiva porque desde
as primeiras semanas, bebés sdo capazes de sorrir e fazer as mais variadas expressdes faciais. “era como se

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 9, n 2, edi¢do 17, p. 116 - 125, Dezembro 2016 121



Baptista, I. Y. F.

a crianca estivesse ensaiando um repertdrio de expressdes emocionais que a pertenciam por instinto” (CO-
OLEY, 1922, p.82)

A partir dos dois meses, bebés ja demonstram claramente a associagdo entre prazer sensorial — um
som, um toque, um gosto que agrade o bebé - e sorrir. Cooley ndo acredita que essas primeiras formas de
sociabilidade sejam mera imitacdo, porque suas crian¢as nao faziam muita distin¢do entre sociabilizar com
pessoas ou com objetos inanimados “como uma tela japonesa vermelha, um abajur flexivel, uma macaneta
brilhante, uma laranja e coisas do género, balbuciando e sorrindo para eles de tempo em tempo” (COOLEY,
1922, p.83).

Além disso, Cooley pensa ser improvavel que os bebés aprendam a sorrir por mimese, “um bebé nao
sorri por imitacdo, mas porque foi agradado” (Cooley, 1922, p.84). Se muitos acreditam que eles sorriem ao
verem um adulto sorrir, € apenas porque os adultos estdao sempre sorrindo ao verem bebés. Quando o bebé
sorri ao ser interpelado por um adulto, sorri por ver o adulto, ndo para responder ao sorriso do interpelador.
“Ele ainda ndo aprendeu a apreciar esse fenomeno bastante sutil” (COOLEY, 1922, p.84).

Diante dessa analise, de outros exemplos descritos em estudos do comportamento infantil e de suas
proprias experiéncias com seus filhos, Cooley chega a conclusdo de que “as criangas tém por hereditariedade
uma generosa capacidade e necessidade por sentimento social, [...] talvez sociabilidade seja uma boa palavra
para esse sentimento tanto quanto outra” (COOLEY, 1922, p.86). A tipica necessidade de chamar atencdo e
receber incentivos encontrada em criancas seria prova dessa capacidade bioldgica de sociabilizar dos huma-
nos.

Porém, o potencial de sociabilidade das criancgas para perceber e levar em considera¢do as respostas
gue recebe de seus interlocutores ainda é baixa, elas ainda ndo possuem a capacidade de perceber quando
entediam ou mesmo quando machucam o outro. “Sociabilidade nesse formato simples é uma alegria ino-
cente e inconsciente, primaria e amoral, como todas as emog¢des simples” (COOLEY, 1922, p.87). Isso porque
ainda falta empatia, a consciéncia do alter.

Sdo nos primeiros anos da infancia, nesse estagio primario de sociabilidade que as criancas desenvol-
vem 0s amigos imaginarios. “Ndo é uma pratica casual, mas, inclusive, uma necessaria forma de pensar...”
(COOLEY, 1922, p.88). A partir do momento em que aprendem a falar, a necessidade de se comunicar inunda
suas imaginacOes e todos os pensamentos se tornam conversas. Sobre seu filho aos trés anos, Cooley escre-
ve: “Todo pensamento parecia ser pronunciado em voz alta. Se sua mae o chamava, ele diria, ‘Eu preciso ir
agora’. Quando escorregava e caia no chao, ouvia-se dizer, “Vocé caiu? N3o. Eu cai’” (COOLEY, 1922, p.89).

Cooley, entdo, escreve que esse habito caracteristico da tenra infancia é o embridao da capacidade
reflexiva adulta: “o didlogo imaginario supera o pensamento em voz alta das pequenas criancas para algo
mais elaborado, reticente e sofisticado; mas nunca cessa” (COOLEY, 1922, p.89). Ou seja, amigos imaginarios
ndo sdo meramente passatempos infantis, mas expressam a propria necessidade de pensar natural ao ser
humano.

A passagem do didlogo imagindrio para a reflexao introspectiva equivaleria a transicao entre a leitura
em voz alta para a leitura silenciosa. Tanto a mente das criangas, quanto a dos adultos, afirma Cooley, estao
em constante conversagdo. “E uma daquelas coisas que nés raramente notamos somente porque s30 muito
familiares e involuntarias; mas nds podemos percebé-las se tentarmos” (COOLEY, 1922, p.90).

A primeira das consequéncias dessa equivaléncia entre didlogo imagindrio e pensamento interessa ao
estudo da comunicacdo pela relacdo que pressupde entre o pensamento, a sociabilidade e a comunicacao.
“O impulso de comunicar ndo é tanto um resultado do pensamento como é uma parte inseparavel do pensa-
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mento. Eles sdo como raiz e galhos, duas fases de um crescimento comum, de forma que a morte de um logo
envolve a do outro” (COOLEY, 1922, p.92). Ou seja, pensar e comunicar se implicam.

De volta aos amigos imaginarios, Cooley faz notar que ndo existe, do ponto de vista social, diferenca
entre um amigo imagindrio e um amigo real. Isso porque todas as pessoas reais sé passam a existir social-
mente para um individuo quando interagem ou chegam, através da comunica¢do, ao conhecimento desse
individuo. “A presenca sensivel é importante principalmente por nos estimular a fazer isso [criar uma identi-
dade imagindaria da pessoa com quem socializamos].” (COOLEY, 1922, p.96)

Uma vez que a sociabilidade sé acontece pela comunicacdo, ela acontece simultaneamente por ne-
cessidade na instancia do pensamento, o didlogo imaginario. Logo, “todas as pessoas sdo imaginarias nesse
sentido” (COOLEY, 1922, p.96) e, por simetria, “a vida da mente é essencialmente uma vida de relacionamen-
tos” (COOLEY, 1922, p.97).

A consequéncia da primeira afirmacdo é que toda a vida social estd mediada pelo que Cooley chama
de ideias pessoais. As ideias pessoais englobam concepg¢des e julgamentos instintivos, mas ndo hereditarios,
das coisas e pessoas. Eles sdo formados indeterminadamente pelo encontro das experiéncias do individuo e
sua personalidade bioldgica, criando um conjunto inconsciente de simbolos que associa estimulos sensoriais
a sentimentos.

Quando um individuo se depara com um objeto, um animal, uma pessoa ou qualquer situacdo, ela
podera ter uma gama infinita de estados de espirito: medo, empatia, pena, felicidade, indiferenca. E papel
das ideias pessoais definir esse sentimento, refletindo também, mas ndo somente, as experiéncias passadas.
Como as ideias pessoais intermediam o contato com as pessoas, é por meio delas que os individuos ou gru-
pos de individuos interagem entre si:

Minha associagdo com vocé evidentemente consiste na relagdo
entre minha ideia sobre vocé e o resto de minha mente. Se exis-
te algo em vocé que é completamente alheio a isso e ndo me
gera impressdes, esse algo ndo possui existéncia social nessa re-
lagdo. A realidade social imediata é a ideia pessoal; nada, aparen-
temente, poderia ser mais 6ébvio que isso. (COOLEY, 1922, p.119)

Ja a segunda afirmacdo importa na definicdo da natureza da sociedade: “para que a sociedade exista,
é evidentemente necessdrio que as pessoas devam se reunir em algum lugar; e elas se reinem como ideias
pessoais somente na mente. Onde mais?” (COOLEY, 1922, p.119). Segundo Cooley, a sociedade tem natureza
absolutamente imaterial, embora se faca valer de suportes materiais — os meios de comunicacao, incluindo
a linguagem - para se propagar e perpetuar.

Determinar a mente como /ocus da sociedade explica porque uma mesma coisa ou pessoa pode pos-
suir existéncias sociais distintas para diferentes individuos. Também possibilita que pessoas mortas, per-
sonagens ficticios ou figuras religiosas tenham — como evidentemente tém — papeis sociais. Afinal, o autor
exemplifica, Coronel Newcome, Romola e Hamlet podem ser mais reais e possuir papeis sociais mais rele-
vantes para um individuo que eventuais pessoas corporais com quem esse individuo tenha proximidade, mas
nenhum contato.

“Eu concluo, portanto, que as imaginacdes que as pessoas tém uma das outras sdo os fatos sélidos
da sociedade, e que observar e interpretar isso deve ser o objetivo principal da sociologia” (COOLEY, 1922,
p.122). E ele ressalta: ndo se trata apenas de estudar a sociedade do ponto de vista da imaginacdo, mas que a
imaginacdo deve ser o objeto primario da pesquisa socioldgica. Se a natureza da sociedade é imaterial, assim
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deve ser o objeto de estudo da sociologia.

A impossibilidade de distingdo entre individuo e sociedade, Cooley afirma que “o individuo e o outro
nao existem como fatos sociais mutualmente exclusivos...” (COOLEY, 1922, p126). Para Cooley, ndo existe o
“eu” sem sua complementariedade as referéncias externas, sem a dependéncia da existéncia do outro que
se desenvolve por associacdo e comunicagdo social desse individuo.

A percepcao de individuos literalmente individuais — suficientes em si — sequer pode ser um viés pu-
ramente fisico, dada a dependéncia hereditaria do corpo humano. Cooley pede ao leitor que imagine nossa
mente como um quadro, uma parede infinita, cravejada de lampadas. Cada uma das lampadas corresponde
a um pensamento ou impulso mental e acende ou apaga conforme a presenca desse pensamento ou impulso
em nossa consciéncia.

Se algo aperta o botdo correspondente ao meu amigo A, uma figura
de forma peculiar aparece nessa parede; quando esse botdo é solto e
o botdo correspondente ao amigo B é apertado, outra figura aparece,
incluindo talvez vdrias das mesmas lampadas. A figura ainda é Unica
como conjunto, embora ndo em suas partes; (COOLEY, 1922, pp.131-132)

Com isso, Cooley quer mostrar que socialmente importa somente aquilo que habita a imaginagdo. “E
a pessoa imaginaria que nds amamos ou odiamos, imitamos ou evitamos, que nos ajuda ou nos atrapalha,
gue molda nossas vontades e nossas carreiras” (COOLEY, 1922, p.133). Como comparacdo, o autor deixa a
analogia de que um esbarrao fisico entre transeuntes de uma calcada é nada relevante, é instantaneamente
esquecida. Por outro lado, sdo os esbarrGes na imaginacdao que mantém as pessoas acordadas depois que
deitam na cama.

Enfim, a percepcdo de que os didlogos infantis com amigos imaginarios caracterizam apenas uma for-
ma primaria de raciocinar resulta na imbricacdo entre comunicacdo, pensamento e sociabilidade. Essas trés
instancias sdo, em Cooley, inseparaveis e mutuamente dependentes, sdo aspectos ou instancias diferentes
de um mesmo processo social. A triade comunicar, pensar e sociabilizar pressupde imaginar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Charles Horton Cooley (1864-1929) vivia no mundo da Lua. Em seu diario, resume sua infancia debilita-
da: “Minha vida mais intensa sempre era uma vida imaginaria. Eu fazia um pouco, lia uma grande quantidade
e almejava infinitamente” (COOLEY apud CZITROM, 1982, p.94). Mesmo na vida adulta, o professor pioneiro
na area de sociologia da Universidade de Michigan era de pouca interacdo com os colegas e de muitas con-
versas consigo mesmo pelos corredores do campus.

Cooley era um homem “embrulhado em seu préprio mundo” (ANGELL, 1955, p.xvii), seus livros socio-
l6gicos eram maturados ao longo de anos antes de serem publicados e tinham como fonte de dados unica-
mente a literatura e a observacdo da vida cotidiana ao redor. Seus estudos de casos favoritos sdo anotagdes
sobre a infancia e desenvolvimento de seus préprios filhos. E, talvez, por viver no mundo da Lua, foi capaz de
perceber a relevancia social da imaginagao.

Quando suas companhias eram muito mais Goethe e Emerson que seus colegas e estudantes, parece
natural que Cooley afirme que as pessoas imaginadas sejam tao sociais quanto as pessoas de carne e 0sso.
Cooley, porém, vai além e mostra que mesmo as pessoas de carne e 0sso existem exclusivamente como ima-
ginacdo na sociedade, porque as relagdes sociais ocorrem na instancia mental, ndo na fisica.
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E se para Cooley, pensar equivale a um didlogo imaginario consigo mesmo, pensar, imaginar, comu-
nicar e sociabilizar se imbricam de maneira indissociavel. “A sociedade é mais um aspecto da vida que uma
coisa por si; é vida considerada a partir do ponto de vista das relacdes pessoais. [...] Sociologia, eu suponho,
€ a ciéncia dessas coisas” (COOLEY, 1922, p.135).
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Resumo

Analisa a relagdo entre ambiente e midia e sociedade, com foco especifico na divulgacdo das ideias ecoldgicas pelos
meios de comunicac¢do no Brasil, no contexto recente (1990-2010), com base no conceito de mediatizagdo como pro-
cesso social de referéncia. Isso implica examinar como se deu tal processo do ponto de vista histérico e processual,
ou seja, que fatores explicam a hegemonia da midia no contexto atual como principal meio em termos de visibilidade
ambiental no Brasil? O que contribuiu para tal relevancia? Quais os impactos da mediatizacdo na configuracdo do
pensamento ambiental e nas suas fontes de informacado? Conclui-se que a ampla difusdo das ideias ecoldgicas no Bra-
sil nas Ultimas décadas se deve a varios segmentos que atuaram em cooperacdo com os medias, tais como o Estado,
a comunidade cientifica, o empresariado do ramo dos negdcios ambientais e o terceiro setor.
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Abstract

This paper analysis the relationship between environment and society and media, with specific focus on the dissemi-
nation of ecological ideas in the media in Brazil, within the current context (1990-2010), based on the concept of me-
diation as a social process reference. This involves examining how was this process from the standpoint of historical
process, that is, what factors explain the hegemony of the media in the current context as the primary means in terms
of visibility environment in Brazil? What contributed to such importance? What is the impact of media coverage in
shaping environmental thought and its sources of information? It concludes that the wide dissemination of ecological
ideas in Brazil in recent decades is due to several segments that acted in cooperation with the media, such as the
State, the scientific community, the business of the environmental business sector and the third sector.

Keywords: Ecology and Society. Ecology and media. Environment and society. Media, environment and politics.
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Ambiente, Midia e Sociedade: A Difusdo das Ideias Ecoldgicas no Brasil

INTRODUCAO

Diversos sdo os estudos sobre o papel da mediatizacdo nocontexto contemporaneo, o que levou a pers-
pectiva denominada mediacéntrica, que relne as teorias relacionadas aos poderes e ao triunfo dos medias
na sociedade. Na perspectiva da sociologia da comunicacdo destacam-se Bourdieu (1997), Thompson (1995),
Sartori (1998), Sodré (1983), Ortiz (1991), Schmidt (2003), Pereira Rosa (2006), entre outros. Para a compreen-
sao do contexto brasileiro, trata-se de uma abordagem emblematica, devido ao papel que a midia exerceu no
letramento cultural e informacional, atuando como agéncia simbdlica de producdo de sentidos. Nesse contexto,
destaca-se a televisdao como representante maior da légica da industria cultural no Brasil, um poderoso meca-
nismo de socializacdo e instancia de poder simbdlico, nos termos de Bourdieu (1997) e Ortiz (1991).

A atuacgdo da TV na disseminagao das tematicas ecoldgicas, inclusive na programac¢ao nao noticiosa, é
emblematica para a compreensao do papel atual dos media na sociedade brasileira. Os antecedentes da me-
diatizacdo ambiental remetem as revistas ilustradas, ao cinema e as telenovelas. Sodré (1983) identifica nas
revistas ilustradas um dos relevantes antecedentes da mediatizacdo do ambiente no Brasil, especialmente
em funcdo de grandes reportagens sobre a vida de povos indigenas e de curiosidades sobre a fauna e a flora
amazonicas. Entre essas revistas destacam-se O Cruzeiro (1928-1975), Manchete (1952-2000) e Realidade
(1966-1968) que exploravam “assuntos de atualidade”, com vasto material fotografico. No ranking das tema-
ticas dessas revistas apresentado pelo autor, em segundo lugar (depois de artes e literatura)?, estd o conjunto
de temas “natureza, paisagem e aventuras”, com a divulgacao de fotos e de grandes reportagens sobre temas
que envolviam natureza, embora ainda nao houvesse o enquadramento ambientalista no sentido estrito do
termo.?

A grande audiéncia das telenovelas contribuiu para torna-las um produto televisivo por exceléncia e
consolidar a TV como veiculo de maior alcance de publico e uma vitrine para a divulgacdo de cendrios da
natureza e de paisagens exuberantes, mesmo quando ainda ndo havia o apelo explicito da agenda ambiental.
A hegemonia mediatica da televisdo consolidou-se devido ao aparato tecnolégico, mas também em funcao
da relacdo construida com o publico, de modo a se consolidar uma cultura de visibilidade social, em que os
assuntos, para se tornarem relevantes, devem ser contemplados pela programacao televisiva, apesar de
perspectivas analiticas de que a TV empobrece a cultura e simplifica os processos socioculturais e politicos.?
Por outro lado, devido a seu poder de penetracdo e de seducdo, a TV continua a ser uma das principais fontes
de informacdo e de representacdes sobre os mais variados temas, inclusive meio ambiente, a ponto de ser
considerada uma das protagonistas na formag¢do de uma opinido publica voltada para o desenvolvimento
sustentavel (Crespo, 2005), ndo sé no Brasil mas, em outros paises em que esse veiculo também é hegemo-
nico, como é o caso de Portugal, Espanha e os paises da América Latina (Schmidt, 2003).

Diante desse cenario mais amplo este texto apresenta como objetivo analisar as convergéncias entre

1 No inventario realizado pelo autor, a seqiiéncia completa das categorias tematicas ¢ a seguinte: 1) Artes e literatura; 2)
Natureza, paisagem e aventuras; 3) Personalidades e nobreza; 4) Ciéncia; 5) Esportes (Sodré, 1983, p.48).

2BARROS (1999) e CARVALHO (2001) ressaltam o aspecto plural das manifestacdes e organizagdes ambientais e seus
discursos, atores e sujeitos. Nessa visao ha trés termos que se destacam no repertorio conceitual, do ponto de vista histdrico e episte-
moligico: conservacionismo, ecologismo e ambientalismo. O primeiro remete as primeiras manifestagdes biocéntricas, com base em
estudos das ciéncias naturais, e tiveram influéncias nas politicas de patrimonializa¢ao da natureza. O segundo abrange os movimen-
tos de inspiracdo ideoldgica e politica de cariz marxista (ecopolitica)com pautas de debates sobre os efeitos nefastos do capitalismo
na natureza e na sociedade. O terceiro assumiu o discurso oriundo das retdricas concialidadoras entre producgdo e sustentabilidade.
Para pormenores, consultar Carvalho, 2001.

3 Varias sdo as publicagdes brasileiras que criticam a TV e a midia de modo geral, inspiradas nas idéias apocalipticas da Es-
cola de Frankfurt, com maior ou menor teor radical. Aqui ndo ha espaco para um levantamento abrangente, mas a titulo de exemplo
estdo os estudos de Sérgio Miceli (4 Noite da Madrinha), Renato Ortiz (A Moderna Tradi¢do Brasileira), Ciro Marcondes Filho (O
Capital da Noticia), Sérgio Caparelli (Televisdo e Capitalismo no Brasil), Cremilda Medina (Noticia, um produto a venda), entre
outros.
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o pensamento ambiental e a l6gica da mediatizacdo, com o propdsito de oferecer elementos tedricos para
a explicagdao e compreensao relacional dessa dupla emergéncia em termos de fenbmenos socioculturais: o
ambientalismo como pensamento complexo e a mediatizacdo da qual o ecologismo se tornou caso de estudo
emblematico e paradigmatico.O artigo adota a perspectiva tedrica da sociologia da comunicacado, a partir do
conceito de mediatizacdo como processo social de referéncia (Braga, 2006), o que significa considerar as teorias
relacionadas aos poderes e ao triunfo dos medias na sociedade (Schmidt, 2003). Aplica-se tal pressuposto ao
papel desempenhado pela TV na divulgacdo das temdticas ecoldgicas, com o objetivo de examinar como se
deu tal fendbmeno do ponto de vista histdrico e processual, ou seja, que fatores explicam a hegemonia da TV
no contexto atual como principal meio em termos de visibilidade ecoldgica e em que termos se da a tema-
tizagao da agenda tematica do ambientalismo no ambito dos meios de comunicagado. A énfase recai sobre o
engquadramento mididtico baseado numa perspectiva ambigua e com tendéncia a dualidade, que se reflete
em oscilagdes entre os destaques aos acidentes e riscos ecolégicos, de um lado e, de outro, ao discurso en-
tusiasmado e otimistas sobre o desenvolvimento sustentdvel, uma forma de reiteracdo na profissdo de fé no
progresso econdmico.

O percurso argumentativo inicia pela contextualizacdo das confluéncias entre os fatores sociais e cultu-
rais que culminaram com a centralidade da midia no cenario contemporaneo e seus reflexos na divulgacdo das
ideias ambientais. Em seguida apresenta-se uma sucinta abordagem sobre a mediatizacao, entendida como um
processo social de referéncia, decorrente da centralidade dos media na sociedade atual. Por fim, apresenta-se
um mapeamento das principais fases da mediatizagdo ambiental no Brasil e sua relagdo com a agenda interna-
cional, com énfase para os casos mais emblematicos da divulgacdoambiental pelos meios de comunicagdo, com
destaque paraa TV.

CONVERGENCIAS SOCIAIS E MEDIATICAS

Tanto o fendmeno cultural da centralidade mediatica como o relevo social e politico das ideias ecol6-
gicas no contexto contemporaneo resultam da confluéncia de multiplas varidveis do ponto de vista de suas
pautas culturais e dinamicas sociais . Os media passaram a ser regidos pela légica da sociedade em rede e
da perspectiva denominada intermedia (Schmidt, 2003), o que significa conexdo, intercambio e influéncia de
um meio de comunicagdo sobre os outros, resultando no efeito de consonancia de agenda (WOLF, 1995), que
se manifesta numa cobertura similar entre os veiculos concorrentes, com destaques para os mesmos temas,
fontes e enquadramentos. Trata-se de um processo inerente a prépria natureza da mediatizagdo. Schmidt
(2003, p.71) pGe em relevo o processo de intermedia, ou seja, a acdo de um veiculo sobre os demais, “se-
gundo o qual os media confiam e remetem uns para os outros, repetindo e fixando frases e ideias, gerando
nuvens noticiosas em torno dos acontecimentos”. Além disso, a mediatiza¢ao ndo deve ser estudada como
um fendbmeno que resulta exclusivamente da acdao dos media na sociedade, de modo unilateral, mas de uma
confluéncia multifatorial (SOUSA, 2000). Trata-se, na realidade, de um fenbmeno com multiplos vetores,
inclusive das interferéncias da sociedade sobre os media e também na prdépria configuracdo endégena dos
meios.

Nesse processo de intermedia, a televisdo exerceu um papel crucial. Como ressalta Schmidt (2003),
a trajetoria da emergéncia do ambiente como tema de debate publico é indissociavel da mediatizacdo. Se-
guindo o raciocinio das convergéncias sociomediaticas também sob o aspecto da organizacdo dos movimen-
tos ecoldgicos e da propria légica estruturante do idedrio ecolégico como manifestacdao complexa do ponto
de vista epistemoldgico, social e politico, na perspectiva de autores como Edgar Morin (2002) e Enrique Leff
(2002). Afinal, o pensamento ambiental reline, desde suas pioneiras e timidas manifestacdes, nas primeiras
décadas do século XX, conhecimentos e referéncias dos mais diversos campos do conhecimento, com des-
taque para as interfaces com a educacdo, a filosofia, a politica, as ciéncias sociais e o jornalismo. Apesar do

128 Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 9, n 2, edi¢do 17, p. 126 - 141, Dezembro 2016



Ambiente, Midia e Sociedade: A Difusdo das Ideias Ecoldgicas no Brasil

apelo planetdrio no momento atual, o idedrio ecoldgico também chama atencdo para as realidades locais,
oferecendo oportunidade para a reflexdo sobre as situacdes proprias de cada contexto social, em sintonia
com as teorias sociais contemporaneas, que enfocam a geografia politica como emblema da necessidade de
se considerar as pluralidades e especificidades do pensamento e da acdo social (BOBBIO, 1992; HOBSBAWN,
1995; MORIN, 1994). Além disso, o ambientalismo é tributario de um idedrio filoséfico e politico gestado
pelos diferentes movimentos ambientalistas em sua dimensdo de transformacdo do pensamento social, da
ordem cultural e do sistema politico das sociedades contemporaneas.

O pensamento ecoldgico, portanto, surge como resultado de uma alianga hermenéutica entre politica,
ciéncia, cultura e educacgdo, no contexto cientifico pds-moderno. Esse novo campo de conhecimento aglutina
e justapde saberes de diversos outros dominios, tanto tedricos como normativos e praticos. O paradigma
da complexidade propde o abandono da visdo triunfalista de controle do real. As flutua¢des conceituais, as
contradicdes, ambiguidades e oposi¢cdes entre correntes de opinido, no ambito do pensamento complexo,
sdo consideradas elementos positivos, uma vez que o mesmo é movido por uma tensdo permanente entre a
aspiracao a um saber nao fragmentado e o reconhecimento da forca das incertezas, ambiguidades e proces-
sualidades (dimensdo inacabada) do conhecimento e da educacdo continuada e difusa, ou seja, como pratica
cultural inserida nas relagGes sociais (PETITAT, 2011; CARVALHO 2001;MORIN, 2002; LEFF, 2002).

Esse raciocinio esta incluido na visdo de Edgar Morin (1994), para quem a complexidade é entendida
como a ciéncia da organizacdo dos contrarios, ou seja, uma forma paradoxal de pensar a realidade e ainda
um modo de tecer os fatos cientificos com base ndo mais em dualidades, mas em paradoxos, pois a comple-
xidade é o tecido organizador de eventos, acdes, interacGes, retroacdes, determinacdes, acasos, que cons-
tituem o mundo fenoménico e se apresenta com os tracos inquietantes do inextricavel, da desordem, da
incerteza, do imprevisivel. O carater relacional é a esséncia da complexidade. Segundo Morin (1994), todo
sistema é fundamentado na sua substancia relacional de pensamento, a exemplo da emergéncia do ambien-
talismomultissetorial brasileiro.*Morin procura na complexidade cultural da sociedade contemporanea as
explicagOes para a emergéncia de um pensamento ecolégico, inclusive nos processos de rupturas, os quais,
a seu ver, assumem o papel de “desvios inovadores”, que criam as condicdes iniciais de uma transformacao
gue pode eventualmente aprofundar-se .

Pensadores como Norberto Bobbio (1992) e Eric Hobsbawn (1995) chamam atencdo para a relagdo
do ambientalismo com uma rede de outros atores sociais. Para o primeiro autor, os movimentos em defesa
da natureza ndo devem ser compreendidos como iniciativas isoladas e autbnomas, mas como parte de um
conjunto de movimentos em defesa dos direitos humanos, incluindo as liberdades individuais, os direitos
politicos e sociais. O ambientalismo, na visdo de Bobbio se insere no ambito dos chamados direitos de tercei-
ra geracdo (direitos étnicos, de género, de imigrantes, qualidade de vida, ecoldgicos etc), ou seja, o direito
relativo a natureza, no qual os sujeitos ndo sdao entendidos como individuos, grupos sociais, categorias pro-
fissionais ou instituicdes sociais. Em sua avaliacdo, nessesdireitos de terceira geragdo, o sujeito é a prépria
humanidade. Hobsbawn (1995) complementa que esses movimentos apontam para reivindicacdes que exi-
gem mudancas em toda a estrutura da sociedade e apelam para a adesdo generalizada das pessoas e nao
apenas de categorias especificas. Os direitos ambientais sdo associados as reivindicacdes,campanhas e mani-
festacOes publicas em prol da paz, da qualidade de vida, da diversidade cultural, da integracdo sociocultural,
do bem-estar geral da humanidade, independentemente de sua raca, religido, género ou nacionalidade. Tal
amplitude de insercdo social reitera o argumento de convergéncias e aproximacdes aqui discutidas.

A diversificacdo dos horizontes de sentidos sobre ecologia, na perspectiva da complexidade, foi in-

4 O ambientalismomultissetorial ¢ caracterizado por Viola (1992) como a etapa que a configuragdo politica passou a ser
regida pelo didlogo e cooperacao entre os diferentes atores ¢ movimentos, com um atenuamento dos matizes ideologicos de cada
setor.
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tensificada com a visdo de especialistas de dreas distintas de conhecimento, com ampla repercussao entre
educadores, cientistas sociais e fildsofos, ampliando a escala de interpretacdo e compreensdo da sociedade
(CARVALHO, 2001). Diante desse multifacetado quadro hermenéutico é que o ambientalismo passou a ser
tomado como exemplo paradigmatico da perspectiva de ampliacao do olhar sociolégico e politico, principal-
mente pelo seu potencial de integrar saberes e epistemologias (no plano exégeno e enddgeno das discipli-
nas), além de permitir problematizacdes complexas e transversais sobre a realidade social e politica (MORIN,
2002; LEFF, 2002). Como resultado disso, as reflexdes sobre ambientalismo foram incorporadas pelas demais
configuracdes sociais, chegando ao nivel da conversacdo civil, talvez uma das manifestacdes mais emble-
maticas do potencial desse campo de saberes como ideal politico. A conversacao civil (ECO, 2010) inclui os
debates informais protagonizados pelos préprios cidadaos, sem interferéncia ou tutela do Estado ou de ins-
tituicdes e instancias reguladoras das relacdes sociais e politicas. Tais praticas sdo derivadas da insercdo dos
individuos em relac¢des sociais multifuncionais, a exemplo de discussdes na esfera publica virtual e participa-
¢Oes voluntarias em fdruns sociais, associacdes comunitarias, programas de radio e televisdo, por exemplo.
No caso do ambientalismo, as conferéncias e féruns internacionais anteriormente em muito contribuiram
para o desenvolvimento da cultura da conversacao civil da ampliacdo das redes integradas de saberes ecolo-
gicos (Eco, 2010, Morin, 2002; Leff, 2002).

A MEDIATIZAGAO COMO PROCESSO INTERACIONAL DE REFERENCIA NA AREA AMBIENTAL

A adesdo dos media a divulgacdo das ideias e debates oriundos dessas conferéncias tornou-se uma
tendéncia nacional no Brasil, registrada em varios estudos sobre o assunto (BARROS, 1999; RAMOS, 1996;
SOUSA; FERNANDES, 2002; BARROS E SOUSA, 2010). A Conferéncia do Rio (Rio 92) é considerada por esses
autores o caso mais emblematico, com ampla divulgacdo mediatica nos meses que antecederam o evento e
uma diversificacdo da agenda com destaque nunca antes registrado (SOUSA; FERNANDES, 2002). Nas con-
feréncias seguintes, o diferencial é que os debates foram incluidos em uma cobertura ja consolidada e mais
contextualizada, ou seja, os debates deixaram de ser tratadas como eventos propriamente ditos ou espeta-
culos momentaneos e passaram a ser cobertos como temas ja absorvidos pela pauta dos media (RAMOS,
1996).

Em suma, a partir da década de 1990, com a extraordinaria repercussdo da Cupula da Terra (Rio 92), o
ambientalismo consolidou-se como um fen6meno mediatizado. A mediatizacdo, segundo Braga (2006a; 2006b),
tornou-se um processo social de referéncia no mundo contemporaneo. O termo é utilizado pelo autor em duas
acepgbes. Na primeira, sdo incluidos processos sociais especificos que passam a se desenvolver (inteira ou
parcialmente) segundo as /dgicas dos media, como a politica, o entretenimento, o consumo e os diversos
tipos de aprendizagem difusa. Na segunda, mais abrangente, sdao incluidas todas as instancias da sociedade,
das rela¢Oes pessoais a divulgacdo de informacgdes. Para o estudioso, trata-se de um processo interacional
de referéncia, porque sua légica passou a servir de parametro para as principais instancias de sociabilidade,
de vinculagao social e de construgdo de representagdes sociais, inclusive sobre ambiente. “Assim, dentro da
l6gica da mediatizacdo, os processos sociais de interacdo mediatizada passam a incluir, a abranger os demais,
gue ndo desaparecem, mas se ajustam” (BRAGA, 2006, p.2).

Um exemplo da consolidacdo da escrita como processo interacional de referéncia, o qual ndo se res-
tringe aos materiais caracterizados pela palavra impressa (livros, jornais, correspondéncia, etc.) nemaos mo-
mentos especificos em que um leitor fixa o olhar sobre tais materiais (momento concreto da leitura).°Nesse

5Régis Debray apresenta andlise similar, ao analisaro desenvolvimento histérico das esferas de mediatizagdo: mnemosfera,
logosfera, grafosfera e videosfera. A primeira compreende o periodo anterior a escrita, no qual a mediag@o se dava pela memoria e a
transmissao oral da informac¢ao, mas de forma dogmatica. A segunda também ¢ anterior a escrita, mas o conhecimento era dialdgico
(debates filosoficos). A terceira refere-se a mediacdo possibilitada pela escrita (grafosfera), enquanto a videosfera tem como o uso
da imagem (cinema e TV), com redefini¢des e atualizagdes em funcdo da internet (Debray, 1994). Antes dessa sinteseapresentada
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caso inclui-setoda interacdo social que, de algum modo, faz referéncia direta ou indireta as coisas escritas,
ou seja, “toda processualidade que sé pode existir porque, em algum lugar, ha uma base escrita que da sus-
tentacdo (logica, juridica, moral, referencial, psicoldgica, cultural, etc.) ao que se processa” (BRAGA, 2006,
p.3). Torna-se, portanto, um processo interacional de referéncia porque toda essa processualidade social
ndo existiria sem o suporte material e simbdlico da escrita, como também analisou McLuhan em A Galdxia
de Gutenberg.

Assim como a escrita, a mediatizacdo eletrénica, com o avanco tecnoldgico, também se tornou hege-
monica na perspectiva de organizacao da sociedade. A mediatizacdo televisiva, por exemplo, nessa concep-
¢do, seria resultado da combinagdo de mecanismos anteriores de interagdo somados ao desenvolvimento
de ldgicas préprias. Decorre dai a ideia de que o processo de mediatizacdo da sociedade se encontra tdo de-
senvolvido que ja é assumido como dominante. No caso do ambiente, como registra Schmidt (2003, p.63), a
prépria emergéncia do tema como preocupacao social é indissocidvel da cobertura da midia, inclusive do ponto
de vista dos estudos realizados pelas Ciéncias Sociais e pela Comunicagdo:

Pode mesmo dizer-se que a sociologia ‘descobriu’ o ambiente depois
de este se tornar um problema social — facto que se deveu, em grande
parte, a importante interven¢do dos meios de comunicac¢do social. Ou
seja, foi preciso a agenda mididtica reconhecer e produzir saber sobre
o0 ambiente para que a agenda das Ciéncias Sociais inscrevesse o tema.

Ao analisar estudos realizados em paises europeus, nos Estados Unidos, na Nova Zelandia e na india,
Schmidt (1999; 2003) constata que a amplitude da relevancia publica das questdes ambientais é tributdria
da mediatizacdo, fendmeno multifacetado e complexo, com diferentes efeitos sobre a opinido publica, os
movimentos ambientalistas, os gestores publicos e os préprios media. Em relagdo a opinido publica, a media-
tizagao é responsavel pelo delineamento dos temas na agenda publica, além do enquadramento, do ciclo de
atencdo dos temas (com maior ou menor tempo de permanéncia na cobertura). Além disso, grande parte do
conhecimento e da experiéncia dos publicos no que se refere a assuntos ambientais passa necessariamente
pela cobertura dos media, que se tornaram fonte primordial de informacao, especialmente a televisdo. “Os
media traduzem e formam as percepc¢des que as pessoas ndo experimentam diretamente” (SCHMIDT, 2003,
p.69).

A mediatizacdo do ambiente foi responsavel pela visibilidade social e pela relevancia publica que o
tema adquiriu, com ampla projecao na agenda publica e nas pautas culturais, o que inclui o nivel da concer-
tacdo internacional entre os paises e nagGes, aos debates nacionais e seus reflexos nas discussdes politicas
regionais e locais Em suma, existem trés niveis que devem ser considerados para enquadrar o debate sobre
a articulacdo entre ambiente, meios de comunicagao e opinido publica:

O primeiro diz respeito a fun¢do dos medianainstitucionaliza¢cdo/popu-
larizacdo dos problemas ambientais através da sua entrada na agenda
como tema dominante: a perspectiva da agenda-setting function e dos
estudos sobre a tematizacdo. O segundo considera que os problemas am-
bientais sdo acima de tudo uma construcdo dos media, sublinhando, os
processos de comunicagdo, a importancia do contexto sdciocultural e his-
térico — as ‘ressonancias culturais’ —em que essa preocupacao é produzi-
da e o modo diferenciado como germina, privilegiando uns assuntos em
detrimento do outro: a perspectiva construtivista. O terceiro trata da inte-
racdo entre os diversos agentes de produc¢dao mediatica — fontes, jornalis-
tas, programadores, arena institucional mais vasta — e a respectiva inter-
pelo autor francés, McLuhan ja tinha publicado estudos sobre os efeitos cognitivos, sociais e politicos da mediatizacao, tais como 4
Noiva Mecanica, A Galdxia de Gutenberg e Os meios de comunicagdo como extensoes do homem.
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vencao em todo o complexo e longo processo comunicativo de formacao
da opinido publica: a perspectiva interacionista (SCHMIDT, 2003, p.64).

Além dos niveis tedricos mencionados, destacam também os efeitos da mediatizacdo na agenda pessoal
dos cidaddos, fendmeno social que ocorre porque “os individuos transpdem para as suas consciéncias aquilo
gue os media definem como assunto de preocupac¢do publica” (SCHMIDT, 2003, p.66). Esse processo nao resulta
necessariamente de informagdes objetivas, uma vez que “a realidade social que os media criam pode ter pouco
a ver com a prépria objetividade dos fatos, mas terd muito a ver com as percep¢des das pessoas”.

Na esfera dos debates desses temas, na perspectiva mediacéntrica, ha quatro caracteristicas convergen-
tes e complementares: globalidade, complexidade, exterioridade e implacabilidade.Essas caracteristicas podem
ser exemplificadas a partir de assuntos que se referem a aspectos que fogem a escala pessoal e individual, como
o0 aumento da temperatura atmosférica, o derretimento das calotas polares e os riscos decorrentes de aciden-
tes nucleares. Sdo temas globais, que exigem conhecimento de diversas areas e acdo integrada dos diferentes
atores (complexidade). Além disso, dizem respeito ao mundo exterior dos individuos em relacdo ao cotidiano de
cada um e apresentam uma conotacdo de urgéncia e implacabilidade.

Apesar da consistente analise da autora e de seus argumentos coerentes e plenamente validos ainda
hoje, talvez seja necessario reconsiderar que, especialmente nos Ultimos anos, apds a divulgacao dos relatérios
do IPCC em 2007 (Intergovernmental Panel on Climate Change), as conseqiiéncias do aquecimento global deixa-
ram de ser vistas como algo externo e distante. Os préprios media, especialmente a televisao, passaram a tratar
0 assunto com maisproximidade, devido a possibilidade de afetar a vida de todas pessoas, independentemente
de seu local de moradia ou condicdo social. Uma certa proximidade simbélica, devido a imagem mediatizada da
Terra como “a casa comum da humanidade”. Essa concep¢ao também é fruto da intervencao dos media, com
uma pauta mais voltada para as a¢des e comportamentos do cotidiano, como dicas para economizar agua e
energia elétrica, coleta seletiva de lixo, uso de sacolas plasticas no supermercado etc.

Além do plano comportamental dos individuos, amediatizagdo também contribuiu para fortalecer as or-
ganizagGes nao-governamentais do ambiente e todas as formas de contestacdo e divulgacao relacionadas ao
campo ecoldgico, tema aprofundado por Pereira Rosa (2006). Conforme a analise do autor, a adapta¢do dessas
organiza¢des aos padroes mediaticos contribuiu para que os temas ambientais rompessem as barreiras das
descontinuidades dos assuntos na agenda dos media. A dramatiza¢gdoé apontada por Pereira Rosa (2006) como
uma das estratégias que contribuiram para a mediatiza¢do das atividades das organizagcGes ambientais.® Apesar
das diferencgas entre os movimentos e os atores ambientais, de modo geral, havia em comum a representagao
da natureza como vitima indefesa. A dramatizagao, portanto, pode ser considerada uma eficiente estratégia de
visibilidade, que permitiu a transicdo do mero e esporadico agendamento para um estagio de permanéncia e
durabilidade, mediante o escrutinio publico continuado. “Ao procurar criar uma consciéncia coletiva, os mo-
vimentos sociais tém de dramatizar os seus protestos, de forma a atrair a atengdo dos media (PEREIRA ROSA,
2006, p.44).

As retéricas emocionais e dramaticas sdo analisadas por Schmidt (2003, p.72), especialmente no caso da
televisao e a cobertura das catastrofes ambientais. Conforme a autora, as catastrofes assumem papel relevante
nesse contexto, pois funcionam como catalisadores na formagao da consciéncia ambiental e na imposi¢ao do
tema na agenda midiatica. A autora cita como exemplo o acidente de Chernobyl, em 1986, o qual, em sua ava-
liacdo,

6 Existem varios estudos sobre a eficacia simbdlica e politica dramatizagdo nos meios de comunicagdo, em especial na TV.
Para uma bibliografia mais especifica sobre dramatizagdo e midia, consultar Barros e Bernardes (2011).Em termos mais abrangen-
tes: OROZ, Silvia. O cinema de lagrimas na América Latina. Rio de Janeiro: Rio Fundo, 1992; THOMASSEAU, Jean-Marie. O
Melodrama. Sao Paulo, Perspectiva, 2005; VINCENT-BUFFAULT, Anne. Historia das Lagrimas. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1988.
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fez avancar a tomada de consciéncia das interdependén-
cias ecoldgicas do que centenas de discursos politicos ou ana-
lises cientificas. Uma consciéncia que a televisdo globali-
za e agudiza, sobretudo pelo enredo dramatico que cria, pelos
medos e preocupacdes que enraiza e pela nocao de risco que desperta.

As catdstrofes antrdpicas, geralmente, causam revolta na populagdo e também provocamdescredi-
bilidadepolitica. Nesse caso, como registra Schmidt (2003), os media evitam as fontes oficiais a fim de ndo
causar rejeicdo de suas mensagens pelo publico. Assim, ao evitarem as fontes oficiais os media abrem espacgo
para as vozes alternativas representadas pelas entidades ndo-governamentais. Entretanto, é necessario res-
salvar que, no caso das catdstrofes naturais, a relagdo dos media com as fontes oficiais é diferente, pois os
agentes publicos sdo retratados como colaboradores para o restabelecimento da ordem publica.

Mas a dramatizacdo é explorada pelos mais variados atores e ndo apenas pelas organizacdes ndo-go-
vernamentais (ONGs). Afinal, a retérica da dramatizacdo contribui para criar simbolos duradouros no imagi-
nario do publico, gerando elementos que servem de referéncia intersubjetiva e passam a ter mais efeito na
opinido publica do que o noticidrio factual — citar mais autores sobre dramatizagdo. Para Schmidt (2003), a
mediatizacdo das percepcbes publicas dos fatos cientificos que implicam risco encoraja o publico a memo-
rizar, imaginar e empolar cenarios catastréficos muito para além da informagao técnica transmitida. Essa
concepcdo, na avaliacdo da autora se coaduna com o conceito de cultivationanalysis,” no sentido de que a
cultura ambiental é cultivada e alimentada pelos préoprios media:

De qualquer modo, fosse como motor de arranque da preocupacao
publica, fosse como fonte de informacao fundamental e por vezes
Unica, os media contribuiram diretamente para que a questdo am-
biental se instituisse publicamente, selecionando-a como tema de
topo, captando a atencdo das audiéncias e tornando-a uma darea de
interesse publico comum, atual e prioritaria (SCHMIDT, 2003, p.75).

Entretanto, é necessdrio ressaltar que a adesao da opinido publica ndo depende apenas dos media, mas
de uma combinacdo de fatores, que passam pela conjuntura, a situagao politica, cultural e econémica. Afinal, a
eficacia simbdlica produzida pelos media “depende da ressonancia prévia de um assunto, das referéncias que
ele desencadeie (nos jornalistas e no publico), da identidade cultural de quem o recebe e da formacao e infor-
magodes que ja existiam previamente a respeito de um assunto” (SCHMIDT, 2003, p.78). As mesmas mensagens
podem provocar efeitos distintos em paises diferentes, a depender dos antecedentes em relagdo ao tema, da
relagdo do publico com os media, da eficacia da dramatizacdo, da relagao entre os media e outros grupos de
interesse e da relacdo entre os proprios media. A ressonancia dos temas globais na realidade local é outro fator
gue contribui para a maior ou menor adesao do publico a uma questdao ambiental, por mais intenso queseja seu
apelo dramatico. A configuracdo da cultura local ou da cultura politica nacional pode influenciar a percepg¢ao e
os interesses dos préprios jornalistas.

A existéncia de redes de organiza¢cdes e movimentosambientais é outro fator que interfere na
mediatizacdo. Alids, é oportuno ressaltar a voca¢do de muitos dos movimentos sociais para a mediatizacdo. No
caso dos movimentos em defesa do ambiente, existem varios casos emblematicos como a Greenpeace (interna-
cional) e a S.0.S Mata Atldntica, cujas trajetérias praticamente se confundem com a relacdo dessas entidades
com os media. Como estratégia de insercdo social, esses movimentos investiram na capacidade de entender o

7 Trata-se de uma perspectiva tedrica resultante do exame da relac@o entre a percepg¢io do publico sobre a violéncia e exposigao
desse mesmo publico aos programas televisivos de contetido violento. Gerbner (1994) concluiu que os telespectadores que mais assisti-
ram aos programas tendem a ver o mundo mais violento e apresentam maior temor de serem vitimas de crimes.
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funcionamento dos media e passaram a atuar diretamente para atender as necessidades dos jornalistas.

Essa estratégia, na avaliacdo de Schmidt (2003) e Pereira Rosa (2006) tornou-se mais eficiente do
gue os mecanismos utilizados pela comunidade cientifica. Enquanto os cientistas sdo demasiadamente cautelo-
sos na divulgacdo de resultados de pesquisa e evitam falar sobre seus estudos antes da apresentacdo oficial em
eventos académicos ou da publicacdo em periddicos de renome, os lideres de movimentos ambientalistas che-
gam a oferecer material informativo e analitico pronto para divulgacao, ja traduzidos para o formato jornalistico.
Assim, os cientistas rejeitam o modelo da mediatiza¢dao, enquanto os movimentos ambientais o estimulam.

Tais consideracdes remetem ao esquema formulado por Anthony Downs (1972) a respeito do
ciclo de interesse da noticia (issue-attention-cycle). Downs explica porque alguns temas apresentam um ciclo
de vida muito curto na imprensa, enquanto outros se prolongam por longos periodos. Em sua concepcao,
o ciclo de atencdo publica ao noticidrio sobre um fato depende de um conjunto de fatores, como a existén-
cia de condicGes sociais para por o assunto em evidéncia; o respaldo de grupos sociais para dar suporte a
repercussdo publica sobre as noticias; a natureza dos conteudos (alarmismo, denuncismo ou euforia cole-
tiva); a ideia de progresso ou avanco na solucdo dos problemas noticiados. O declinio no ciclo de interesse
da noticia, por sua vez, esta condicionado ao gradual desinteresse da sociedade e a proeminéncia de novos
temas, mesmo sem a solucdo dos anteriores. Esse ciclo € um dos pontos nevralgicos da cobertura de temas
de interesse social, como no caso do jornalismo ambiental.

A formacdo de pacotes interpretativos® é outra estratégia indispensdvel no processo de media-
tizacdo e de intervencdo no ciclo de atencdo da noticia, a exemplo da atuacdo e mediacdo de entidades nado-
-governamentais, com o intuito de produzir informacdes direcionadas para os prdprios jornalistas, ou seja, uma
estratégia de formatar pacotes digeriveis para os jornalistas. Assim,as entidades ambientalistas conseguem in-
tervir na dinamica jornalistica de diversas formas complementares: denuncias, entrevistas, comentdrios, deba-
tes, manifestacdes publicas, campanhas e oferta de material jornalistico pré-formatado, por meio de assessorias
especializadas. Essas organizacdes alimentam noticias, geram controvérsias, obrigam os parceiros e rivais a se
pronunciarem sobre seus atos e provocam respostas do Poder Publico. O éxito da mediatizacdo, portanto, é
resultado da combinacdo de um conjunto de estratégias de visibilidade, o que implica alteracdes na dinamica da
relacdo entre jornalistas e fontes ambientais (BARROS; SOUSA, 2010).

E oportuno destacar ainda o carater ambiguo da mediatizagdo. H4 momentos em que parece
gue todos os veiculos de comunicacdo sdo favoraveis as reivindicagdes ambientais, mas também ha situacdes
gue esses mesmos veiculos parecem testar a credibilidade e a forca dos movimentos. Pereira Rosa (2006, p.136)
complementa que essa ambiguidade pode se manifestar também quando os media

exigem uma mensagem mais simplificada, mas consumivel e, por-
tanto, traindo de alguma forma a complexidade do movimen-
to que a proferia; por outro lado, o funcionamento de um notici-
ario televisivo ndo se compadece com movimentos com diversos

8 A nocao de pacote interpretativo € utilizada por ErvingGoffman (1974) em seu estudo sobre Framing Analysis. Para o autor, em
cada questao discutida publicamente, como no caso de temas ambientais, existem perspectivas analiticas que recebem maior ou menor
atengdo nos debates publicos, os quais operam com uma perspectiva interpretativa definida. As versoes a respeito de um mesmo fato ou
fendmeno social sdo elaboradas no contexto de disputas localizadas, as quais sdo alimentadas por pacotes interpretativos, que fornecem
amplos repertorios de recursos argumentativos para a elaboracao de relatos a respeito de eventos significativos. Ainda segundo o autor,
esses pacotes sao organizados a partir de um conjunto de idéias-chave, metaforas, frases de efeito e referéncias a principios morais. Assim,
0s pacotes interpretativos funcionam como farol para a opinido publica, ao estabelecerem parametros de como pensar a respeito da questao
em debate. De forma simplificada, conforme o autor, o pacote interpretativo apresenta o nicleo da questdo, uma posicao opinativa corre-
spondente ao nucleo destacado, uma metafora, a caracterizagdo dos responsaveis pelo problema, as causas e as consequéncias. Na pratica,
€ como se fosse um esquema prét a porter de opinido.
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pontos de vista. Exige porta-vozes, rostos aceitdveis perante as cama-
ras, fluidez de discurso e sobretudo continuidade...” (grifos originais).

Em seu estudo sobre as organizagdes ambientais em Portugal, Pereira Rosa (2006) destaca
gue uma das estratégias dos movimentos sociais e das organiza¢des ndao-governamentais do ambiente é a
adaptacdo a pacotes interpretativos ja consolidados e aceitos pelos media:

A capacidade de uma organiza¢do ambiental introduzir novos temas na
agenda politica é reduzida, esporadica e muito dependente do contex-
to politico. Na maior parte das vezes, este estudo detectou ndo tanto
um processo de criagdo de novos formatos noticiosos, mas sobretudo
uma aceitagdo dos formatos disponiveis e, consequentemente, a sua
adaptacgdo aos interesses da associacdo (PEREIRA ROSA, 2006, P.146).

Essa estratégia revela a capacidade das entidades e dos movimentos ecolégicos para se adap-
tarem as dinamicas de producdo dos media, o que em muito contribuiu para o éxito da mediatizacao, sobre-
tudo no contexto mais recente, conforme sera detalhado a seguir, com uma tentativa de mapeamento da
trajetédria e evolucdo dessa relacdo entre os media e os temas ambientais.

EVOLUCAO E TRAJETORIA DA MEDIATIZAGAO

Conforme salientado anteriormente, a natureza comecou a ser objeto da midia, como fonte de
imagens e discursos, no contexto brasileiro desde as primeiras décadas do século XX (SODRE, 1983). Contudo,
o processo de mediatizacdorevela-se com elevado teor de dinamismo e com alta capacidade de redefinicdo e
incorporacdo de elementos novos. Elaborar um panorama completo dessa trajetéria é impossivel nos limites
de espaco de um paper. Contudo, de forma resumida apresentamos aqui uma tentativa de identificacao dos
periodos mais marcantes, em consonancia com o cendrio internacional, visto que desde sua origem o pensa-
mento ecolégico apresenta matizes planetarias.

O conservacionismoé a primeira dessas fases de evolugao e consolidagdao do ambiente como fenéme-
no mediatizado (CARVALHO, 2001). Esta etapa corresponde as primeiras tentativas de afirmacdo da causa
verde, cujos antecedentes remetem ao final da década de 1920, sob inspiracao das ideias europeias e esta-
dunidenses (DIEGUES, 1998).No Brasil, os pioneiros foram cientistase intelectuais, antenados com a tendén-
cia internacional de emergéncia de um debate pela comunidade cientifica sobre a explora¢do racional dos
recursos naturais (ESTERCI; FERNANDEZ, 2009). Do ponto de vista da mediatizac¢do, esse periodo foi marcado
pela exploragdo de imagens ambiguas da natureza — ora idealizada, ora degradada. Os principais atores que
atuaram como fontes de informacdo para a imprensa nesta fase foram os cientistas naturais, intelectuais e
defensoresda natureza como santudrio e, em menor escala, autoridades governamentais em noticias so-
bre medidas pontuais e eventos do calendario de datas comemorativas, como o dia da arvore e similares
(BARROS, 1999). Apesar disso, essa é uma etapa fundamental na evolugdo e consolidagdao do ambientalismo
como tema midiatico, cuja ténica foi a defesa de espécies da fauna e da flora, numa perspectiva biocéntrica.
Ainda hoje existem legados expressivos do conservacionismo, tanto no campo das ideias como nas novas
praticas consideradas ambientalmente corretas. Esses reflexos se manifestam ainda nas politicas publicas de
patrimonializacdo da natureza, com a delimitacdo de dreas protegidas e a protecdo de espécies ameagadas
de extingao, por exemplo.

O pacifismo é o segundo momento de afirmacdo ambiental, como desdobramento e continui-
dade do conservacionismo (Barros e Sousa, 2010), representado pelo ecopacifismo, movimento internacio-
nal que contestava o uso de energia nuclear, em contraposicdo as bombas utilizadas na Il Guerra Mundial.
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Teve seu auge no periodo de 1945 até meados o inicio da década de 1960 (GUIMARAES, 1986). Ao contrario
dos conservacionistas os ecopacifistas ndo se caracterizam como defensores exclusivos da natureza, mas da
paz mundial, da convivéncia solidaria e pacifica entre os povos, dos direitos humanos, da tolerancia social e
politica e de repudio a todas as formas de violéncia e discriminagdo. No Brasil, as repercussdes foram timidas,
mas mesmo assim conquistaram espac¢o na imprensa, na esteira das repercussdes nos jornais europeus. Tra-
ta-se de um momento expressivo no imaginario mediatico em funcdo do apelo simbdlico representado pelo
terror das ameacas nucleares e bélicas, alimentados pelas memarias de Hiroshima e Nagazaki. Um caso em-
blematico dessa fase foi divulgacdo da marcha da primeira campanha pelo desarmamento nuclear no Reino
Unido, em 1958 (PEREIRA ROSA, 2006). O evento teve grande repercussdo na imprensa europeia e fortaleceu
os movimentos ambientalistas da época, de conotacao ecopacifistas, os quais se proliferaram em varios ou-
tros paises, inclusive no Brasil (BARROS E SOUSA, 2010). Esse movimento deixou como legado iniciativas que
defendem a natureza e a dignidade humana, a educacdo ambiental, a inclusdo social, o combate a fome e a
miséria e tantas outras manifestacdes que associam a paz ao bem-estar, ao respeito as diferencas, ao convi-
vio pacifico entre comunidades, povos e nacdes. A mediatizacdo dessa fase se caracteriza pela cobertura dos
eventos e acontecimentos mediaticos organizados pelos movimentos de cariz ecopacifistas, favorecidos pela
simpatia e militancia de boa parte dos jornalistas de meios impressos (GARCIA, 2004).

A denuncia de riscos ambientais e a saide humana é o terceiro momento na evolug¢do da mediatiza-
¢do ambiental (SCHMIDT, 2003) e combina elementos das duas etapas anteriores, mas volta-se especifica-
mente para os riscos dos agrotéxicos sobre a salide humana. As estratégias anteriores, soma-se o inicio da
politizacdo do debate sobre ambiente, na esteira dos demais movimentos sociais de contestacdao que marca-
ram a década de 1960. Tanto no Brasil como em outros paises essa etapa foi marcada pela critica ao sistema
capitalista de producdo agricola e ao sistema de transferéncia de tecnologia rural para os paises periféricos.
Esse debate situa-se no ambito dos efeitos da chamada “revolucao verde”, com o uso macico de mdaquinas
e defensivos agricolas (BARROS; SOUSA, 2010). Nesse estagio o noticiario é apresentado de forma esparsa,
com abordagem pitoresca e dramatica. A fase de denuncia sobre riscos ambientais teve como eixo os estu-
dos da bidloga estadunidense Rachel Carson sobre os efeitos nocivos dos pesticidas na agricultura, em seu
célebre livro Primavera Silenciosa, publicado em 1962. Outro tema que adquiriu grande relevancia foram os
efeitos da polui¢do urbana a saude humana. A imprensa da regido Sudeste, em especial os jornais paulista-
nos ressaltaram os efeitos da poluicdo industrial no ABC paulista, com énfase para o caso de Cubatdo, com
destaque para fontes cientificas e o testemunho de pacientes que foram vitimas de doencgas decorrentes da
poluicdo, principalmente no caso de doengas respiratdrias graves (BARROS, 1999; FERREIRA, 2006).

A quarta fase, e a mais relevante do ponto de vista mediatizacdo, se consolidou com a formacao
de uma agenda global, cujo tema central é o aquecimento global (BARROS E SOUSA, 2010), devido ao seu
elevado potencial dinamizador da agenda politica e das relagGes internacionais, envolvendo uma diversida-
de de atores, interesses e arranjos politico-institucionais. A conjuncdo de diferentes atores internacionais
justifica-se pelo fato de que o ambientalismo apresenta-se como portador de valores que se sobrepéem as
diferencas de nacionalidade, cultura, regime politico, etnia (VIOLA, 1992). Essa dindamica politica tornou-se
cada vez mais expressiva no ambito da negociacdo entre os paises sobretudo pela dimensao simbdlica asso-
ciada a unidade do Planeta. Cada nacdo exerce sua soberania a partir da demarcacdo das fronteiras de seu
territorio, mas quando se trata de politicas ambientais, o debate repercute além das fronteiras internas, das
pautas culturais etnocéntricas e das hierarquizacdes morais internas. Os efeitos da poluicdo atmosférica e
das mudancas climaticas, por exemplo, extrapolam fronteiras fisicas. Em decorréncia disso é que se justifi-
cam as negociacOes internacionais e a emergéncia de organismos multilaterais para a drea ambiental.

A globalizacdo da agenda ganhou impulso com a divulgacao dos relatdrios sobre limites do crescimen-
to pelo Clube de Roma, mas consolidou-se com a inclusdo das mudancas climaticas e o aquecimento global
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(PEREIRA ROSA, 2006). Os relatérios cientificos sobre os impactos climaticos no sistema produtivo e nas
fontes de riqueza das nacGes mobilizou as autoridades, especialmente com os progndsticos sobre os efeitos
negativos na agricultura. O risco de aquecimento globalizado tornou-se o denominador comum para a con-
certacdo internacional. Surgiu, assim, um supertema para a midia internacional, capaz de impulsionar uma
politica ambiental internacional, uma vez que a mudanca climdtica unifica os diversos problemas ecolégicos,
sob o signo do risco, ao ser posta na pauta como desafio para a espécie humana e o Planeta (GARCIA, 2004).
O ambientalismo consolidou-se como fendmeno mediatizado (SCHMIDT, 2003) e como espago politico em-
blematico da atual configuracdo das relagdes internacionais e o debate sobre desenvolvimento sustentdvel,
visto como estratégia para fortalecer o ideal democratico e as politicas nacionais de defesa da natureza e dos
cidadaos (BARROS E SOUSA, 2010).

Este estdgio foi decorréncia do anterior (sobre os efeitos da polui¢dao), marcado pela atuagao da Orga-
nizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), a partir do final da década de 1960, em prol da realizagdo da | Conferén-
cia Mundial sobre Meio Ambiente, conhecida como a Conferéncia de Estocolmo (1972). Essa constituiu um
marco histérico para o alastramento do pensamento ecolégico no mundo contemporaneo, o que seria ampliado
com a Rio 92 e a proposta da Agenda 21 nos niveis local, nacional e internacional (BARROS; SOUSA, 2010).
Vdrias conferéncias seriam realizadas na sequéncia, destacando-se a Rio+10, (2002) e os eventos prepara-
torios para a Rio +20 (2012). Em sintese, a intervencdo da ONU deve ser analisada de forma critica, com o
reconhecimento de seus méritos, mas também com ressalvas.

Entre os méritos estdo os esforcos para a constituicdo de uma agenda ambiental em nivel internacio-
nal, com ampla visibilidade e destaque pelos media. E inegavel o quanto esse esforco serviu para alertar as
populacdes e chamar a atencdo da opinido publica mundial, seja para os chamados temas globais, seja para
os problemas mais localizados. Entre as ressalvas, cabe destacar a fragilidade dos acordos internacionais e a
falta de mecanismos politicos para maior intervencdo da ONU nos casos de falta de determinacdo de alguns
paises que se negam a por em pratica os principios aprovados nos foruns internacionais, embora os media
ndo aprofundem essa discussdo (BARROS, 1999).

Apesar disso, esta fase constitui o dpice da consolidacdo do ambiente como fendmeno mediatizado,
com uma cobertura que tenta acompanhar e refletir a diversidade de abordagens, de atores e de fontes. As
questdes ambientais passaram a ser tratadas pela midia a partir da perspectiva da proximidade simbdlica
com o cotidiano do cidadao, especialmente no que se refere a assuntos como efeitos da poluigao, tratamento
de residuos solidos domésticos, impactos ambientais nas cidades e consequéncias do aquecimento global na
producdo de alimentos, entre outros exemplos. Nessa agenda urbana, o discurso da midia segue uma onda
oscilante entre os efeitos negativos (alerta aos riscos) e as iniciativas positivas de empresas, comunidades e
cidaddos em prol da sustentabilidade.

No caso das iniciativas do mercado verde, ha uma nitida conexdo entre os contetdos divulgados e os in-
teresses em captar anunciantes desse segmento (UNGARETTI, 1998). Além disso, os media passam a estimular o
“consumo verde” e a associar a responsabilidade ecolégica ao comportamento individual, reduzindo o peso da
responsabilidade dos sistemas de produgdo. Em suma, é como se nas dinamicas ecoldgicas o comportamento
individual do consumidor fosse mais relevante do que a atuagdo de todo o sistema de produgao industrial. Tal
postura dos media se explica pela necessidade de captar e manter anunciantes do universo empresarial, além
de alimentar o imaginario social de que a ampliagdo do consumo é que sustenta os modelos de desenvolvimen-
to e de vincular as praticas generalizadas de consumo pessoal a ideia de bem-estar da populagdo (Duarte, 2010).
Esse viés da mediatiza¢do, focado na perspectiva comportamental é limitado, pois ndo abrange a esfera da
acao politica no sentido mais amplo, isto é, em sua dimensao de pratica social e de formagao de condutas de
cidadania e de cultura civica (CARVALHO, 1992).
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De todo modo, a mediatizacdo se confirma como processo social de referéncia para a construcdo de
uma ordem simbdlica desses aspectos do campo ambiental, com reflexos na formacdo do cidadao, o sujei-
to ecoldgico nesse cenario de ambientalizacdo das consciéncias e comportamentos (Carvalho, 2001) ou de
uma opinido publica sobre sustentabilidade (Crespo, 2005). Pereira Rosa (2006) complementa que os media,
como agentes de producdo social da realidade,resultante da negociacdo entre diversos atores, refletem as
dinamicas do contexto social, visto que se trata de uma producdo de sentidos sobre o presente e carrega
os conflitos e as forcas de acdo e reacdo existentes entre os diversos campos sociais. O préprio jornalismo
constitui uma arena de disputas de atencdo e de credibilidade, na qual a noticia deixa de ser concebida como
espelho da realidade e passa a ser vista como resultante de processo sujeito a cargas ideoldgicas e interve-
niéncias subjetivas. Afinal,

Para perceber as noticias, é essencial perceber a sua dimensao cultural -
os valores intrinsecos que atravessam lateralmente a comunidade jorna-
listica e que expressam a cultura em que o grupo estd inserido, as normas
profissionais a que responde e as rotinas que utiliza para ordenar o caos
a que é submetido na producdo de cada jornal (Pereira Rosa, 2006, p.21).

Essa concepcdo remete a teoria multifatorial da noticia, detalhada por Sousa (2000), segundo a qual o
agendamento do noticiario ambientalrecebe interferéncias de multiplos fatores, em funcdo do contexto, dos
organismos internacionais (ONU e Clube de Roma), das organizacGes ndo-governamentais, das universidades e
dos partidos politicos. Ainda nessa perspectiva tedrica, a divulgacdo jornalistica de temas ambientais no Brasil
e em Portugal sofre influéncia de pessoas (lideres ambientalistas, cientistas, artistas e politicos), ideolégicas,
culturais, histdricas e tecnoldgicas. Essa conjuncdo de fatores é que resulta nos efeitos cognitivos e compor-
tamentais sobre a opinido publica (SOUSA 2000). Em suma, a teoria multifactorial da noticia, no ambito da so-
ciologia da comunicacdo, permite estudar a relacdo de um fenédmeno social com um conjunto de fatores sociais,
politicos, histdricos, ideoldgicos. Essa perspectiva tedrica permite o estudo do jornalismo de modo relacional,
condizente com as teorias sociais relacionadas a formacdo de opinido publica, ao funcionamento da esfera pu-
blica, ao poder simbdlico e a complexidade social e mediatica.

COMENTARIOS FINAIS

Uma questdo relevante no escopo da discussao aqui proposta, a titulo de conclusdo, diz respeito ao
papel da midia na histéria recente, no que se refere ao esclarecimento publico acerca dos temas ambientais.
Afinal, até que ponto a midia faz uma cobertura conceitual e contextual das questdes polémicas que interes-
sam a sociedade? Os diversos grupos e perspectivas sdo contemplados na cobertura de temas polémicos? O
jornalismo oferece uma cobertura equilibrada, em que todas as opinides sdo igualmente representadas?

Diante da for¢a da mediatizacdo, como processo social de referéncia e como agenciadora de sentidos
no mundo atual, é inegdvel o argumento de que o discurso ecolégico criou um espaco especial de aparéncia
social e politica, a partir das convergéncias e antinomias peculiares as suas diversas vertentes, desde as mais
radicais a aquelas que aderiram as retdricas conciliadoras do “capitalismo verde”, sob a nomenclatura de
desenvolvimento sustentavel. Essa configuracdo favoreceu a constituicdo de duas perspectivas antagonicas
de interpretacdo. A primeira ancorada no pessimismo, com foco nas denuncias aos riscos ambientais e as
criticas sobre as formas de extracdo de recursos naturais. A segunda, de base otimista, adota o principio da
conciliacdo pacifica entre as praticas econdmicas do mercado capitalista e o manejo sustentdvel da biodiver-
sidade.

Mesmo reconhecendo a pluralidade de discursos ecolégicos é visivel a predominancia de um discurso
politico globalizado (embora dual). Afinal, o pensamento ecoldgico, independentemente dessa dualidade
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hermenéutica, defende a ideia de uma casa comum (oikos) que precisa ser conservada. Essa casa comum
tanto pode ser o Planeta, no seu sentido amplo, como o territério comunitario da vizinhanca. O que se per-
cebe, contudo, é a tendéncia para a polarizacdo, que se manifestam nas duas perspectivas ja mencionadas.

Algumas das ideias basicas do ecologismo, apropriadas pela vertente otimista da mediatizacao, tra-
zem a tona conceitos como a solidariedade transgeracional, que remete a uma ordem de valores morais que
primam pela dimensdo coletiva, uma vez que constituem fator de coesdo na sociedade. Assim, o ecologismo
poder ser pensado como um novo tipo de racionalidade e de ética coletiva, capaz de unir as pessoas em
torno dos “valores verdes comuns”? O ambientalismo contribui para a criagdo de um consenso social decor-
rente de um processo de negociacao, de um agir comunicativo?

Avancando nas ressalvas ja apontadas ao longo do texto e para concluir, podemos acrescentar ainda
gue o pensamento ambientalista é complexo e multifacetado, o que dificulta uma analise critica universa-
lizante. Entretanto, mesmo com o foco no quadro de referéncia geral e planetario, percebe-se a tendéncia
para agregar representacoes sociais implicadas na ldgica contemporanea da mediatizacdo, ou seja, transmis-
sdo de idéias, valores e simbolos pelos meios de comunicacdo de massa. Tal fenédmeno foi intensificado com
a adesdo dos media a agenda verde a partir da década de 1990, com a repercussdo da Cupula da Terra (Rio
92) e a consolidacdo do ambientalismo como um fendmeno mediatizado e polarizado nas duas vertentes
mencionadas, ou seja, a interpretacdo positiva calcada nos riscos e a abordagem otimista embutida na reté-
rica da sustentabilidade. Ambas sdo abrigadas pelos horizontes de compreensado da cobertura dos media, de
acordo com os enquadramentos e as conveniéncias da agenda jornalistica e dos debates e entrevistas.

Apesar das conhecidas criticas aos media, especialmente a TV, no que se refere & espetacularizacado,
fragmentacdo e superficialidade (Bourdieu, 1997), no caso das questGes ambientais, é inegdvel a sua contri-
buicdo para que o ambientalismo rompesse as barreiras da descontinuidade na agenda dos media de forma
geral, uma vez que TV tornou-se um meio cada vez mais expressivo. Mas, seria inadequado atribuir esse papel
exclusivamente aos media, uma vez que varios atores contribuiram para a visibilidade ecoldgica. Assim, é ne-
cessario considerar a relevancia histérica de varios segmentos que atuaram como atores peritos, tais como
a comunidade cientifica (Fernandes, 1990), o empresariado do ramo dos negdcios ambientais (UNGARETTI,
1998) e as ONGs (PEREIRA ROSA, 2006). Afinal, a acdo histdrica dessa constelacdo de agentes sociais também
contribuiu para ampliar a cobertura dos media sobre a agenda verde. Em suma, podemos inferir que o so-
matdrio de todas essas forgas é que concorreu para ampliar a repercussao dos temas ambientais nos media,
em consonanciacom os pressupostos da teoria multifatorial da noticia (SOUSA, 2006) e os estudos sobre a
historicidade dos fenbmenos contemporaneos, na perspectiva da complexidade e da integracdo de saberes
(MORIN, 1994) e em conformidade com a ldgica de intermédia (Schmidt, 2003) ou consonancia de agenda
dos media (WOLF, 1995).
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Resumo

Em uma perspectiva moral e ética, o objetivo deste estudo foi explorar aspectos pessoais da dindmica amorosa de
mulheres que estdo casadas com os respectivos maridos desde os anos 1980, as concepgdes delas sobre o passado,
o presente e o futuro das relagGes amorosas dos casais em geral. Entrevistamos duas mulheres de 48 e 52 anos,
respectivamente, da classe média, no Espirito Santo. Utilizamos um questiondario semiestruturado e realizamos, com
base em Delval (2002), uma andlise qualitativa dos dados. Os principais resultados demonstraram que, embora as
participantes tenham proferido ser possivel manter o amor no passado e no cotidiano, elas conceberam as relagGes
amorosas dos casais em geral, atuais e futuras, caracterizadas pela fragilidade dos vinculos. Tal aspecto pode preju-
dicar a construcdo de um projeto de vida ético no qual o outro deve ser contemplado como um fim em si mesmo.

Palavras-chave: Amor. Mulheres. Moral. Etica. Cultura.

Abstract

From a moral and ethical perspective, this study aims at exploring particular aspects of the loving dynamics of women
who have been married to their husbands since 1980, as well as their past, present and future expectations about
love relationships in general. We interviewed two middle-class women, aged 48 and 52, in Espirito Santo. The semi-s-
tructured interviews underwent qualitative analysis of data based on Delval (2002). Our main data showed that, even
though the two women had said to be possible to keep the love in past and in daily, they understand the present and
future of love relationships in general as being characterized by the fragility of bonds. This can hinder the construc-
tion of an ethical life project in which the other should be considered as an end in him or herself.

Keywords: Women. Moral. Ethics. Culture.
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Moralidade e Amor: Estudo de Caso com Mulheres Casadas

INTRODUCAO

No entendimento de Lipovetsky (2005), no Ocidente, da Idade Média até o alvorecer do lluminismo,
os fundamentos morais alicercavam-se no teocentrismo. Ou seja, eram os ideais cristdos, as adoragdes e as
obrigacdes para com Deus que regiam toda a organizac¢do social. Por volta do século XVII, a moral passou a
ser pautada na razao e na natureza humana. Assim, nas sociedades modernas, o dever ocupou o lugar que
antes era destinado a Deus e houve a exaltacdo dos ideais de renuncia e de sacrificio de si e da pratica dos
deveres para com o outro e a sociedade.

O autor explicou que essa moral baseada no culto ao dever comecou enfraguecer em meados do sé-
culo XX. Dessa maneira, entramos na era da pés-moralidade, em que os ideais de sacrificio e de abdicacdo de
si em prol do outro e da sociedade sao deslegitimados, pois a busca pela felicidade, pelos direitos subjetivos,
pela qualidade de vida e pela realizagao individual rege a moral do pds-dever. Essas mudancgas pautam-se na
l6gica do consumismo capitalista que, por meio da publicidade e da facilitagdo ao crédito, contribui na busca
pelos prazeres que se tornaram fidedignos, valorizados, incentivados e exonerados de culpa. Ainda, a medida
gue as normas de felicidade que se relaciona com a qualidade de vida individual se propagam, a consciéncia
do remorso e do senso de responsabilidade moral para com outrem e a coletividade se dissolve.

Costa (2004) ainda ressaltou que atualmente as instituicdes tradicionais, como a familia e a religido,
nao perderam completamente a sua influéncia na moral e no sentido da vida, mas estao sendo desgastadas
pela ‘moral do espetdculo’. Nesta, os meios para obter uma existéncia feliz e significativa sdo assimilados por
intermédio da midia na qual a moda e a ciéncia se expressam modificando os valores. Assim, as regras para
alcancar a felicidade sdo pautadas na qualidade de vida e grande parte dos individuos é incentivada a imitar o
modo de vida dos ricos e das celebridades. Estas Ultimas, devido a capacidade de aliarem a moda e a ciéncia
em beneficio da ‘moral do espetaculo’, enaltecem e desaparecem subitamente com o momentaneo. Dessa
maneira, quase tudo, do uso de drogas ilicitas aos ascetismos religiosos, passa a ser aceito e descartado ins-
tantaneamente. Ademais, o sujeito contemporaneo comeca a visar apenas o cuidado de si, sendo insensivel
aos projetos de vida em longo prazo e aos compromissos para com o proximo, que apenas lhe interessa de
forma instrumentalizada, com vistas a atingir vantagens econOmicas, sociais, bem-estar fisico e psiquico.

Ao refletir sobre essas mudancas, La Taille (2009) argumentou que o contemporaneo se caracteriza
por uma ‘cultura do tédio’ e uma ‘cultura da vaidade’. Na ‘cultura do tédio’, o presente emerge como a Unica
referéncia para o homem, pois as tradicdes do passado e as expectativas para o futuro perdem credibilida-
de. Nesse contexto, valores, crencas e modos de comportamento se sucedem em intensa velocidade, de tal
forma que “o que vale hoje talvez nada valerd amanha” (p.37). Dessa maneira, as pessoas que passam a ca-
recer de balizas para construir a personalidade e elaborar projetos de vida em longo prazo podem tornar-se
hedonistas, almejando instantes de alegrias e de prazeres efémeros, consumistas, aderindo ao descartdvel,
ou seja, ao que nao tem relacdo com as tradi¢des do passado nem com perspectivas futuras e as relagdes
humanas, em extensivo os enlaces amorosos, efémeros.

Na ‘cultura da vaidade’, o autor explicou que a valorizacdo social é atribuida aos ‘vencedores’, isto €,
aqueles que conseguem destacar-se para além dos outros. Desse modo, os que ndo alcangam essa posi¢ao
social podem ser desprezados, considerados ‘perdedores’ e, assim, se sentir humilhados e/ou envergonha-
dos. Dai as pessoas tendem a relacionar a si as marcas de visibilidade, por exemplo, usar roupas de grife e
andar em carros luxuosos, e a imitar o estilo de vida das celebridades, visando se assemelharem aos ‘vence-
dores’. Com isso, o outro, que deve ser contemplado com um fim em si mesmo, tem as suas necessidades e
sentimentos desprezados.

Além de pensar sobre a cultura, La Taille (2006) definiu os planos psicolégicos moral e ético, designan-
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do a cada um dos termos respostas a duas distintas perguntas. Assim, a moral relaciona-se com a indagacao
‘como devo agir?’, o que implica falar em deveres. O seu contelddo pode variar de um individuo para o outro.
Mas, no que se refere a sua forma, identifica-se em nds algo de comum, ou seja, um plano moral psicologi-
co que nos impulsiona a agir de certas formas ao invés de outras. Tal elemento consiste no ‘sentimento de
obrigatoriedade’.

J4 a ética, no entender do autor responde a pergunta ‘que vida quero viver?’, direcionando-nos a busca
por uma ‘vida boa que vale a pena ser vivida’. Varios conteudos podem vir a contemplar esse projeto, por
exemplo, a riqueza, a generosidade, a fama, a honestidade e a justica. Mas, para que essa ‘vida boa’ seja con-
siderada ética, ela deve relacionar-se a valores morais, como a justica, a generosidade e a honra, e considerar
o outro como um fim em si mesmo. Além disso, encontramos na ‘expansao de si préprio’ - ver a si mesmo
como uma pessoa de valor - o invariante psicoldgico presente em todas as opg¢des éticas. A ‘expansao de si
préprio” depende de uma avaliagdo subjetiva de estar ou ndo vivendo uma ‘vida boa’ e deve envolver a vida
por inteiro, e ndo instantes de prazer.

Posto isso, La Taille (2006) esclareceu que o plano moral e o plano ético se articulam por meio dos
seus invariantes psicolégicos, pois para compreendermos as condutas morais dos homens se faz necessario
conhecer a expectativa ética que escolhem para as suas vidas, ou seja, eleger ‘que vida eu quero viver?’ e
‘quem ser?’ interfere no modo ‘como devo agir?’.

Cabe ressalvar que consideramos que as mudancas culturais discutidas por Lipovetsky (2005), Costa
(2004) e La Taille (2009) influenciam os caminhos que o plano moral e o plano ético podem seguir e, assim,
trazerem implicacGes para a conjugalidade e para as demais formas de relacdes amorosas. Dessa maneira,
passamos a expor consideragdes sobre os relacionamentos amorosos e o amor.

AMOR E OS RELACIONAMENTOS AMOROSOS

Na concepcdo de Bauman (2004) os enlaces amorosos seguem a légica do consumismo na qual os
objetos devem ser rapidamente consumidos e descartados. Além disso, podem ser comparados aos investi-
mentos financeiros em que entramos com dinheiro, tempo e esforcos, almejando lucros. Assim, como nin-
guém jura fidelidade eterna as acGes que acaba de comprar, ndo convém comprometer-se em uma relacao
em longo prazo, pois, ao agir dessa forma, fecham-se as portas para possibilidades romanticas mais lucrati-
vas e satisfatorias. Desse modo, os casamentos ‘até que a morte nos separe’ sairam de moda, estdo sendo
preteridos pelo estar junto em horarios parciais e flexiveis. Também, ganham relevo os relacionamentos em
redes virtuais cujas relacdes podem ser facilmente tecidas e desfeitas. E, como essas redes ndo exigem nada
além do contato virtual, a nossa capacidade de manter um relacionamento em longo prazo vai perdendo-se.

Por sua vez, Jablonski (1991) e Guedes e Assuncdo (2006), ao refletirem sobre os fatores que estejam
contribuindo para a crise nas relagdes amorosas, aludiram a inser¢ao feminina no mercado de trabalho, que
contribuiu para a emancipacao financeira e sexual da mulher, que passou a buscar autonomia e mais igualda-
de nas relagOes de género. Assim, para Guedes e Assungao (2006), a mulher ganhou autonomia emocional,
o que lhe permitiu expressar a sua sexualidade sem ser estigmatizada, constituir uma familia monoparental,
como mae solteira, e vivenciar um relacionamento heterossexual e/ou independente de diferencas etarias e
de classe econdmica. Jablonski (1991) ainda ressaltou a pressao social para que mudemos o mais rapido pos-
sivel de habitos e de bens de consumo e Guedes e Assuncao (2006) salientaram o aumento dos dispositivos
tecnoldgicos que viabilizaram as relagdes amorosas nao presenciais € 0 consumismo que, por meio da midia,
reforca a valoriza¢do do corpo e de seus esteredtipos. Entdo, Guedes e Assungdo (2006) constataram que os
enlaces amorosos se tornaram fugazes, sendo mantidos pelos parceiros até quando forem satisfatérios para
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ambos, pois o que prevalece na atualidade é a busca pelo crescimento pessoal e profissional.

Em relacdo a estudos empiricos, Smeha e Oliveira (2013) pesquisaram a percepc¢do e as expectativas
para as relagdes amorosas com oito jovens solteiros, entre 18 e 23 anos de idade, de ambos os sexos. Assim,
as autoras constaram que os entrevistados buscam para o relacionamento alguém que corresponda as suas
expectativas de prazer e de felicidade, ou seja, eles priorizam os seus interesses pessoais em detrimento dos
do parceiro. Entendem os relacionamentos atuais como definidos pela individualidade, liberdade, superficia-
lidade, descartabilidade, busca do prazer e impulsividade na tomada de decisGes. Em relacdo as expectativas
futuras para os enlaces amorosos, eles aludiram que serdo caracterizados pelo individualismo, o que leva os
casais a morar em casas separadas, priorizando o trabalho e a carreira académica, e que, no futuro, as rela-
¢Oes serdo pautadas na liberdade de vérios padrées de relacionamento, como o homossexualismo.

Chaves (2010) examinou a compreensdo de jovens sobre as relacdes amorosas no contemporaneo,
entrevistando 12 sujeitos, de ambos os sexos, pertencentes a classe média, com idades entre 18 e 25 anos.
Dessa maneira, ela concluiu que, no entender dos participantes, as relacdes amorosas atuais caracterizam-se
pela instabilidade e pela auséncia de compromisso entre as pessoas. Como justificativas para essas mudan-
¢as os jovens mencionaram o aumento e a facilitacdo dos casos de separacdo, o avanco da liberdade e da
independéncia da mulher, a facilidade em que as relagGes sexuais ocorrem, a comercializacao dos relaciona-
mentos, a busca pelo prazer imediato, pela autossatisfacdo e o individualismo.

Costa e Mosmann (2015) exploraram a concepcao de individuos que viviam em casamentos de longa
duracdo sobre os relacionamentos conjugais no contemporaneo. Participaram do estudo cinco mulheres e
guatro homens com idades entre 40 e 57 anos, tempo de casado entre 20 e 32 anos, com filhos. Os partici-
pantes explicaram que o respeito e a compreensdo sdo ingredientes importantes para o casamento e que o
companheirismo é construido ao longo da unido conjugal. Por outro lado, esses sujeitos ponderaram que a
midia pode contribuir com a permissividade tanto para se aproximar quanto para se separar do outro e com
a rapidez em que as relagdes amorosas comegam e terminam.

Jablonski (1991) investigou questdes relacionadas ao casamento em 400 pessoas de ambos 0s sexos,
de classe média e igualmente divididos entre solteiros, casados e divorciados. Assim, o autor constatou que
os entrevistados consideravam o amor como a principal motivacao para o casamento. Os participantes sol-
teiros mencionaram o amor, os demais o respeito mutuo, como elementos que contribuem para manter a
unido. E, considerando a amostra em geral, foram sublinhados o companheirismo e a comunhdo de ideias.
Jablonski (2010) ainda entrevistou 20 pessoas casadas, de ambos os sexos, entre 30 e 45 anos de idade,
sobre questdes pertinentes ao casamento. O autor notou que as mulheres valorizavam mais o respeito do
gue 0 amor como um aspecto que contribui para a manutengao do casamento. E, na pesquisa realizada por
Matos, Féres-Carneiro e Jablonski (2005) com 10 adolescentes de ambos os sexos, alguns dos entrevistados
sublinharam o respeito como um fator que colabora com a permanéncia de um enlace amoroso.

Hendrick, Hendrick e Zacchilli (2011) estudaram o respeito como algo intrinseco e fundamental nas
relacdes romanticas por meio de um experimento em que um parceiro atribuia diferentes niveis de respeito,
a saber: respeito moderadamente baixo e alto respeito ao outro. Participaram dessa pesquisa 314 universi-
tarios, 130 homens e 184 mulheres, com média de idade de 19 anos. As autoras verificaram maiores asso-
ciacbes do amor altruista, do compromisso e do sentir mais amor pelo outro, com o parceiro que proferiu
ter um alto respeito pelo outrem. Assim, as autoras constaram que os graus do amor e do respeito estavam
intimamente relacionados nas avaliacdes dos participantes.

Estrella (2011) averiguou o significado do amor com 19 mogas e 13 rapazes com idades entre 15 e 17
anos. Assim, a autora verificou que a principal defini¢ao atribuida ao amor pelos entrevistados foi o respeito,

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 9, n 2, edi¢do 17, p. 142 - 155, Dezembro 2016 145



Galvdo, J. A. de Alencar, H. M. e Rossetti, C. B.

sendo seguido do sentimento, do carinho e da compreensdo. Ainda a concepcdo de amor foi estudada por
Alves et al. (2015) com 17 mulheres casadas de 20 e 30 anos. As entrevistadas consideraram como exemplo
de amor o amor aos familiares e como conceito o sentimento, a doacdo, a compreensao e o respeito.

O amor também foi definido na filosofia por Comte-Sponville (1999, 2011) que apresentou distintas
defini¢Ges de amor, entre as quais ressaltamos éros e philia. Ele mencionou, para definir éros, os discursos de
Aristofanes e de Sécrates em O Banquete de Platdo. Assim, conforme Aristéfanes, os nossos ancestrais eram
duplos e, portanto, formavam uma unidade perfeita. Dotados de imensa forga e bravura, almejaram escalar
os céus e combater os deuses. Zeus, como forma de puni-los, cortou-os ao meio de cima a baixo, findando
com a completude humana. Dai, passamos a buscar desesperadamente a nossa metade perdida e, quando
a encontramos, temos o que se chama de amor, pois somente o amor é capaz de unir dois seres em um sé e
curar o homem da solidao.

O autor explicou que, para Sécrates, éros € o amor no qual desejamos o que nos falta e, dessa forma,
nos condena a incompletude, a caréncia e ao sofrimento. Ainda é o amor-paixao que os casais sentem antes
do matrimonio. Por outro lado, philia € o amor em que desejamos o que temos, somos e fazemos. Philia é a
vida compartilhada, o prazer e a confianca mutua entre os casais e familiares, que o amor éros de Sécrates
ndo pode conter ou exaurir por inteiro. Entdo, a existéncia de casamentos felizes nos quais conjuges continu-
am a se amar por anos pode estar pautada no fato de que o casal conseguiu passar do amor éros, a paixao
insana e louca do inicio do namoro, a philia, o amor sensato vivido na conjugalidade.

Por fim, Jablonski (1991) ressaltou que o amor progride do amor paixdo para o amor companheiro.
Desse modo, no inicio de um enlace amoroso, existe 0 amor paixao, que se caracteriza pela idealizacdo do
ser amado. Se a relacdo permanece, ele se transforma em amor companheiro no qual prevalecem a ternura,
a amizade, o companheirismo e o que se consolida por meio da convivéncia didria. Mas muitos sujeitos nao
se contentam com essa transformacao e, crendo que o amor acabou, desfazem as suas unides.

Em termos gerais, com base nas consideragdes tecidas sobre os relacionamentos amorosos e o amor,
notamos que hd uma tendéncia para que as relagdes amorosas sejam cada vez mais frageis (BAUMAN, 2004;
SMEHA; OLIVEIRA, 2013; GUEDES; ASSUNCAO, 2006; JABLONSKI, 1991; CHAVES, 2010). Por outro lado, ve-
rificamos que o amor pode se transformar e permanecer no casamento (COMTE-SPONVILLE,1999, 2011;
JABLONSKI, 1991). Dessa forma, neste trabalho, objetivamos explorar aspectos pessoais da dinamica amo-
rosa de mulheres que estao casadas com os respectivos maridos desde os anos 1980 e as concepgdes delas
sobre o passado, o presente e o futuro dos relacionamentos amorosos dos casais em geral. Posto isso, para
atingirmos o referido objetivo apresentaremos a metodologia, os resultados e as andlises encontrados neste
estudo.

METODOLOGIA

PARTICIPANTES

Neste estudo de caso, entrevistamos duas mulheres de 48 e 52 anos, casadas, com filhos, pertencentes
a classe média, no Espirito Santo. A escolha pela faixa etdria se deveu ao fato de elas terem nascido nos anos
1960, vivido a adolescéncia e casado com os seus parceiros nos anos 1980. Esse momento sécio-histdrico,
conforme apresentamos, foi descrito por Lipovetsky (2005) como o despontar da era pds-moralista. Assim,
inferimos que elas viveram e ainda vivenciam, de modo mais abrangente, as transformacdes sociais dessas
ultimas décadas. A preferéncia por mulheres com filhos visou a oportunidade de explorarmos as possiveis
interferéncias dessa varidvel nos dados. Por fim, a op¢do pela classe média pautou-se na justificativa de que
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esse segmento social, devido ao controle que exerce sobre os meios de comunicacdo e as artes, tende rece-
ber e difundir amplamente costumes, tradicdes e modos de conduta (JABLONSKI, 1991). Ademais, pertencer
a classe média, segundo Braga (2012), esta além da possibilidade de adquirir bens de consumo, pois os su-
jeitos que nela se inserem sdo capazes de produzirem e de reproduzirem os valores culturais, reconhecem a
importancia da educacdo e procuram por informacao.

PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS

Na coleta dos dados, utilizamos uma entrevista semiestruturada com perguntas sobre a dinamica amo-
rosa pessoal das entrevistadas e as concepcdes delas referentes ao passado, ao presente e ao futuro dos rela-
cionamentos amorosos dos casais em geral. Selecionamos as participantes por meio de indicagdo e as entre-
vistamos em dia, horario e local escolhidos por elas. As entrevistas foram gravadas em 4udio e posteriormente
transcritas na integra. Apresentamos as mulheres um termo de consentimento livre e esclarecido que explicava
os objetivos da pesquisa, a garantia do anonimato e assegurava que os resultados somente seriam utilizados
para os fins deste estudo, podendo ser apresentados em congressos e/ou publicados em periddicos cientificos.
Esta pesquisa seguiu as normas éticas da Resolu¢ao do Conselho Nacional de Saude n.° 466/2012 (2012) e foi
aprovada pelo comité de ética da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), campus de Goiabeiras, com
o parecer de numero: 419.793.

TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Priorizamos a analise qualitativa dos dados com base na sistematizacdo proposta por Delval (2002). As-
sim, realizamos uma leitura flutuante dos protocolos das entrevistas, buscando identificar tendéncias gerais
nas respostas das participantes. Feito isso, visando a uma melhor apresentacdo e discussao dos resultados,
elaboramos, conforme o critério de semelhanca entre as respostas, categorias de andlise redigidas em italico
e entre aspas simples. Apresentamos o numero de respostas ou de justificativas atribuidas a cada categoria,
guando maior do que um, entre parénteses. Dessa maneira, quando o numero de resposta ou justificativa
for igual a um apenas assinalaremos o nome da participante. Destacamos que utilizamos os nomes ficticios
Ana e Luzia, para nos referirmos as participantes.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apresentaremos e discutiremos os resultados por meio das perguntas realizadas as participantes, as
guais destacamos em negrito e entre aspas simples. Ressaltamos que somente discutimos as categorias de
andlise que reuniram maior niUmero de respostas atribuidas pelas entrevistadas e/ou que aliaram contetdos
relevantes para a area da Psicologia da Moralidade.

DO PRIMEIRO ENCONTRO A DECISAO PELA COABITACAO

Ana tem 48 anos, trés filhos, dois netos, 28 anos de casada e é formada em magistério superior. Luzia
tem 52 anos, trés filhos, 26 anos de casada e é graduada em odontologia. Ambas ndo estavam exercendo as
suas profissdes na ocasido da entrevista. Ao perguntarmos a elas: ‘como vocé conheceu a pessoa que vocé
convive?’, vimos que Ana conheceu José no ‘ambiente de trabalho’, quando tinha 18 anos e ele 22, e que
Luzia conheceu Pedro em um ‘encontro casual’, em uma escadaria, quando tinham, respectivamente, 22 e
25 anos.

Sobre a questdo: ‘por que vocé escolheu essa pessoa para iniciar um relacionamento amoroso?’ Ana
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e Luzia justificaram as suas escolhas amorosas com base nas ‘caracteristicas pessoais do parceiro’, tais como
a beleza fisica e o compartilhar o almocgo (Ana, n=2) e a calma e a paciéncia (Luzia, n=3).

Além disso, Luzia referiu-se a ‘afinidades pessoais’ (n=2), ou seja, a mesma faixa etaria e o fato de que
ambos eram dentistas, e aos ‘sentimentos’ (n=4), a saber: o respeito, a simpatia, a empatia e a paz. Em suas
palavras: “[...] o respeito que ele tinha por mim como pessoa [...] e acho a simpatia mesmo assim, foié [...] A
empatia que dd um com o outro, [...] e a paz que ele traz, nGo é? [...]".

Lembramos que, nas pesquisas realizadas por Estrella (2011) e Alves et al. (2015), o respeito e o sen-
timento foram aludidos pelos jovens como conceito de amor. Ainda os participantes no estudo de Hendrick,
Hendrick e Zacchilli (2011) relacionaram intimamente o respeito ao amor, sendo o primeiro compreendido
como fundamental em um relacionamento amoroso.

Em se tratando de ‘como foi a decisdo pela convivéncia diaria?’, Ana e Pedro decidiram casar-se, com
seis meses de namoro, ao descobrirem a ‘gravidez’ de Ana. No caso de Luzia, ela decidiu coabitar com Pedro
por causa da ‘desobriga¢do’ em relacdo a sua familia parental:

[...] Entdo, aquilo para mim eu me senti desobrigada, eu fiz tudo que
eu podia fazer, eu me dava, até hoje para a minha familia, eu me doo
assim 100% [...] eu estava desobrigada de familia eu ndo tinha, assim,
sabe, eu ndo tinha mais o que pensar em ajudar, eu ja tinha ajuda-
do, feito de tudo até, eu ver o meu pai no caixdo. Entdo, eu fiz por ele
tudo em vida o que eu podia fazer, fiz por meus irmdos tudo o que eu
pude fazer. [...] Entdo, quando eu olhei na minha mao direita a alian-
¢a ai eu falei “e, mas, agora?”. “Agora eu vou comecar esse ciclo tudo
novamente?” Pelo sofrimento da minha mae, pela luta da minha mae
com o meu pai. Entdo, me deu um no, eu acho que me deu, assim, um
medo, entendeu? [...] Sim, decidi morar junto sem compromisso. [...]
E, mas é assim, foi tdo bom, foi tio confortante para mim e para ele,
gue nods resolvemos nos unirmos mesmo, ndo é? Casar no papel e tal.

Esse relato de Luzia vai ao encontro dos planos psicoldgicos, moral e ético, definidos por La Taille
(2006), pois a entrevistada contemplou e insere a sua familia como um fim em si mesmo, na sua vida. Além
disso, aproxima-se da moral do dever, da renuncia e do sacrificio de si para com outro, explicitados por
Lipovetsky (2005), ja que Luzia sempre se doou para a sua familia. E das jovens que aludiram o amor aos
familiares e a doacdo como, respectivamente, exemplo e conceito de amor, no estudo de Alves et al. (2015).

A DINAMICA AMOROSA DO CASAL

Ao indagarmos as mulheres se ‘na sua vivéncia amorosa ha ou ndo mudancgas nas expressdes do
amor, da época do namoro para agora, que vocés convivem diariamente?’, Ana e Luzia disseram que sim.
Em relacdo a ‘quais foram as mudancgas?’, elas alegaram que no casamento diminuiram os ‘beijos e abragos’
(Ana, n=2, Luzia), a ‘gentileza’, ou seja, o marido sai para o trabalho, sem se despedir da esposa (Ana) e vai
perdendo o habito de dar flores e presentes (Luzia), e o ‘carinho’ (Ana, Luzia, n=3). O relato de Luzia informa:
“Assim ndo, ndo da mais aquela aten¢do que dava antes, aquele carinho, aquela, sabe, porque se sente tdo
seqguro do lado, que ndo, sabe, que acha que jd estad tudo ganho, estd tudo certo. [...]".

Também Ana mencionou espontaneamente que a compreensao e o companheirismo permanecem no
casamento. Assim sendo, ressaltamos que, tanto no estudo realizado por Estrella (2011) como na pesquisa
de Alves et al. (2015), a compreensao foi citada como conceito de amor. Ainda em conformidade com as con-
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sideracOes de Ana, constatamos em Jablonski (1991) a explicacdo de que o amor-paixdo se transforma em o
amor-companheiro e, portanto, este Ultimo pode permanecer no casamento.

Além disso, perguntamos a elas se ‘na sua vivéncia amorosa ha ou ndo mudangas nos sentimentos,
do periodo do namoro para agora, que vocés convivem diariamente?’ As duas mulheres declararam que
sim. No caso de: ‘quais foram as mudangas?’, Ana mencionou que no casamento o ‘ciume’ por parte do ma-
rido aumentou e ainda ela e Luzia aludiram que no casamento o ‘amor’ se modificou. Segundo Ana: “[...] de-
pois do casamento se consolidou. A gente foi, eu acho, assim, que foi tratando, foi cuidando do amor porque
0 amor ndo é assim, ndo é? Se vocé ndo cuidar, ele morre. [...]”. Na concepg¢ao de Luzia (n=2),

[...] parece que funde em uma coisa mais espiritual do que material.
[...] Sabe, as vezes, eu abracgo ele eu sinto o peito dele, o coragao ba-
ter e eu falo, assim, “é meu esse cora¢do”, sabe, como se fosse uma,
uma coisa s6. [...] ndo é intenso. E, um amor que vocé n3o é declara-
tivo todos os momentos, isso vai se passando mesmo com o pas-
sar do tempo. [...] Mas, assim, parece que é mais espiritual, sabe,
vocé olha para aquela pessoa e eu me vejo no Pedro e eu tenho cer-
teza que ele me vé nele. Ndo sei se é com o passar do tempo. [...].

Esses esclarecimentos se avizinham as reflexdes de Comte-Sponville
(1999, 2011), a0 mencionar a passagem do amor éros, a paixao insana do
inicio do namoro, ao amor philia, o amor brando no qual amamos o que
ndo nos falta, e ao explicar que, no amor éros, conforme Aristoéfanes, an-
siamos fundir-nos a nossa metade perdida. Ademais, estdo de acordo com
Jablonski(1991), ao explicitar amudanca do amor paixdo para o amor com-
panheiro, no qual prevalece o que se consolida por meio da coabitacao.

A PERCEPCAO DOS ENLACES AMOROSOS EM GERAL: PASSADO, PRESENTE E FUTURO

Perguntamos a Ana e a Luzia se: ‘em relagdo aos casais em geral, vocé acha possivel ou nao manter o
amor na convivéncia didria?’ Elas disseram que sim. Em se tratando do ‘por que vocé acha possivel manter
0 amor na convivéncia diaria?’, Luzia explicou que é possivel, se houver ‘paciéncia’ e um ‘investimento didrio
na relagdo’; e Ana destacou o ‘companheirismo’ (n=2), a ‘compreensdo’, o ‘respeito’ e o ‘carinho’. Nas suas
palavras:

[...] Bastam aquelas coisinhas principais, assim, compreensdo, respeito,
carinho, ndo é? [...] O marido e a mulher eles tem que caminhar na mes-
ma direcdo, porque se [...] ndo vai dar certo nunca. [...] Entdo, se vocé ca-
minha, se vocé respeita, se vocé tem carinho, se vocé tem compreensao,
se vocé tem cumplicidade o amor esta ali. [...] Esta ali junto, entendeu?

Nos estudos realizados por Matos, Féres-Carneiro e Jablonski (2005) e Jablonski (1991,2010), o respei-
to foi mencionado como um elemento que contribui para a manutenc¢do da unido amorosa. Ademais, Costa
e Mosmann (2015) constaram que o respeito e a compreensao sdo fatores relevantes para a unido conjugal
e que o companheirismo é construido ao longo da convivéncia. Na pesquisa de Estrella (2011) e no trabalho
de Alves et al. (2015), o respeito foi ressaltado como conceito de amor. Ainda Hendrich, Hendrich e Zacchilli
(2011) verificaram a associacdo entre o amor e o respeito. Por fim, vimos que a compreensdo (ALVES et al.
2015; ESTRELLA, 2011) e o carinho foram sublinhados como concepc¢do de amor (ESTRELLA, 2011).
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Sobre a pergunta ‘em relagdo aos casais em geral, pensando em casais mais velhos e nos de nossa
geragao, vocé acha que houve ou ndao mudangas no relacionamento amoroso?’, Ana e Luzia responderam
gue sim. No que se refere a ‘quais foram as referidas mudancas?’, elas explicaram que atualmente existe
uma ‘instabilidade no casamento’, (Ana, n=7, Luzia, n=4), ja que essa instituicdo ndo é mais sélida como era
antigamente e, hoje, muitas pessoas se casam devido ao exibicionismo que uma ceriménia de casamento
pode oferecer. Em suas palavras:

[...] eles ja pensam em casar hoje e separar amanha, “se ndo der certo,
eu separo amanha.” [...] a pessoa virar para vocé e falar, assim, “mas, ndo
tem problema, porque se ndo der certo, amanha a gente separa.” [...]
Porque muitas pessoas casam ndo € por causa do sacramento, por cau-
sa do matrimonio, do casamento, da relagdo a dois, e sim por causa de
uma festa, de um vestido de noiva, daquele monte de presentes, daque-
le monte de convidados [...] Mais, pela aparéncia, entendeu? [...] (Ana).

[...] nos relacionamentos de hoje. Eu ndo vejo, assim, uma coisa sélida [...]
Vocé ndo vé mais, assim, um relacionamento em longo prazo, [...] Hoje em
dia, vocé ndo tem mais aquela obrigacdo do casamento de antigamente,
nao deu certo separa [...] o casamento ndo é mais uma familia indissocia-
vel, hoje em dia. Vocé vai até onde der, quando ndo der mais vocé separa,
independente de filho, independente de questdo financeira [...] (Luzia).

Recordamos que na ‘cultura do tédio’, enfatizada por La Taille (2009), e na ‘moral do espetaculo’, su-
blinhada por Costa (2004), as instituicdes tradicionais, como o casamento, perdem estabilidade. Tal fato
contribui para o desinteresse em relacdo aos projetos de vida em longo prazo e para a efemeridade nas
relacGes amorosas. Também Bauman (2004) explicou que, na atualidade, os enlaces romanticos duradouros
sdo invidveis, pois cerram as portas para outras possibilidades amorosas mais vantajosas. Assim, as unides
tornaram-se fugazes, sendo mantidas até quando forem satisfatérias (GUEDES; ASSUNCAO, 2006), caracte-
rizadas pela descartabilidade, pela impulsividade na tomada de decisdes (SHEMA; OLIVEIRA, 2013) e pela
instabilidade, devido ao aumento e a facilitacdo da separacdo (CHAVES, 2010).

Ainda constatamos que a auséncia de obrigacdo com o casamento pode ir ao encontro das reflexdes
de Lipovetsky (2005), ao considerar que, na moralidade pés-moderna, a falta de obrigacdo para com outrem
é legitima. Isso pode trazer implicagcdes no plano ético, definido por La Taille (2006), no qual o outro deve ser
contemplado como um fim em si mesmo. O casamento visando ao glamour da cerimoénia estd em conformi-
dade com a ‘cultura da vaidade’ (LA TAILLE, 2009) e com a ‘moral do espetaculo’ (COSTA, 2004), nas quais as
pessoas tendem a imitar o estilo de vida das celebridades.

Também Ana (n=4) e Luzia (n=2) explanaram mudancas que ocorreram nos ‘sentimentos’. Dessa ma-
neira, Ana explicou que antes a maioria das pessoas buscava o sentimento e considerava que o amor era
verdadeiro e que, nos dias de hoje, ja ndo ha mais respeito. Por sua vez, conforme salienta Luzia, na contem-
poraneidade as pessoas se apaixonam rapidamente e o sentimento esta paralelo aos valores financeiros. Em
seu relato:

[...] As pessoas hoje sdao muito imediatas. Elas sentem assim um?
Eu acho que ndo seja nem amor, é paixdo, se apaixona rapidamen-
te, depois deixa, ja, j&. Eu acho assim que hoje em dia o sentimen-
to estd muito paralelo a valores financeiros, sabe, entdo se a pes-
soa tem um bem maior ela j& deixa aquele que tem menos. [...].
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Vimos que Jablonski (1991), Costa (2004) e La Taille (2009) destacaram a velocidade em que as coisas
se sucedem no contemporaneo e que tal fato se estende as relagdes amorosas. Bauman (2004) comparou
os enlaces amorosos aos demais investimentos financeiros e alegou que eles seguem a ldgica capitalista em
gue os produtos devem ser consumidos e descartados rapidamente. Ainda na pesquisa de Chaves (2010)
0s jovens expuseram a comercializa¢do dos relacionamentos como um dos motivos para as mudangas nos
enlaces amorosos.

Além do mais, as duas mulheres aludiram que atualmente hd a ‘auséncia de compromisso para com
outrem’, pois, para Luzia (n=3), “/...] as pessoas hoje querem liberdade. Eu acho que querem um amor, assim,
ndo é? A jato, todo mundo quer ser feliz, mas ndo quer compromisso. [...]”. E Ana (n=3) comenta:

[...] o homem vai atrds da mulher, muitas vezes sé para sexo, ndo quer
um compromisso, quer a pessoa s0, assim, aquele objeto ndo tem? “Ele é
meu e acabou.” [...] é aquele assim, é o meu, ndo juntou para fazer o nos-
so. “Esse é meu e esse é seu e acabou.” [...] Ndo é a construg¢do do nosso.
[...] Entdo, eu vejo mais por esse lado, a diferenga do ontem para o hoje.

Segundo Lipovetsky (2005), a ldgica que rege a moral do pds-dever caracteriza-se pela busca da felici-
dade individual, que contribui para a dissolucdo do senso de responsabilidade moral para com o outro. Costa
(2004) explicou que, na ‘moral do espetaculo’, o sujeito é insensivel aos compromissos para com outrem, que
apenas lhe interessa de forma instrumentalizada. Também no trabalho de Chaves (2010) os jovens esclarece-
ram que a auséncia de compromisso entre as pessoas define as relacdes amorosas, devido ao individualismo
e a busca pela autossatisfacdo. E, no estudo de Smeha e Oliveira (2013), os jovens mencionaram buscar um
parceiro que corresponda suas expectativas de prazer e de felicidade e consideraram as relacdes atuais, dos
casais em geral, como caracterizadas pela individualidade e pela liberdade.

Por fim, Luzia citou a ‘infidelidade masculina’ alegando que antigamente as esposas perdoavam as
infidelidades dos maridos, pois elas tinham uma familia a respeitar, e a ‘emancipagdo feminina’ (n=9), isto
é, o ganho de autonomia sexual, financeira e emocional da mulher, que pode influenciar o comportamento
masculino, em relagdo ao sexo oposto, conforme ela destacou:

[...] Hoje a mulher tem tanto a, a disponibilidade de fazer sexo quanto o
homem [...] Vocé tem tanto direito de ir na rua quanto o homem e chegar
de madrugada e ir no bar. Antigamente isso ndo existia. [...] Entdo, suben-
tende-se que a mulher esta com o poder na mao tanto, na vida é, material
guanto navidasentimental[...] tanto é que, o que esta acontecendo, os ho-
mensagora?[...] Esse, o provedor,odono, ndo é? O patriarcal, que cuida da
familia, da mae, dosfilhos. [...] o homem esta muito voluvel, o homem esta
sem saber para que rumo ele toma diante das mulheres hoje em dia. [...].

Essas explanagdes estdo de acordo com as mudancas no modo de vida feminino, que colaboram para
a crise nos relacionamentos amorosos, conforme enfatizaram Jablonski (1991) e Guedes e Assungdo (2006).
Lembramos ainda que o avanco da liberdade e da independéncia feminina foi destacado como um dos ele-
mentos que colaboraram para as transformacées nas relacdes amorosas (CHAVES, 2010).

Posto isso, indagamos as mulheres: ‘por que vocé acha que houve as referidas mudancas no relacio-
namento amoroso?’ Ana justificou a sua resposta mencionando as mudangas ocorridas no ‘comportamento
entre os sexos’ (n=7) que contribuem para as divergéncias familiares, a saber: o fato de que atualmente as
mulheres estdo priorizando a liberdade e a independéncia financeira em detrimento das responsabilidades
com o lar e com os filhos e que ha homens que ndo se sentem mais responsaveis em prover financeiramente
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uma familia. Ja Luzia destacou a influéncia da ‘midia e avango tecnoldgico’ (n=5):

Midia? [...] Acho que é a midia, essa tecnologia que chegou com tudo,
ndo é? E tudo, tudo, é vocé tem noticias do mundo, vocé tem tudo a
seu dispor, um segundo a seu dispor [...] entdo, vocé tem n oportuni-
dades de conhecer, ndo é? Dentro da sua casa vocé conhece trés,
guatro, cinco, sites de relacionamento, tudo isso. Eu acho que isso fi-
cou muito voluvel para as pessoas, ndo é? Vocé olha vocé escolhe
0 que vocé quer o parceiro que vocé quer alguma coisa assim. [...].

Ressaltamos que Costa (2004), Lipovetsky (2005) e Guedes e Assuncdo (2006) enfatizaram a funcdo da
midia na difusdo dos modos de vida que, no contemporaneo, estdo em voga. No estudo de Costa e Mosmann
(2015) os entrevistados explicaram que a midia pode contribuir para a efemeridade nas relacées amorosas.
Guedes e Assuncdo (2006) ainda destacaram o aumento dos dispositivos tecnoldgicos que, segundo Bauman
(2004), contribuem para o estabelecimento das relagdes amorosas virtuais que podem ser facilmente tecidas
e desfeitas. Dessa maneira, parece que estamos perdendo a capacidade de nos engajarmos em relaciona-
mentos em longo prazo.

Sobre a questdo ‘como vocé imagina o futuro das relagdes amorosas, dos casais em geral?’, Ana ex-
pbs que o ‘amor’ vai continuar existindo. Contudo, Ana (n=3) e Luzia (n=3) relataram que os enlaces amoro-
sos serdo caracterizados pela ‘fragilidade dos vinculos’, ou seja, serdo pautados no individualismo, conforme
as explicacoes de Luzia: “[...] Eu acho que o nosso futuro vai ser cada um para si [...] cada um independente,
cada um com o seu carro, cada um cuida da sua vida. [...]”; e na busca pelo prazer, pelo sexo e por interesses
financeiros, nas palavras de Ana:

[...] Do prazer, isso, do material. [...] E, do material também porque vocé
Vé gque tem quantos casamentos por interesse? [risos], ndo é? Tem mui-
tos casamentos por interesse, ai eu tenho um carro, uma casa, é eu tenho
um bom trabalho, muitas vezes, ndo sé a mulher, mas o homem também,
vocé sabe que tem muito homem interesseiro, ndo é? Entdao quer dizer vai
ser por esse lado. E sexo, é prazer, é bem material, s6 essas coisas assim.

Segundo La Taille (2006) e Costa (2004), no contemporaneo as tradicbes do passado, como a familia
tradicional, perdem relevancia. Assim, La Taille (2009) explicou que as pessoas podem tornar-se hedonistas
em busca de prazeres fugazes que, conforme Lipovetsky (2005), sdo legitimados, valorizados e desculpabi-
lizados. Ademais, na investigacdao de Chaves (2010) os jovens enfatizaram a facilidade em que as relagdes
sexuais ocorrem, a busca pelo prazer imediato e a comercializacdo dos relacionamentos. Nesse contexto,
Costa (2004) argumentou que o outro é visto como um instrumento por meio do qual é possivel alcancar
vantagens econdmicas e sociais.

Luzia também disse que no futuro havera ‘novos arranjos familiares’ (n=3), como os casamentos ho-
mossexuais, as familias monoparentais, e que os casais vdo morar em casas separadas. Dessa maneira, ela
explicou:

Entdo, ja estdo tomando, ndo é? Sdo esses casamentos, homem com
homem, mulher com mulher. Eu acho que assim, é o padrdo social ja
ndo vai mais existir [...] ndés vamos partir para relacionamentos abertos.
[...] sabe, vocé ter filho, é fazer uma op¢do. Vocé vai em um banco, ndo
é? Engravida, vem, tem seu filho, ele é teu, ndo é de ninguém. [...] E
cada um na sua. Vocé tem um esposo, mas ele tem a casa dele e vocé
tem a tua. [...] cada um quer ter a sua individualidade a cada vez mais.
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No estudo realizado por Smeha e Oliveira (2013), os jovens alegaram que no futuro as relagdes amo-
rosas serdo pautadas no individualismo, na busca pela realizacdo pessoal, os casais vao morar em casas sepa-
radas e havera varios padrdes de relacionamento, como o homossexualismo. Terminadas a apresentagdo e a
discussao dos resultados deste estudo, teceremos as nossas consideragdes finais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, com base nos relatos das duas mulheres, verificamos que, em relagdo as suas vivéncias
pessoais, elas salientaram aspectos que colaboram para a construcdao e a manutencdo do vinculo amoroso, a
saber: o compartilhar, o respeito, a simpatia, o companheirismo, a cumplicidade, o cuidado, a consolidacao
do amor no casamento e a compreensao.

Por outro lado, em se tratando das caracteristicas atuais dos relacionamentos amorosos dos casais em
geral, elas aludiram a aspectos que sinalizam a fragilidade dos vinculos, como o individualismo, o imediatis-
mo, as relagdes pautadas em valores financeiros, a busca da felicidade e da liberdade individual e a falta de
compromisso para com o outro. Ainda proferiram que no futuro as relagdes amorosas serdo baseadas na
busca pelo prazer, por interesses financeiros e que havera novos arranjos familiares, como as unides homos-
sexuais, as familias monoparentais e os relacionamentos abertos.

Dessa maneira, Ana e Luzia projetaram a fragmentac¢do das relagdes amorosas para o contexto em
geral e preservaram a consisténcia do vinculo em suas experiéncias particulares. Dessa maneira, indagamo-
-nos se encontrariamos resultados semelhantes, se entrevistdssemos um numero maior de participantes, de
diferentes faixas etarias ou do sexo oposto.

Ressaltamos que os aspectos atribuidos por elas as relagdes amorosas em geral, se confirmadas por
meio de uma amostra mais ampla, podem trazer implicacGes para os planos psicolégicos ético e moral (La
TAILLE, 2006), ja que no contemporaneo se tende a ndo priorizar a construgdo dos vinculos em longo prazo
(BAUMAN, 2004; COSTA, 2004; LA TAILLE, 2009), em que o outro, como pessoa digna de consideragdo e de
respeito deve ser inserido (COSTA, 2004; LA TAILLE, 2006,2009). Assim, o sentimento de obrigatoriedade
para com outrem perde a sua energética (LA TAILLE, 2006), pois os elementos que vém responder a pergunta
‘gue vida quero viver?’, a qual se relaciona com a indagacao ‘como devo agir?’, sdo o individualismo, o prazer
(LIPOVETSKY, 2005; SMEHA; OLIVEIRA, 2013; CHAVES, 2010) o sexo (CHAVES, 2010), a liberdade (SMEHA;
OLIVEIRA, 2013; CHAVES, 2010), a felicidade (LIPOVETSKY, 2005; SMEHA; OLIVEIRA, 2013) e a busca pela au-
tonomia (JABLONSKI,1991; GUEDES;ASSUNCAO, 2006) e por bens materiais (COSTA, 2004; BAUMAN, 2004;
CHAVES, 2010).

Verificamos ainda que, pautados nos relatos das entrevistadas, as mudancas ocorridas nos compor-
tamentos entre os sexos, como o aumento da liberdade sexual e da autonomia sentimental e financeira
feminina, a busca da mulher pela realizagdo profissional e a falta de compromisso de alguns homens com a
subsisténcia do lar, estejam contribuindo para os conflitos nos relacionamentos amorosos nos dias atuais.
Desse modo, sugerimos a realizagao de trabalhos que investiguem, com homens e mulheres, a concepgao
dos papéis de homens e de mulheres e 0 modo como isso pode influenciar na vida amorosa das pessoas.

Por fim, ressalvamos que esta pesquisa, apesar de ser um estudo exploratério com um pequeno nime-
ro de participantes, colabora com as reflexdes no campo da Psicologia da Moralidade e pode fornecer sub-
sidios tedricos para profissionais de diferentes areas como a psicologia e a educacdo que realizam trabalhos
com a tematica das relagBes amorosas e/ou da moral e da ética.
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