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Politicas Educacionais

Elisa Maria Andrade Brisola

EDITORIAL

As reflexdes contidas neste nimero da Revista Humanas da Universidade de Taubaté ensejam
tratar da Educacdo, Interdisciplinaridade, Formacao e Sociedade contemporanea.

A primeira vista pode parecer que n3o existam conexdes entre esses temas, mas ao leitor aten-
to, tais conexdes estdo bem evidentes, visto que, conforme Saviani, “a educacao é um fendémeno proé-
prio dos seres humanos” (2013, p. 11) e, portanto, estd imbricada a todos os demais fendémenos da
vida social.

Na contemporaneidade, a Educacao é atravessada por um conjunto de ideologias e diretrizes as
quais, de certa maneira, ocultam ou distorcem o seu verdadeiro sentido para a vida humana. Pode-se
citar, a titulo de exemplo, o processo de mercantiliza¢ado, o qual transforma a Educa¢gdo em mercadoria
subtraindo-lhe o carater de direito universal.

A Educacgdo como processo libertador/emancipatério é tomada como mero mecanismo de re-
producdo de uma légica excludente, a qual perpetua as gritantes desigualdades sociais da sociedade
brasileira.

No plano especifico, os processos formativos distanciam-se dos valores humanisticos em favor
de posicionamentos e de interesses politicos e mercantis desarticulados do interesse publico.

Na defesa da Educagao como direito universal e potencial emancipatdrio, a interdisciplinaridade
ganha relevo na medida em que aponta para uma nova forma de ler a realidade articuladamente a
teorias e praticas. No campo educacional, a interdisciplinaridade nao se constitui apenas em questao
de método de investigacdo e nem de técnica didatica (FRIGOTTO, 2008), trata-se mesmo de se posicio-
nar frente aos enormes desafios educacionais postos na realidade brasileira visando a transformacao
social.

Os artigos propostos para este nimero apontam para essa direcdo e, por isso, tiveram dois es-
pacos distintos: o primeiro deles retine um dossié sobre Politicas Educacionais e o segundo reflete as
contribuicGes de autores que transitam na area da interdisciplinaridade.

O dossié sobre Politicas Educacionais tem como primeiro texto “Educagao integral: gestdo e
subjetividade”, que busca investigar os sentidos e os significados acerca do Programa Mais Educacdo
produzidos por coordenadoras a partir de suas experiéncias de gestao.

Segue com “Epistemologia e curriculo: reflexdes e contribuigées a educagao” busca encontrar
na Epistemologia da Educagao, as contribuicdes ao campo do Curriculo, numa reflexdo critica reflexiva.

Ja o texto “A escola publica no estado do Rio de Janeiro frente ao curriculo minimo de geo-
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” «

grafia”, “também parte do dossi€, trata das propostas para a efetivacio de praticas pedagdgicas interdisciplinares
as quais vém encontrando resisténcias nas salas de aula, sejam elas conscientes ou ndo, com reflexos diretos no
trabalho dos professores e na rotina dos estudantes, assim como no processo de ensino-aprendizagem.

O artigo “Formacao docente e politicas publicas: uma visao historica” , o quarto dessa primeira parte da
edicdo, apresenta uma visao histérica sobre a formagdo docente e as politicas publicas de formagao, apontando
a possibilidade de compreender que o conceito de formagao é suscetivel a multiplas perspectivas e, tem sido re-
corrente associar o conceito ao desenvolvimento pessoal e profissional, aos saberes adquiridos nos mais variados
momentos da vida pessoal ou profissional.

O dossé segue com texto “Formar pesquisadores interdisciplinares”, que reflete sobre as questes da Inter-
disciplinaridade a partir do desafio encontrado nos ultimos 40 anos em formar pesquisadores interdisciplinares.

Ja o artigo “Transmissao de saber e reforma disciplinar em escolas em pris6es. Memdria e construgao sub-
jetiva” analisa a transmissao do saber no ambito das escolas prisionais, destacando a meméria social das prisoes,
como espacgo de puni¢ao e educagao, e o ato de transmissao do saber como possibilidade de coergdo ou criagdao
de subjetividade.

Encerrando o dossié sobre Politicas Educacionais, o artigo “De um ponto de vista: como se aprende ou
nao gramatica na escola” busca demonstrar que a propria escola passa por desafios na compreensao do que é
prioritario ensinar e como transmitir aos alunos caracteristicas da lingua portuguesa que venham de encontro a
uma escrita perfeita.

As demais contribuicdes tratam das seguintes reflexdes:

“0O luto na fase adulta: um estudo sobre a relagdo apego e perda na Teoria de John Bowlby” busca com-
preender o processo de luto na fase adulta a partir da relagao apego e perda descrita por John Bowlby, e de que
maneira os padrdes de apego estabelecidos durante a Infancia podem influenciar na forma com que o individuo
lida com as perdas futuras.

“Os planos genéticos do desenvolvimento humano: A contribuicao de Vigotski” aborda os planos genéti-
cos como uma matriz de entendimento dos fen6menos que compdem as etapas da evolugao humana, que vao
caracterizar a génese dos processos psicoldgicos no ser humano.

“A soberania entre a renuincia dos direitos ilimitados do contrato Hobbesiano e a “alienacdo verdadeira”
do pacto Rousseauniano” detém-se na transi¢cdo do estado de natureza para a sociedade civil, o artigo contrapde
o carater contingente e voluntario do contrato hobbesiano e a necessidade que implica o processo de constituicdo
do social que determina o pacto rousseauniano.

“0 levantamento dos stakeholders de uma biblioteca: o case da biblioteca publica estadual da paraiba”
tem como foco as bibliotecas, de natureza publica ou privada, abertas gratuitamente ao publico e com acervo
circulante para empréstimo de livros, e visa levantar os stakeholders basicos de uma biblioteca — incluindo, além
dos usuarios, aqueles identificados como publico interno, membros da comunidade onde se insere a instituicao,
6rgdos governamentais.

Por fim, “The Walking Dead e os Zumbis contemporaneos” resulta de um estudo sobre a série The Walking
Dead, seu significado simbdlico e a relacdo deste significado com a sociedade ocidental contemporanea.

Diante da diversidade de temas e reflexdes, esperamos que tais contribuicGes ganhem relevancia com esta
publicacdo para que, dessa forma, possamos ajudar a construir praticas mais eficazes que coloquem as diferentes
areas do conhecimento em prol do desenvolvimento humano.

6 Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 9, n 1, edi¢do 16, Junho 2016
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Resumo

O objetivo da pesquisa foi o de investigar os sentidos e os significados acerca do Programa Mais Educagdo produ-
zidos por coordenadoras a partir de suas experiéncias de gestdo. Participaram da pesquisa sete coordenadoras
do programa implantado em suas unidades escolares, em um municipio paulista no periodo 2011 - 2013. Um
guestiondrio com dados pessoais, académicos e profissionais permitiu tragar um perfil do grupo e as respostas
a questGes especificas do tema abordado possibilitaram selecionar trés delas para entrevistas individuais. Os
pressupostos da psicologia histérico-cultural fundamentaram o processo construtivo-interpretativo da analise. As
expressoes destacadas dos contelidos dos questionarios e entrevistas, articuladas as condi¢gGes contextuais de-
ram origem a quatro nucleos de significacdo, dentre os quais se destacam: as experiéncias pessoais como base de
suas praticas e da identificagdo com o ser educadora; a valoragdo assistencialista da educagdo; o desconhecimen-
to das diretrizes de implanta¢ao do programa; a pouca articulacdo das a¢des desenvolvidas no programa com o
curriculo formal; o baixo nivel de mobilizacdo e envolvimento dos pais nas propostas. A despeito das dificuldades,
as coordenadoras se mantém na funcdo e ressaltam o valor de coordenar o programa pelo vinculo afetivo com as
criangas como principal gratificacao.

Palavras-chave: Educacdo. Politicas publicas. Jornada escolar ampliada. Subjetividade.

Abstract

The objective of this research was to investigate the senses and meanings about an Integral Education Program
produced by coordinators from their own management experiences. Seven coordinators participated in the re-
search, which program was implemented in their schools in a municipality in Sdo Paulo, between 2011 and 2013.
A guestionnaire with personal, academic and professional data enabled profiling and responses to specific ques-
tions of the subject made it possible to select three of them for individual interviews. The assumptions of cul-
tural-historical psychology underlined the constructive-interpretive process of analysis. The highlighted content
expressions of questionnaires and interviews, structured contextual conditions gave rise to cores of signification,
among which stand out: personal experiences as a basis for their practice and their identification with to be edu-
cator; the valuation of education assistance; the unknown of the program guidelines; the lack of articulation of
the actions developed in the program with the formal curriculum; the low level of mobilization and involvement
of parents in the proposals. Despite the difficulties, the coordinators remain on function and underscore the
value of coordinating the program at affective bond with children as the main bonus.

Keywords: Education. Public policies. Fulltime school program. Subjectivity.
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INTRODUCAO

Em diferentes momentos, modelos e propostas educacionais idealistas chegaram as escolas brasilei-
ras, que muitas vezes ndo se sustentaram ao longo do tempo. A educagdo integral se insere neste contexto,
nas formulagdes de educadores implicados com a educagado publica de qualidade e com a sua efetivagao,
pautados na legislacdo educacional brasileira como “direito de todos” (BRASIL, 1988).

A retomada do projeto de uma escola de educacgdo integral pelo Governo Federal, no final da primeira
década do século XXI, e a emergéncia de desafios tedrico-praticos em sua implanta¢do sdo evidenciadas no
atual cenario da educacdo basica brasileira e assim, de retorno ao debate publico, suscita reflexdes a partir
de experiéncias bem-sucedidas, ou nao.

Novas configuracdes educativas sdo propostas nas iniciativas do Ministério da Educacao, por meio das
Secretarias de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) e Secretaria da Educacdo Basica
(SEB), em parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Uma das experiéncias
recentes de educacao integral, que sugere inovagdes as questdes educacionais complexas da contempora-
neidade é o Programa Mais Educacdo. Parte constitutiva do Plano de Desenvolvimento da Educacdo ( PDE),
o Programa foi instituido a partir da Portaria Interministerial n217 de 24 de abril de 2007, firmada entre os
Ministérios da Educacdo, do Desenvolvimento Social, dos Esportes, da Ciéncia e Tecnologia, da Cultura e do
Meio Ambiente (BRASIL, 2007).

Levar o Programa Mais Educagao, como pratica as redes de ensino dos municipios e dos estados do
pais, indica que sua consolidagdao pressupde ag¢des conjuntas, construidas e aprimoradas progressivamente
a fim de contribuirem com a implantagao e sustentabilidade das propostas. A Diretoria de Educagao Integral
e Direitos Humanos, como também a SECAD, SEB e MEC apresentaram uma trilogia inicial (BRASIL, 2009a;
2009b; 2009c), com o propdsito de contribuir para a conceituagdo, a operacionalizacdo e a implantacdo do
Programa, assim como desencadear um amplo didlogo nacional sobre a educagao integral.

Para que a proposta do Programa se efetive, considera-se que ha varios niveis de media¢do que o(a)
coordenador(a) do Programa poderd promover entre os diferentes profissionais envolvidos na unidade esco-
lar, diretores, orientadores, coordenadores pedagdgicos, professores, funcionarios e monitores no trabalho
coletivo, no vinculo familia escola, entre as criancas, adolescentes e jovens, entre as multiplas linguagens e
0s saberes comunitarios. Ou seja, o lugar ocupado pelo(a) coordenador(a) do Programa em suas a¢oes edu-
cativas parece ser fundamental para garantir a interface entre os saberes comunitarios e os saberes formais
previstos no documento.

A partir dessas consideragdes, esta pesquisa foi realizada com coordenadoras de um Programa Mais
Educacdo, implantado em municipio paulista, entre 2011 e 2013. Considerou-se a importancia das vivéncias
e experiéncias das coordenadoras, como participantes atuantes no desenvolvimento das atividades educa-
cionais previstas no Programa, resguardadas as formas singulares de como isto aconteceu em cada realidade.

O Programa estudado foi implantado a partir de 2008 de forma gradativa nas unidades escolares, ten-
do como critérios a localizagdo em regides de alta vulnerabilidade social e o baixo Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB), indicador do Ministério da Educacdo que avalia os alunos em relagdo a expec-
tativas de desempenho escolar. A ampliagao da jornada escolar ocorreu com o acréscimo de duas horas de
atividades extracurriculares no contraturno, totalizando sete horas de ensino para as criancas participantes
do Programa.

A revisdo da literatura, realizada a partir dos descritores subjetividade e educacgéo integral e referente
ao periodo de 2007 a 2012, resultou no levantamento de artigos em periddicos indexados e de trabalhos aca-
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démicos nos programas de pds-graduacao em Psicologia da Educacdo da PUC-SP e da Faculdade de Educacao
da USP. Dentre os primeiros, Ribetto e Mauricio (2009) apresentam mapeamento da produgdo sobre o tema
da escola publica de horario integral com base em levantamento de dissertagdes, teses, artigos e capitulos
de livros; Nunes (2009) analisa a experiéncia de jornada escolar ampliada do Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, primeiro centro de educagdo popular do Brasil; Esquinsani (2010) discute questdes referentes ao
tema curriculo para escola de educagao integral; Alves (2012) refere-se a gestao participativa na implantagdo
de propostas de educacao integral; Menezes e Leite (2012) debatem as estratégias de ampliacdo da jornada
escolar na perspectiva da Educacdo Integral, a partir de 2008 no ensino fundamental; Coelho (2012) eviden-
cia que a ampliacdo da jornada escolar pode influir na qualidade da educacao; Cavaliere e Mauricio (2012)
relacionam jornada escolar ao desempenho dos alunos e constatam que condi¢des socioeconémicas e edu-
cativas locais com frequéncia se sobrepdem a inten¢des das politicas educacionais; Leite (2012) destaca o
valor de experiéncias de ampliacdo de jornada escolar em duas cidades brasileiras que tém em comum uma
perspectiva de educacdo que transforma as cidades em territérios educativos; Branco (2012) identifica no
idedrio dos educadores a concepcao de que a educacdo integral é um direito das familias e ndo dos alunos, e
uma modalidade escolar destinada aos alunos cujas familias sdo carentes, aponta como desafios a formacao
inicial e continuada de professores, a integragdao de monitores e novos atores na equipe de trabalho escolar;
Leclerc e Moll (2012) fazem apontamentos criticos e propositivos em relagao a divisdo da vida escolar em
turnos e as acdes necessdrias para a superacao dessa visdo fragmentada.

Dentre as producdes académicas dos programas pesquisados um Unico texto, fora do periodo pesqui-
sado, o de Scarpato (2006) tratava especificamente do tema da educagdo integral numa visao fragmentaria
dos aspectos cognitivos em relagao aos afetivos e motores, com prejuizo ao desenvolvimento integral do alu-
no e a necessidade de repensar a formagao de professores para a adogdo de uma pratica pedagdgica voltada
a formagao integral dos alunos.

Com o intuito de dar seguimento a estudos na perspectiva da subjetividade, esta pesquisa funda-
mentou-se nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Psicologia Histérico-Cultural, que tem como base
Vygotsky (2001, 2007) e autores que sustentam a possibilidade de se produzir conhecimento implicando
0s proprios sujeitos de um determinado campo de pesquisa (GONZALEZ REY, 2005, 2010, 2012; AGUIAR e
OZELLA, 2006, 2013).

O objetivo foi investigar os processos de subjetivacao e de producdo de sentidos de coordenadoras de
programas de educagdo integral tendo por base suas vivéncias e experiéncias no cargo. Buscou-se uma apro-
ximagao aos sentidos produzidos por elas e entendidos como elementos subjetivos, simbdlico-emocionais,
plurideterminados, dinamicos e complexos produzidos no contexto do cotidiano da profissao e marcados
pelos fatores pessoais, condigdes de trabalho, relagdes individuais e coletivas do espago escolar.

METODO

A pesquisa se desenvolveu apoiada nos principios gerais da epistemologia qualitativa de Gonzdlez Rey
(2010) com énfase no carater construtivo-interpretativo do conhecimento, que “[...] implica compreender o
conhecimento como produgdo e ndo como apropriacdo linear de uma realidade que se apresenta” (GONZA-
LEZ REY, 2010, p.5). Esse principio pauta-se pela flexibilidade, abertura e criatividade como processo reflexivo
de construcdo pelo pesquisador, ndo definido a priori, desde o delineamento e escolha dos instrumentos até
os procedimentos de analise, visando o favorecimento das variadas formas de expressao dos participantes
da pesquisa (GONZALEZ REY, 2010, p. 123).
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Foram oferecidos aos participantes instrumentos para que pudessem se expressar a partir da escrita e
da fala. O primeiro instrumento, um questionario com informagdes pessoais, familiares, de formacgao e expe-
riéncia profissional favoreceu a construgao de um perfil das participantes. No mesmo instrumento, questdes
especificas sobre o tema em estudo oportunizaram uma primeira expressao a respeito de seus conhecimen-
tos, vivéncias e visdao pessoal sobre o Programa Mais Educagdo. Posteriormente, as respostas dadas foram
aprofundadas em entrevistas individuais.

Na primeira fase da pesquisa participaram sete coordenadoras dentre as dez que coordenavam o Pro-
grama em suas unidades escolares e que concordaram em responder ao questionario. Dentre as sete, trés
foram entrevistadas na segunda fase, por disponibilidade pessoal. As entrevistas foram gravadas e transcri-
tas. Obteve-se aprovacdo e autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa para os procedimentos da pesquisa.

As respostas e expressdes obtidas nos questionarios e nas entrevistas passaram por um processo de
analise segundo Aguiar e Ozella (2006). Para os autores as palavras que se destacam sdo consideradas os
pré-indicadores que vdo emergindo por meio de temas, os mais diversos, por repeticao, pela importancia
enfatizada nas respostas. Esses primeiros pré-indicadores constituiram-se como primeiras hipéteses do pro-
cesso construtivo-interpretativo, de acordo com Gonzalez Rey (2010).

Por um processo de aglutinagao, os pré-indicadores foram organizados por semelhanga, complemen-
taridade e/ou contradi¢do, resultando nos indicadores, em nimero mais reduzido, que concentravam os
principais conteudos destacados nas produgdes das participantes. Por fim, pelo mesmo processo de aglu-
tinagdo, organizaram-se e nomearam-se os nucleos de significacdo, entendidos por Aguiar e Ozella (2013,
p.309) “como um momento superior de abstragdo, o qual, por meio da articulagao dialética das partes — mo-
vimento subordinado a teoria — avanga em diregao ao concreto pensado, as zonas de sentido”.

A articulagdo dos conteudos nesses varios momentos da anadlise é exemplificada a seguir, com desta-
gue aos nucleos de significagdo, considerando-se suas especificidades de composigdes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As participantes sdo mulheres, com idades entre 36 e 54 anos, casadas, renda familiar na maioria delas
acima de cinco saldrios minimos, formacao inicial e continuada no Magistério e Pedagogia, foco nas expe-
riéncias profissionais nas acdes educacionais junto as criancas e jovens, além da sala de aula, tendo muitas
delas atuado em cargos/funcdes de orientacdo e coordenagdo. O tempo de atuagdo das participantes como
coordenadoras no Programa é baixo: trés declararam estar ha menos de um ano na fungdo e duas a exerciam
entre um e dois anos. Quanto as experiéncias anteriores a de coordenagdo do Programa, chama a atengao
um suposto equivoco de algumas, ao afirmarem: “Estou gostando muito de coordenar este programa (...)"”;
“(...) gostei de ser coordenadora do Projeto Mais Educagdo, porque estou mais em contato com a realidade
da crianga”. Essa suposta confusdo nas respostas nao pode ser ignorada, fazendo supor que, de maneira in-
tencional ou nao, ressaltaram o valor que tem para elas coordenar o Programa.

Quanto a questdes especificas do Programa, prevalecem: a forma verticalizada de designac¢do na im-
plantacdo nas unidades escolares; os obstaculos referentes as questdes fisicas e estruturais, espacos e mate-
riais para realizar as atividades; os facilitadores referentes ao apoio da equipe escolar e dos pais, a qualidade
do envolvimento pessoal e profissional. Contraditoriamente, nas questdes especificas da fun¢do de coorde-
nacao do Programa, confessam participacdo escassa nos Horarios de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC),
tendéncia a a¢des mais diretas junto ao oficineiro/monitor, excesso de trabalho burocratico e envolvimento
com questoes administrativas, em detrimento de a¢des articuladoras do Programa com o curriculo formal.
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Em relagdo as expectativas quanto ao Programa, evidenciam-se respostas reivindicadoras de amplia-
cdo de tempo e espaco: “estruturagdo e valorizagdo de espacos”; de democratizacdo da proposta: “extensdo
do Programa a todos os estudantes”; de destinacdo da verba: “que a verba fosse exclusiva aos estudantes”,
entre outras.

Esta pré-analise das respostas e expressoes dadas pelas participantes ao questiondrio, apesar da exi-
guidade das informacgdes, possibilitou identificar pontos relevantes que foram aprofundados nas entrevistas
individuais por meio de um roteiro semiestruturado.

As entrevistas realizadas com trés participantes (Gabi, Celi e Bia - nomes ficticios) passaram pelo pro-
cesso de andlise ja explicitado. Evidenciaram-se 24 pré-indicadores: 1) Escola; 2) Ser aluno; 3) Professo-
ras(es); 4) Saude; 5) Interesse e motivagdao para os estudos; 6) Ser professora; 7) Formagao académica; 8)
Experiéncia Profissional; 9) Conhecimento prévio sobre Educacdo Integral; 10) Definigdo /visdo de Educagdo
Integral; 11) Impacto ao ser convidada para a coordenagao do Programa na Unidade Escolar; 12) Preparo
para o desenvolvimento da fun¢do; 13) Formagao ofertada pela Secretaria Municipal de Educag¢do; 14) Ex-
pectativas quanto a formacgao; 15) Cotidiano da fungdo de coordenagao do Programa Mais Educagdo; 16)
Dificuldades na fungdo; 17) Facilitadores na fun¢do; 18) Sobre a Proposta do Programa Mais Educagao; 19)
Requisitos para a participagao no Programa; 20) Oficinas ofertadas no Programa; 21) Articulagdo do curriculo
formal com as atividades do Programa Mais Educagao; 22) Acolhimento dos pais ao Programa Mais Educa-
¢do; 23) Participacdo dos alunos / assiduidade; 24) Papel da Educagdo Integral na formagao das criangas.

A aglutinacdo desses pré-indicadores por semelhanca, oposicdo ou complementaridade deu origem
a oito indicadores: 1) Histéria de vida e formacdo como pessoa; 2) Ser professora; 3) Conhecimento prévio
sobre Educacdo Integral; 4) Expectativas e realidade do preparo e da formacdo para assumir a fungdo de co-
ordenacdo; 5) Desenvolvimento da fun¢cdo como coordenadora do Programa Mais Educacdo; 6) Articulacdo
da proposta do Programa Mais Educacdo com o curriculo formal da escola; 7) Acolhimento dos pais versus
participacdo e assiduidade dos alunos; 8) Papel da Educacdo Integral na formacdo das criancas.

Na continuidade da analise organizaram-se por inferéncia e sistematizacdo quatro nucleos de significa-
¢do, conforme se depreende da Tabela 1. Por esse processo sucessivo da andlise se depuraram os conteludos
expressos pelas participantes, numa aproximacado aos sentidos produzidos por elas a respeito de suas expe-
riéncias como coordenadoras do Programa Mais Educacdo em suas unidades escolares.

Tabela 1. Organizacdo dos nucleos de significacdo a partir dos pré-indicadores e dos indicadores

Pré-indicadores Indicadores

1) Escola; 2)*Ser aluno; 3) Pro- | 1) Histéria de vida e formagdo
fessoras(es)’; 4)Saude™; 5) | como pessoa

Interesse e motivagao para os
estudos.

6) Ser professora; 7)Forma- 2) Ser professora
¢do académica; 8) Experiéncia
Profissional

15) O cotidiano da fungdo de
coordenagdo do Programa | 5) Desenvolvimento da fungdo
Mais Educagdo; 16) Dificulda- | como coordenadora do Progra-
des na fungdo; 17) Facilitado- | ma Mais Educagao

res na fungdo™
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9) Conhecimento prévio sobre
Educagdo Integral; 10)Defini-
¢3o /visdo de Educagdo Inte-
gral

3) Conhecimento prévio sobre
Educacgdo Integral

11) Impacto ao ser convidada
para a coordenagdao do Pro-
grama na Unidade Escolar; 12)
Preparo para o desenvolvi- | 4) Expectativas e realidade do
mento da fung¢do; 13) Forma- | preparo e da formagdo para as-
¢do ofertada pela Secretaria | sumir a fungdo de coordenagao
Municipal de Educagdo; 14)
Expectativas quanto a forma-
¢ao

15) O cotidiano da fungdo de

coordenagdo do Programa | 5) pesenvolvimento da fungdo
Mais Educagdo; como coordenadora do Progra-

16)Dificuldades na fungdo; 17) | ma Mais Educagao
Facilitadores na funcdo™"

18) Sobre a Proposta do Pro-
grama Mais Educagdo; 19) Re-
quisitos para a participacdo no | 6) Articulacdo da proposta do
Programa; 20) Oficinas oferta- | Programa Mais Educa¢dao com o
das no Programa; 21) Articu- curriculo formal da escola
lagdo do curriculo formal com
as atividades do Programa
Mais Educacdo

22) Acolhimento dos pais ao
Programa Mais Educagdo; 23)
Participagdo dos alunos / assi-
duidade

7) Acolhimento dos pais versus
participacao e assiduidade dos
alunos

24) Papel da Educagéo Inte-
gral na formagao das crian-
gas.

8) Papel da Educagdo integral
na formacdo da crianca

*Pré-indicador ausente em Celi; **Pré-indicador ausente em Bia; ***Pré-indicador ausente em Gabi

Os indicadores que compdem o nucleo Elementos histdrico-sociais constituintes das condi¢bes e do
direcionamento da vida sao: Histdria de vida e Formagdo como pessoa e Ser professora. Alguns elementos
se destacam na composicdo deste nucleo: a significagdo/lembrancgas da escola, do ser aluno, das professoras,
do acompanhamento da mae nas questdes de saude e do apoio em relagdo aos estudos, ao que parecem
fundamentais no desenvolvimento pessoal e profissional das participantes, no gosto e valorizagdo da escola
e dos professores.

Gabi revela dificuldades cognitivas e movimentos de superacdo, ao relatar que em seu percurso de
vida embora tenha sido diagnosticada “aluna de inclusdo, dava muito trabalho, repetir trés anos (...) por con-
ta da dificuldade mesmo”; “era diagnosticada aluna hiperativa” (...) “no entanto, eu mesma fui transforman-
do o espaco da escola (...)."” Nessa superacdo Gabi reconhece a importancia do papel da mde em sua vida: “A
minha mde na “leiguisse” foi muito interessante, depois de adulta que fui reconhecer o papel de minha mde

na minha vida.” [se emocionou] “como aquela pessoa foi tdo importante (...)."
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Celi explicita também seu interesse pela escola “eu gostava da escola e estudei a quinta, a sexta e oi-
tava série (...).” Apesar de iniciar os estudos aos sete anos porque teve meningite, declara: “(...) com o tempo
eu fui estudando. O primeiro ano eu fui repetente porque eu era copista, ndo sabia ler.” (...) “O médico falou
para minha mde que eu ndo iria aprender (...).” Em seu relato deixa transparecer a emocao por ter sido capaz
de transpor uma barreira e conclui: “com o tempo eu fui aprendendo, aprendendo.” Fica também evidente
no relato de Celi a consideragdo sobre a opinido da mae em suas decisdes de continuar os estudos e se for-
mar: “vocé so vai parar de estudar quando se formar” (...) “conversei com minha mde e ela disse: vai, é uma
experiéncia nova, vocé vai crescer, vai aprender coisas novas.”

Em relagdo a aprendizagem nas séries iniciais, Bia também explicita suas dificuldades e superagdo, mas
diferentemente de Gabi e Celi, o pré-indicador salude estd ausente em seu relato: “(...) a escola, para mim
nos primeiros anos iniciais, foi muito repressora. Eu tive muita dificuldade para entender e conhecer as letras.
Repeti o primeiro ano” (...) “entdo eu ja fui direto com sete anos para o primeiro ano, sem saber nada” (...)
“eu sempre fiquei na minha” (...) “eu sempre me reprimi por conta, para néo levar bronca. Entdo de letras e
de numeros até oito ou nove anos o que eu lembro é que néo tinha conhecimento.” Dessa forma, Bia significa
a escola como “repressora, com professoras autoritdrias” e na sequéncia atribui o seu conhecimento e noc¢ao
de letra e leitura no encontro com uma “professora legal, afetiva e habilidosa”.

Embora ndo se possa afirmar que haja uma relacdo direta entre o carater objetivo das experiéncias
vividas pelos sujeitos e a forma como essas experiéncias influenciam o seu desenvolvimento psiquico, Gon-
zalez Rey (2012) sugere que esse desenvolvimento psiquico estd alterado por uma producdo de sentidos
subjetivos da experiéncia vivida.

A forga dos registros emocionais evidencia-se na fala das participantes ao rememorarem as primeiras
experiéncias escolares marcadas pelas significacdes afetivas que se atrelam as relagdes com o outro que lhes
atribuiu um valor positivo afetivo de confiangca na prépria possibilidade de aprender, a despeito de dados
e posicoes objetivas. Esses registros emocionais trazem elementos que levam a supor de sua mobilizacao
pelo valor afetivo, presente nos processos de ensinar e aprender nas préprias experiéncias e nas praticas
pedagdgicas como educadoras e coordenadoras, o gostar e o identificar-se com a experiéncia na fungao de
coordenagdo e a importancia do vinculo afetivo que constroem com as criangas que participam do Programa.

A emocdo caracteriza o estado do sujeito ante toda acdo, ou seja, as
emocdes estdo estreitamente associadas as acbes, as quais caracte-
rizam o sujeito no espaco de suas relagdes sociais, entrando assim no
cenario da cultura. O emocionar-se é uma condicdo da atividade hu-
mana dentro do dominio da cultura, o que por sua vez se vé na gé-
nese cultural das emocdes humanas (GONZALEZ REY, 2005, p.242).

Nessa perspectiva reconhece-se que compreender a emogao como manifestagdo complexa e ativa de ca-
rater cultural e a0 mesmo tempo biologico implica reconhecer seu papel como elemento integrador do sujeito.

Alguns elementos que impulsionam a experiéncia profissional das participantes ficam evidentes ao se
expressarem na entrevista em relag@o ao ser professora. Gabi estabelece relacdo com sua forma de agir/ser ao
recordar a fala de sua professora com sua mae: “(...) meu amor, ela ndo estd bem hoje mamde, pode ir embora
que ela fica aqui comigo. Entdo acho que também trouxe um pouco disso pra mim, entdo eu estava dando
aula assim, eu me via um pouco assim”. Celi explicita direcionar sua carreira a partir de seu envolvimento
emocional e experiéncia de vida com a filha: “A{ falei: vou fazer Magistério porque eu queria estabilidade
para poder cuidar de minha filha. Ai fiz Magistério (...)".
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Em outro momento da entrevista ao referir-se a formagao profissional, Gabi relata: “(...) antes eu fiz
uma [especializagdo] em Educagdo Especial. Agora estou fazendo a Arte de contar historia” (...) “onde en-
tra a minha dificuldade que tive, eu transformei ela, eu resgatei na verdade. Eu trabalhei muito com aluno
hiperativo e (...) com aluno Sindrome de Down (...) Chegava, vinha e eu me virava.” Gabi deixa transparecer
a intensidade de seu envolvimento nas experiéncias como professora, assim como a relagdo dessas com a sua
vivéncia enquanto aluna, evidenciando sua disposicao para a superacao e¢ o enfrentamento de condi¢gdes ad-
versas ¢ dificuldades, que estdo na base de sua atuacao como professora/coordenadora.

O nucleo Ser coordenadora do Programa Mais Educagdo € constituido por parte dos contetidos que
levaram a formagao do indicador Desenvolvimento da fun¢do como coordenadora do Programa Mais Educa-
¢do, aqueles que revelam o quanto o exercicio da fun¢do ¢ desgastante pelo acumulo de afazeres e incumbén-
cias, mas, contraditoriamente, gratificante para as participantes.

Gabi, assim se expressa: “Eu estou gostando (...) ndo é igual a sala de aula que vocé chega assim e fala,
hoje eu vou trabalhar isso com os meus alunos (...)“ele é cheio de novidades, se vira nos trinta. E muito vivo,
vivo é a palavra certa.”

Outros elementos, em relagao ao ser coordenadora e ao Programa, revelam—se como afetivos e in-
dicadores de intencGes e direcionamentos. Gabi se lembra do momento de atendimento de uma mae e se
emociona ao lembrar de té-la atendido quando da necessidade de uma vaga para o filho: “Quando eu fui dar
resposta, nossa essa mde estava feliz da vida. Isso pra mim é gratificante. Eu gosto assim de saber que vocé
estd fazendo alguma coisa pra ajudar”. Para Gabi, “(...) € um Programa de acreditar, de ser humano mesmo,
porque vocé vai lidar, vocé tem que correr atrds. O Mais Educagdo exige muito de vocé, ele cobra isso, o lado
mais humano. Eu sei que estou gostando (...)".

Celi lembra-se do aconchego das criancgas: “As criangcas sGo muito carentes, adoram estar perto de
vocé” (...) “Adoro o Mais Educagdo! Vocé vé uma realidade diferente (...). Ai fazem o desenho e me entregam.
E muito bom. Tem esse retorno que é muito gostoso.”

Se as experiéncias de vida, as condi¢es e dificuldades que marcaram suas trajetorias pessoais e as
primeiras vivéncias escolares parecem estar na base das superagdes que as trouxeram para o campo da
educacdo como profissionais e na consideracdo das questdes afetivas no exercicio profissional, resta saber
o quanto consideram a educa¢do como direito. Ressalta-se a adverténcia de Arroyo (2012, p.40) quanto ao
reconhecimento do direito a educacao integral para a infancia e adolescéncia, em tempos integrais e a reor-
ganizacdo dos tempos - espacos da escola para um viver digno e humano, superando dessa forma as “visGes
negativas das infdncias-adolescéncias como fracassados escolares e sociais”.

Outro aspecto relevante aparece nos relatos do dia-a-dia da coordenacdo, das inumeras incumbéncias
e do quanto se sentem sobrecarregadas. Gabi assim se expressa: “Sdo vdrios projetos, eu ndo estou aguen-
tando. O que aconteceu esse ano, eles passaram tudo pra coordenagdo [do Programal”. (...) “Porque todos
esses projetos sdo relacionados a eles, e eu tomo conta de tudo. Estd sobrecarregando (...), é muita coisa.”
Contraditoriamente, em outro momento, afirma: “Estd tranquilo estar atendendo.”

Para Bia ndo é diferente: “Fago sempre um link com as professoras e as atividades do Mais Educagéo.
Tenho contato no dia a dia, no corpo a corpo”. Refere-se as dificuldades de conciliar tarefas e participar no
Conselho de classe e no HTPC: “No primeiro semestre nem participo do Conselho (...)” “No Hordrio de Traba-
lho Pedagdgico Coletivo (HTPC), por exemplo, quando é de terca-feira e quarta-feira sdo os dias que ndo da
para eu participar. Segunda-feira e quinta-feira eu consigo assim, porque os outros dias ficam uma loucura.”

Apreender elementos reveladores de contradigdes ¢ um movimento fundamental para a apreensao da
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constitui¢do dos sentidos. E interessante destacar que “o cansaco, o excesso de atribuicées, o tomar conta de
tudo”, como dificuldades da fungao, parecem constituir os sentidos produzidos por Gabi as suas experiéncias
como coordenadora. Esses sentidos sao particulares e parecem ter impacto em sua condi¢ao como sujeito € no
momento atual de sua agdo e expressao.

Para Celi as dificuldades se evidenciam na “falta de compromisso dos pais” que as vezes a desmotivam,
mas explicita “eu ndo penso em abandonar (...)”. Destacam-se como facilitadores o apoio da Secretaria de
Educacdo, da direcdo da unidade escolar desde o inicio, e também o seu envolvimento afetivo/emocional
com as criangas.

Nos relatos de Bia “a dificuldade que o municipio tem de falta de funciondrio (...)” e a dificuldade
enfrentada pela escola na falta deste aparecem como dificuldades no exercicio da funcdo. Os facilitadores
referem-se ao “lugar fixo s6 do Mais Educagdo, uma referéncia, por menor que seja, um espaco para lidar
com as criangas (...)".

No curso de uma experiéncia, as emogoes € processos simbolicos que se organizam nao sao processos
isolados, “sdo sentidos subjetivos que tém sua base na configuragdo subjetiva dessa experiéncia, na qual se
organizam subjetivamente todos os processos psiquicos que participam nela” (GONZALEZ REY, 2012, p.
28).

Nesta perspectiva, ao que parece, a despeito de toda dificuldade, as participantes se mantém na fungao
e fazem dela o leitmotiv de sua atuagdo profissional, ressaltado pelo valor que tem para elas coordenar esse
Programa.

O nucleo Conhecimento preparo/formacdo e desenvolvimento da fun¢do de Coordenadora é formado
por indicadores e pré-indicadores que se articulam na intencionalidade de desvelar as diferentes formas de
apropriacao do conhecimento, as que tém origem na experiéncia, as resultantes de processos formais de es-
tudo ou, ainda, as referidas como originarias da relagdo entre estudo académico e a experiéncia profissional
e/ou pessoal.

Os relatos mostram que as participantes ndo conheciam a proposta ou tinham um vago conhecimento
dela, antes de ingressarem no Programa. Gabi afirma: “Eu ouvi falar de educac¢do integral agora, tem acho
que uns quatro anos (...)". Celi comenta: “Nunca ouvia falar na educagdo integral. Fui ver aqui na prefeitura
quando comecei a trabalhar”. Bia relata: “Sempre ouvia falar em a¢ées complementares. Na realidade seria a
mesma coisa, mas antes, as agbes complementares eu via assim como musica, mas ndo da grade curricular”
(...) “Acho que isso ai, que sdo as coisas mais prazerosas, elas sGo menos divulgadas, entende? (...) na facul-
dade ndo tinha nada assim que desse valor para a educagdo integral.”

Esse conhecimento difuso sobre educacao integral antes de iniciarem na funcdo de coordenadora se
complementa na fala de Gabi: “Eu acho que é um tempo de ofertar coisas diferentes, nem coisas diferentes,
mas de forma diferente.” Vale ressaltar que em seus relatos, algumas questdes que podem dar suporte a in-
fraestrutura, por exemplo, “gera mais grana, um gasto maior (...)” ou as préprias a¢des que pretende desen-
volver em sua fungao, “ofertar coisas diferentes (...)” foram explicitadas, mas ndo valorizadas e articuladas a
acoes, embora ela soubesse da existéncia e importancia da verba/apoio financeiro para o desenvolvimento
das atividades: “(...) em agosto o coordenador geral do Programa chegou aqui e falou: gente chegou uma
verba para o Mais Educagéo e esta unidade escolar estd inserida. Eu preciso que vocés abracem a causa e a
gente vé que tem necessidade (...)".

A implantacdo de programas de Educacao Integral nas redes de ensino e escolas implica em reconhe-
cer a responsabilidade do poder publico “na implementagdo de recursos e politicas publicas para que a con-
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dicdo de direito se operacionalize” na vida da populagdo (PACHECO, 2008, p.5). Assim, parece fundamental e
necessario considerar a qualidade do trabalho educativo que se realiza em direcdo a novas oportunidades de
aprendizagens, qualificando também a dimens3do tempo-espaco de permanéncia dos estudantes nas escolas.

Para que a qualidade no desenvolvimento dos Programas de Educagdo Integral se torne realidade é
fundamental admitir que ndo sé a infraestrutura como suporte na implantagdo, como também a formacédo/
informagao de todos participantes no processo de implantagao dos Programas tem seu valor e seu impacto.

Constata-se que Gabi ao se expressar sobre seu preparo para assumir a fungdo de coordenadora do
Programa, o fez de maneira vaga: “Eu leio o material, leio e estd tudo guardado na pasta, vira e mexe eu estou
dando uma olhada” (...) “Ah, eu achei muito bacana, eu entendi bem. Eu sinto que eles se preocupam muito
em acolher (...) a preocupacdo deles é com a crianga que ndo fica dentro da casa.” Quanto a formacao inicial
ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo, Gabi comenta que foi dada uma orientacdo pelo coordena-
dor geral, foi feita uma reunido e “passaram os sites para pesquisa”.

Celi declara que teve orientagao da vice-diretora, acompanhamento e material de apoio: “A vice-dire-
tora me entregou o Programa escrito [0 Material Operacional de Educacdo Integral]. Levei para casa, estudei,
interagi, vi o que eu tinha que fazer, o que é, como funcionava” (...). “A vice-diretora sentou comigo e disse: é
assim e assim. Vocé vai ficar aqui do meu lado e ver como é que tem de preencher as planilhas. Vocé vai ler!
Li sobre a formagdo dos monitores, o kit de materiais, li tudo (...)".

Diferentemente de Gabi e Celi, Bia relata: “Eu ndo tive nenhuma formagdo para entrar como coorde-
nadora no Mais Educagdo, também ndo tive nenhum tipo de material. O que eu consegui (...) de informac¢éo
foi via internet. No site do Ministério da Educagdo (MEC) tem vdrios documentos (...)".

Quanto as expectativas referentes a formacdo continuada, as participantes referem-se as reunioes
mensais de formacdo continuada propostas pela Secretaria Municipal de Educac¢do, dizendo que é o coor-
denador geral que informa sobre planilhas, pagamentos de oficineiros. Gabi: (...) “ele fala sobre tudo (...)
ndo é muita novidade ndo, estad tranquilo (...)". Celi afirma: “Participo das reuniées mensais e passo para o
coordenador pedagdgico da escola e vou também ajudando passar para os professores” (...) “A gente tem
que trabalhar com a realidade da escola”. Bia lembra: “Quanto a esse curriculo [da Educacdo Integral], ainda
a maior parte ndo foi discutida (...)".

Essa alusdo a falta de uma formagdo continuada sistematizada evidencia o ndao reconhecimento ou
explicitacao do seu potencial transformador que o didlogo da teoria com a pratica poderia proporcionar aos
profissionais nas unidades escolares.

A formacdo dos educadores associados a proposta de Educacdo Inte-
gral é tarefa a ser construida, tanto pelos cursos de formacdo inicial e
continuada quanto pelos sistemas e pelas préprias escolas, levando-se
em conta, essencialmente, uma reestruturacdo na formacao e valoriza-
¢ao dos educadores, na organizacao das escolas e dos sistemas de ensi-
no, na democratizacdo e na eficiéncia da gestdao (PACHECO, 2008, p.7).

Em nenhum momento as participantes referem-se as diretrizes para implantacdo do Programa, ex-
postas na trilogia que tem como finalidade fundamentar o debate nacional sobre educacado integral (BRASIL,
2009a, 2009b, 2009c). Também ndo se referem as sugestdes apresentadas no terceiro caderno Rede de
Saberes (Brasil, 2009c) que dizem respeito ao didlogo entre saberes escolares e comunitarios na elaboracao
da proposta pedagogica do Programa. Gabi declarou que “ndo chegou a ver” os cadernos da Série Mais Edu-
cacdo. Parece, portanto, faltar uma leitura dos documentos oficiais como subsidio para a reflexdo sobre as
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possibilidades de atuagao e transformagao da pratica. Considera-se também a quase inexisténcia de cursos
de formacao tanto para os educadores quanto para funcionarios das unidades escolares onde o Programa
Mais Educacdo esta implantado. Além disso, ndo fica evidente no relato das participantes a articulacdao das
propostas do Programa com o projeto politico pedagédgico da unidade escolar.

Nota-se que Gabi insiste por varias vezes em seu relato que “passa” para os professores, para a di-
retora, para os oficineiros as informag6es/formacgdo e a importancia do projeto para que todos a ajudem a
trabalhar. Celi diz “passar” para o coordenador pedagdgico e os professores e Bia explicita “(...) na realidade
eu vou representar [a escola), e o que tem de documento, tudo eu passo para a coordenadora pedagdgica”.
Essas expressdes parecem evidenciar uma forma comum de repasse de informagdes/conteidos na maioria
das escolas, também utilizadas nas a¢des socioeducativas, como explicita Fetzner (2009, p. 52) “os saberes e,
muitas vezes, a capacidade de aprender dos alunos sGo negados, assim como sua cultura e sua linguagem.”

O nucleo Papel da Educagdo Integral na formagdo da crianga constituiu-se dos indicadores: Acolhi-
mento dos pais versus participacéo e assiduidade dos alunos e Papel da Educagdo Integral na formagdo das
criangas e possibilitou analisar as significacdes das coordenadoras sobre essas questdes bem como sobre a
condicdo de superacdo das dificuldades nesse campo.

As participantes explicitam algumas dificuldades em relagao ao acolhimento dos pais e ao compromis-
so assumido por eles em relacdo aos objetivos do Programa. Gabi ressalta essa dificuldade: “E muito dificil
trazer esses pais para cd (...) O que eu fiz, eu mandei bilhete para casa e a autorizagdo. O pai que autorizou,
o aluno ficou. Agora tem pais que estéo pedindo, porque eles passam na sala e vé a turma tendo aula de
musica, a aula de capoeira e vem pedir se eu posso arrumar a vaga”.

Celi refere-se a desmotivagdao pessoal resultante do ndo compromisso dos pais: “O que me desmotiva
é o compromisso dos pais. (...) é assim, os pais colocam os filhos no Programa, como se fosse um refor¢o [da
aprendizagem].” (...) “Ou eles falam: deixa ele ai! Eu falo: mde, ndo é assim, é diferente e ndo é um reforgo, é
mais alguma coisa para eles.”

Bia refere-se a facilidade de desisténcia, por ndo obrigatoriedade do Programa: “Na realidade tem
muitas crian¢as que desistem. Os pais ndo tem aquela coisa de ser obrigatdrio. A maioria dos alunos vem
sozinho. Acredito que as criangas € que na realidade desistem.”

A dificuldade de compreensdo do valor do Programa e seu papel na formagao das criangas parece nao
se restringir aos pais, pois abrange a prépria equipe na unidade escolar na fala de Celi: “O pessoal fala: vai
fazer avaliagéo com eles? - Ndo, a avaliag¢do deles é no dia a dia” (...) “A mudang¢a do comportamento deles,
do jeito de tratarem uns aos outros, a educagdo na sala, até mesmo comigo.”

Na fala de Gabi também transparece a dificuldade de compreensdo dos objetivos do Programa: “(...) a
crianga que estd na educagdo integral acaba ficando mais espertinha, as criangas que estéo comigo, aqui é
o seguinte: ndo é um projeto de indisciplina é um projeto de quem quer aprender, quer coisa diferente, quer
coisa nova”.

Bia aproxima-se com mais da clareza da proposta dos programas de Educacdo Integral: “Nosso Mais
Educagdo é um ganho para as crian¢as. Quando a gente pensa dentro dessa perspectiva (...) Que ele conti-
nue e que os politicos realmente pensem (...) Educacgdo Integral é Educacdo Integral, Mais Educagdo, Escola
da Familia, é tudo integral.” E complementa: “EstGo dando a importdncia para isso e essa importdncia estd
refletindo dentro da midia.”
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De fato, um dos grandes desafios nas propostas de educacdo integral enfrentado pelos pais/familias e
por muitos educadores da atualidade é a articulacdo da educacgao escolar com a vida, diminuindo distancias
e ampliando as possibilidades de aprendizagem. A proposta de Educagao Integral na formagdo das criangas
e jovens defendida no debate nacional (BRASIL, 2009b) busca garantir o direito de corresponsabilidade dos
diversos atores sociais, escolas, familias, poder publico e organizagdes sociais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo integral, ao retornar ao debate nacional atual, ganha destaque apresentando-se como
solugdo para varios problemas que ainda persistem no quadro da educagdo brasileira, entre eles o baixo
rendimento escolar dos alunos, o acesso a educagao de qualidade e a efetiva ampliagdao da responsabilidade
da escola publica na formagao integral das criangas e jovens, junto a familia e a comunidade. As condigdes
contemporaneas das escolas publicas e dos contextos sociais sao complexas, diversas e denunciam desigual-
dades que marcam os caminhos na efetivacdo da educacao integral no pais, sendo necessario o compromisso
de todos os envolvidos no processo, dentro e fora da escola (Governo Federal, Estadual, Municipal e Socie-
dade Civil).

Embora ndo se possa generalizar, a pequena mostra de conteudos oferecidos pelas participantes da
pesquisa leva a ponderar que ainda ha uma distancia a percorrer até que se atinja a compreensao da im-
portancia da responsabilidade das unidades escolares e de seus profissionais (professores/especialistas/co-
ordenagdo/direcdo e orientagdo) no planejamento, na avaliagdo e no acompanhamento de uma proposta
pedagodgica que contemple a implementagdo de programas de Educagdo Integral como o Programa Mais
Educagdo. O valor dessa proposta e seu papel na formagao das criangas e jovens vao além de mudangas de
habitos de socializagao ou de benfeitorias assistencialistas para uma populagdo considerada carente. O aten-
dimento aos pressupostos tedrico-metodoldgicos das propostas de Educacdo Integral requer o debate por
parte de toda a escola, gestores, educadores, pais/responsaveis e alunos sobre a importancia da participagado
das criangas/jovens nas atividades do contraturno para que seus objetivos sejam alcangados.

O conhecimento produzido por este estudo ndo se pretende acabado. Considera-se de extrema im-
portancia novas pesquisas/estudos referentes ao Programa Mais Educacdo, visto que, por ser um programa
de educacdo integral, vem ganhando destaque nas atuais politicas de governo no cenario nacional, impulsio-
nando dessa forma a ampliacdo de sua implantacdo nas redes de ensino. A continuidade de pesquisas sobre
Educacdo Integral deverd incluir a avaliagdo de impactos na comunidade beneficiada pela implantacdo de
Programas de Educacao Integral, inserindo nas pesquisas os professores, alunos e pais.

Vale ressaltar a importancia da funcdo do coordenador(a) do Programa Mais Educacdo para seu desen-
volvimento na unidade escolar, na sistematizacdo da proposta pedagodgica e na articulacdo da mesma com
o curriculo formal, como também na mediacdo das relacdes e desafios entre escola e comunidade. E nessa
perspectiva é fundamental reconhecer a formagao em seu potencial transformador, na possibilidade de di-
alogo da teoria com a pratica.
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Resumo

A presente pesquisa objetivou buscar na Epistemologia da Educagdo, suas contribui¢cdes ao campo do Curriculo,
numa reflexdo critica reflexiva. Para alcangar o objetivo almejado, investigou-se as ciéncias do mundo cientifico
contemporaneo; conceito e importancia da Epistemologia para o curriculo; novos paradigmas contemporaneos;
horizontes da investigagdo em ciéncias humanas, evolugdo da pesquisa qualitativa e, como uma tentativa de
concluir algo... as contribui¢des ao campo do curriculo.
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Abstract

This current research aimed to search the Epistemology of Education, your contributions to the curriculum part,
a reflective critical reflection. To achieve the final goal, we investigated the science of contemporary scientific
world; concept and the importance of Epistemology to the curriculum; new contemporary paradigms; research
horizons in the humanities, evolution of qualitative research and as an attempt to finish something ... contribu-
tions to the curriculum field.
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1-INTRODUCAO

Quem sou eu frente ao mundo? Quicd o fragmento de uma poeira cosmica. Sim, sou. Porém, se eu
guem descubro tudo isso: a grandiosidade do universo, bem como a profundidade da minha existéncia, sou
mais importante que um pequeno fragmento. Reconhego a grandeza humana dentro desse universo.

Igualmente assim ocorre ao papel das pesquisas em Ciéncias Humanas. O ser humano é desafiador,
como o mundo todo: rodeado de problemas. Mas isso ndo deixara o pesquisador ‘perturbado’ e sim, insti-
gado!

Todavia o pesquisador certamente ndo terd todas as respostas; sera necessdrio olhar com mais com-
plexidade para tudo isso no mundo. E assim, as Ciéncias Humanas nao dardo as respostas, mas contribuigdes
reflexivas ao problema/ projeto/ pesquisa: a pesquisa cientifica.

Para Japiassu e Marcondes (2006), a disciplina que se interessa pelo problema do crescimento dos
conhecimentos cientificos é a Epistemologia. Para os autores, ela consiste em “[...] estabelecer se o conhe-
cimento podera ser reduzido a um puro registro, pelo sujeito, dos dados ja anteriormente organizados inde-
pendentemente dele no mundo exterior, ou se o sujeito podera intervir ativamente no conhecimento dos
objetos” (p. 88).

A presente pesquisa objetivou buscar na Epistemologia da Educacdo, suas contribuicdes ao campo
do Curriculo, numa reflexdo critica reflexiva. Para alcancar o objetivo almejado, investigou-se as ciéncias do
mundo cientifico contemporaneo; conceito e importancia da Epistemologia para o curriculo; novos paradig-
mas contemporaneos; horizontes da investigacdo em ciéncias humanas, evolucdo da pesquisa qualitativa e,
como uma tentativa de concluir algo... as contribuicGes ao campo do curriculo.

2 -AS CIENCIAS NO MUNDO CIENTIFICO CONTEMPORANEO: A RELEVANCIA DAS CIENCIAS
HUMANAS, DA EDUCACAO E A ATUALIDADE DO CURRIiCULO.

O grande desafio as Ciéncias Humanas sdo os sujeitos: agentes, protagonistas reais dos contextos.
Santos defende ai um paradigma emergente:

[...] um conhecimento prudente para uma vida decente. [...]
Sendo uma revolucdo cientifica que ocorre numa socieda-
de ela prépria revolucionada pela ciéncia, o paradigma a emer-
gir dela ndo pode ser apenas um paradigma cientifico (o
paradigma de um conhecimento prudente), tem de ser também um pa-
radigma social (o paradigma de uma vida decente) (SANTOS, 2009, p. 60).

Educacdo é ciéncia: Ciéncias Humanas. Todas as Ciéncias Humanas e Sociais trabalharam e contribui-
ram no decorrer da histéria.

A concepgdao humanistica das ciéncias sociais enquanto agente catalisa-
dor da progressiva fusdo das ciéncias naturais e ciéncias sociais coloca a
pessoa, enquanto autor e sujeito do mundo, no centro do conhecimento,
mas, ao contrario das humanidades tradicionais, coloca o que hoje desig-
namos por natureza no centro da pessoa. Nao ha natureza humana porque
toda a natureza é humana. E pois necessario descobrir categorias de inte-
ligibilidade globais, conceitos quentes que derretam as fronteiras em que
aciénciamoderna dividiu e encerrou arealidade (SANTOS, 2009, p. 71-72).
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s

Para Santos, todo conhecimento ‘cientifico-natural’ é ‘cientifico-social’, pois nao ha como separar natu-
ral e social. Tudo esta em tudo. Ndo ha como tirar a natureza do homem nem mesmo o homem da natureza!
Ora, também para o mesmo autor, todo conhecimento é local e total, assim como é autoconhecimento.

No paradigma emergente o conhecimento é total e tem como horizonte a totalidade universal ou indi-
visa. Mas sendo total, é também local. Constitui-se em redor de temas que em dado momento sdo adotados
por grupos sociais concretos como projetos de vida locais “[...] A fragmentag¢do pds-moderna nao é discipli-
nar e sim tematica (SANTOS, 2009, p.76)".

Sendo o conhecimento pds-moderno local, é também total porque reconstitui os projetos cognitivos
locais, salientando-lhes sua exemplaridade, e deste modo transforma-os em pensamento total ilustrado. A
ciéncia do paradigma emergente “[...] incentiva os conceitos e as teorias desenvolvidas localmente a emi-
grarem para outros lugares cognitivos, de modo a poderem ser utilizados fora do seu contexto de origem
(SANTOS, 2009, p.77)".

A ciéncia moderna legou-nos um conhecimento funcional do mundo que ampliou grandemente as
perspectivas de sobrevivéncia. Contudo, para Santos (2009), hoje ndo se trata tanto de sobreviver como de
saber viver: “[...] é necessaria outra forma de conhecimento, um conhecimento compreensivo e intimo que
ndo nos separe e antes nos una pessoalmente ao que estudamos [...] (p. 85)”.

O mesmo autor também identifica que todo o conhecimento cientifico visa constituir-se em senso
comum.

O senso comum faz coincidir causa e intengao; subjaz-lhe uma visdo do
mundo assente na acdo e no principio da criatividade e da responsa-
bilidade individuais. O senso comum é pratico e pragmatico; reprodu-
z-se colado as trajetérias e as experiéncias de vida de um dado grupo
social e nessa correspondéncia se afirma fidvel e securizante. O senso
comum é transparente e evidente; desconfia da opacidade dos objetos
tecnoldgicos e do esoterismo do conhecimento em nome do principio
da igualdade do acesso ao discurso, a competéncia cognitiva e a com-
peténcia linguistica. O senso comum é superficial porque desdenha das
estruturas que estdo para além da consciéncia, mas por isso mesmo, é
eximio em captar a profundidade horizontal das rela¢gdes conscientes en-
tre pessoas e entre pessoas e coisas. O senso comum é indisciplinar e
imetddico; ndo resulta de uma pratica especificamente orientada para o
produzir; reproduz-se espontaneamente no suceder quotidiano da vida.
O senso comum aceita o que existe tal como existe; privilegia a agdo que
nao produza rupturas significativas no real. Por ultimo, o senso comum
é retdrico e metafdrico; ndo ensina, persuade (SANTOS, 2009, p. 89-90).

Na ciéncia moderna a ruptura epistemoldgica simboliza o salto qualitativo do conhecimento do senso
comum para o conhecimento cientifico; na ciéncia pds-moderna o salto mais importante é o que é dado do
conhecimento cientifico para o conhecimento do senso comum. O conhecimento cientifico péds-moderno so
se realiza enquanto tal na medida em que se converte em senso comum.

Assim, a ciéncia pos-moderna, ao “senso comunizar-se”, nao despreza o conhecimento que produz
tecnologia, mas entende que, tal como o conhecimento se deve traduzir em autoconhecimento, o desenvol-
vimento tecnoldgico deve traduzir-se em sabedoria de vida. O saber comum é o que me permite um juizo
pratico, social. Temos sensos de diversos sentidos; a faculdade que nos da unidade para isso é a razdo, e o
bom senso é o que nos leva a sermos prudentes.
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A partir dai, é possivel pensar em alguns pressupostos em educagao e curriculo: para entender cur-
riculo é preciso partimos do senso comum, do bom senso; pensar qual é o horizonte do individuo ou que a
sociedade constréi: O que posso saber? — Epistemologia; O que devo fazer? — Etica; O que me é permitido
esperar? — Religido; O que é o homem? — Antropologia (CHIZZOTTI, 2015c).

2.1 EPISTEMOLOGIA: O SABER COMUM, O CONHECIMENTO E O CURRICULO

O conhecimento é uma paixdao humana, pois cada pessoa quer adquiri-lo para auxilio e ampliagao da
compreensao de si e da realidade, propiciando a construcdo da identidade pessoal e coletiva, para transfor-
mar-se e transformar a realidade. Chizzotti (2015c, p.03), afirma que o conhecimento é uma questdo comum
e complexa: é parte tanto do cotidiano da vida quanto objeto das grandes teorias que desejaram desvendar
seus segredos. O mesmo autor traz ainda outras contribui¢cdes exploradas nos paragrafos que seguem.

E assim, para esse autor, a epistemologia torna-se um campo de estudo que se propde a encontrar um
critério fundamentado de legitimidade e as condigdes necessarias para garantir a validade do conhecimento,
apresentando argumentos racionais, fidedignos que atestem a veracidade das afirmagdes e garanta a credi-
bilidade do conhecimento, distinto de outras formas de acesso e de compreensao da realidade. A pretensao
fundamental da epistemologia é ultrapassar a adesao aos critérios arbitrariamente subjetivos de verdade,
como o preconceito, a supersti¢ao, a pretensao.

A questdo central da epistemologia é encontrar suporte suficiente justificado ao conhecimento. Sua
tarefa é analisar a polémica sobre a natureza das justificacGes apresentadas para que uma crenca seja tida
como verdadeira, e equivaler a conhecimento. E sobre a veracidade ou falsidade dessa proposicdo justifica-
dora que incumbe a epistemologia resolver.

A epistemologia, como um campo da filosofia, investiga a natureza do
conhecimento ou a relacdo entre o ‘sujeito’ que conhece — ser cog-
noscente — e o ‘objeto’ sobre o qual o sujeito desenvolve sua ativida-
de cognitiva. Tem como questdo central o que é conhecer, quais fun-
damentos constituem garantias de que é conhecimento aquilo no qual
acredito, quais justificativas validam a crenca na veracidade do que se
afirma constituir o ‘conhecimento’, definido por alguns epistemdlo-
gos como uma crenca verdadeira justificada (CHIZZOTTI, 2015a, p. 06).

Como um campo da filosofia, a epistemologia investiga a natureza do conhecimento ou a relagao en-
tre o ‘sujeito’. O conhecimento &, pois, uma necessidade indispensavel para a sobrevivéncia, seja na vida
cotidiana ou no esforgo sistematico da atividade cientifica. Todos os seres inteligentes aspiram incorporar
novos conhecimentos a sua a¢dao, ampliar a qualidade de sua existéncia e descobrir novas possibilidades de
construir a vida pessoal no convivio solidario com os outros.

Para esse autor, a sala de aula é justamente o espaco (sem ingeréncia de poder e disputa) de trocas de
conhecimentos e encantamentos. A busca pelo conhecimento é um desejo inato e por isso a escola precisa
ser um espaco para isso, mas todo conhecimento tem uma intencionalidade politica.

Até se deu que no mesmo periodo em que Croce elaborava a sua suposta
maca, a filosofia da praxe, na obra dos maiores especialistas modernos
na matéria se trabalhava no mesmo sentido e o momento da hegemonia
ou da dire¢do cultural era revalorizada de um modo preciso e sistema-
tico, em oposicdo as visdes mecanicistas e fatalistas do economicismo.
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Pode-se afirmar, pelo contrério, que o traco essencial da mais moderna
filosofia da praxe consiste precisamente no conceito histdrico-politico de
hegemonia. Por isso, penso que Croce ndo esta up to date com as pes-
quisas e com a bibliografia dos seus estudos preferidos, ou que perdeu a
sua capacidade de orientacdo critica. Pelo que parece, as suas informa-
¢Oes baseiam-se especialmente num célebre livro de um jornalista vie-
nense, Fulop-Miller163. Este ponto deveria ser desenvolvido de maneira
ampla e analitica, mas entdo seria necessario um ensaio mui extenso.
Para o que se pode interessar, considero que chega com estas nogdes,
gue ndo me seria facil desenvolver de forma ampla (Gramsci, p.342).

2.2 0 SABER COMUM SOB O CRIVO DA DIALETICA

Gramsci defendia uma contra hegemonia. Para ele, hegemonia significa o exercicio do poder para um
conjunto de individuos de uma determinada classe. A nocdo de hegemonia é a maneira como o poder é
exercido ndo através do conjunto das institui¢des politicas, mas através da cultura.

Deste modo, quando ele propde a contra hegemonia, ele propde uma contra cultura. Quer desmontar
o intelectual organico da classe dominante e criar o intelectual organico da classe trabalhadora. E importante
citar que para ele, o intelectual ndo vem de fora ao individuo, mas é ele pensando. Hegemonia é, entdo, um
longo e complexo processo histérico no campo do exercicio do poder da cultura.

Toda realidade tem uma construcdo social. Quando o pesquisador olha seu objeto de estudo, vé o
mesmo dentro de uma realidade histérica, assim como o proprio pesquisador é e esta. E assim, quando o
pesquisador se situa e situa o objeto em um tempo e histéria, ndo pode mais deter-se apenas na razdo para
estuda-lo.

A dialética trata da ‘coisa em si’. Mas a ‘coisa em si’ ndo se manifesta
imediatamente ao homem. Para chegar a sua compreensao, € necessario
fazer ndo s6 um certo esforco, mas também um détour. Por este motivo
o pensamento dialético distingue entre representacdo e conceito da coi-
sa, com isso ndo pretendo apenas distinguir duas formas e dois graus de
conhecimento da realidade, mas especialmente e sobretudo duas quali-
dades da prdxis humana. A atividade primordial e imediata do homem,
em face da realidade, ndo é a de um abstrato sujeito cognoscente, de
uma mente pensante que examina a realidade especulatividade, porém
a de um ser que age objetiva e praticamente, de um individuo histdrico
que exerce a sua atividade pratica no trato com a natureza e com os ou-
tros homens, tendo em vista a consecucdo dos préprios fins e interesses,
dentro de um determinado conjunto de relagdes sociais. Portanto, a rea-
lidade ndo se apresentada aos homens a primeira vista, sobre o aspecto
de um objeto que cumpre intuir, analisar e compreender teoricamente,
cujo polo oposto e complementar seja justamente o abstrato sujeito cog-
noscente, que existe fora do mundo e apartado do mundo; apresenta-se
comMo 0 campo em que se exercita a sua atividade pratico-sensivel, sobre
cujo fundamento surgird aimediata intuicdo pratica da realidade. No trato
pratico-utilitario com as coisas — em que a realidade se revela como mun-
do dos meios, fins, instrumentos “em situacdo” cria suas préprias repre-
sentag0es das coisas e elabora todo um sistema correlativo de no¢ées que
capta e fixa o aspecto fenoménico da realidade (KOSIK, 1976, p. 09-10).
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Gramsci defende que todo sujeito é pensador. Mas isso é problematico porque o saber, entender e
olhar do meio que se vive é tomado a partir do ponto de vista de, especificamente, onde encontra-se este
determinado sujeito.

2.3 0 SABER COMUM NA PERSPECTIVA FENOMENOLOGICA

Os objetos ndo estdo inertes, eles tém intencionalidades. O objeto da sentido ao sujeito e o sujeito ao
objeto. O interesse da Fenomenologia ndo é o mundo, mas sim o modo como o conhecimento do mundo se
realiza para cada pessoa.

[...] A fenomenologia indica a esséncia e, ao mesmo tempo, a escon-
de. A esséncia se manifesta no fenébmeno, mas sé de modo inadequa-
do, parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos. O fenébmeno in-
dica algo que ndo é ele mesmo e vive apenas gragas ao contrario. A
esséncia ndo se da imediatamente; é medida ao fend6meno e, portan-
to, se manifesta em algo diferente daquilo que é. A esséncia se mani-
festa no fendbmeno. O fato de se manifestar no fendmeno revela seu
movimento e demonstra que a esséncia ndo é inerte nem passiva. Jus-
tamente por isso o fend6meno revela a esséncia. A manifestacdo da es-
séncia é precisamente a atividade do fend6meno (KOSIK, 1976, p.11).

Para Chizzotti (2006), a fenomenologia esta na base de diversas teorias existencialistas que revelam a
superioridade do vivido, do sujeito ou de correntes que se formaram a partir de Merleau-Ponty (1908-1961)
na Francga, A. Schutz (1899-1959) nos Estados Unidos, como também de Blumer e os integracionistas, Gar-
finkel e os etnometoddlogos.

3 EPISTEMOLOGIA: CONCEITO E IMPORTANCIA PARA O CURRICULO

O fundamento normativo do novo curriculo preconizado implicaria uma nova epistemologia: prevé a
integracdo compreensiva das aprendizagens que dé aos alunos condi¢Ges de ampliar sua experiéncia pessoal
e sua compreensdo do mundo e, com aquilo que aprendeu, seja capaz de agir adequadamente.

Chizzotti (2015) menciona que tal epistemologia (construtivista), pressuporia que a percep¢ao pragma-
tica do conhecimento mobilize a vontade de conhecer e os meios operacionais para aplicar o que se apren-
deu nas situac¢des concretas da vida.

N3do obstante a intencionalidade alegadamente ampla e supostamente
critica de tal projeto, o idedrio e as praticas sistematicas e pedagogicas
efetivamente construidas pela OCDE e pela Unido Europeia na primeira
década deste século, em torno do conceito de competéncias, ficaram em
alguns pontos do caminho critico, toda via restritas e expedientes e coad-
juvantes de um projeto, mormente econémico (CHIZZOTTI, 2012, p. 26).

3.1 CONHECIMENTO E GRANDES TEMAS DO CONHECIMENTO NA TRADIGAO FILOSOFICA E
NO ENSINO ESCOLAR

Numa alegoria a caverna, Platdo prop8e uma analogia ao conhecimento. Vé o interior da caverna
como ‘trevas’, escuriddao, como o nao-saber ou des-conhecimento versus a luz que estd a fora como o saber,
o conhecimento. Dentro da caverna tem-se a nogdo/ ideia do que existe fora da mesma, mas o que se vé ali
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é apenas a sombra do real, uma sombra da verdade.

O sujeito que permanece e supostamente conhece este prisma da ‘verdade’, ao sair da escuridao, a
luz o ajuda a enxergar de fato a realidade. Mas os que permanecem dentro da caverna, ainda encontram
dificuldade para livrar-se da construgdo anterior iluséria da verdade.

Pode-se considerar que Platdo, ao pensar no como se ‘chega’ até o conhecimento verdadeiro a ponto
de ‘deté-lo’, organiza-lo e ‘repassa-lo’/ compartilha-lo, foi o primeiro curriculista. Ele traz respostas a esse
manejo: escapar das ilusdes dos sentidos e resolver como dirigir a sociedade com isso.

Cortella (2011), também nos traz algumas respostas. De acordo com o mesmo, é preciso repensar qua-
lidade assim como a prépria escola, em uma sociedade que idealize a educacao como um direito subjetivo
de cidadania e, portanto, essencial a cada sujeito. Entretanto, no momento em que as classes trabalhadoras
passam a frequentar mais comumente os bancos escolares, os paradigmas pedagdgicos em execug¢ao sao
insuficientes para dar conta plenamente desse direito social e democratico.

A qualidade tem que ser tratada junto com a quantidade; nao
pode ser revigorado o antigo e discricionario dilema da quan-
tidade x qualidade e a democratizagdo do acesso e da perma-
néncia deve ser absorvida como um sinal de qualidade social.

Essa qualidade social, por sua vez, carece de uma tradu¢do em qualidade
de ensino e, assim, a formagdo do educador necessita abranger o ele-
mento técnico de especializagdo em uma drea do saber (e a capacita-
¢do continua) e também a dimensdo pedagdgica da capacidade de en-
sinar; a discussao sobre tal dimens3o envolve ainda temas mais amplos
como a democratizacdo da relacdo professor/ aluno, a democratizacdo
da relagdo dos educadores entre si e com as instancias dirigentes, a ges-
tdo democratica englobando e, por fim, como objetivo politico/ social
mais equanime, a democratizagdo do saber (CORTELLA, 2011, p.15).

O autor defende que a democratizacdo do saber deve revelar-se, entdo, como objetivo ultimo da esco-
la publica na educagao da classe trabalhadora com uma sdlida base cientifica, formagao critica da cidadania
e solidariedade da classe social. Uma nova qualidade social, por sua vez, exige uma ‘reorientagao curricular’,
gue preveja o levar em conta a realidade do aluno. Levar em conta nao significa aceitar essa realidade, mas
dela partir! Partir do universo do aluno para que ele consiga compreende-lo e modifica-lo.

Apesar de estarmos no século XXI (pela datacdo cristd-ocidental), o ‘in-
consciente coletivo’ do mundo ocidental parece estar ainda marcado
pelo cientificismo preconceituoso do século XIX. A literatura popular,
a midia, os livros didaticos, continuam reforcando a obseg¢do evolucio-
nista que se apoia em pelo menos trés grandes preconceitos: o Pas-
sado é sinbnimo de atraso e ignorancia inocente, a Verdade é uma
conquista inevitdvel da racionalidade progressiva e a Ciéncia é instru-

mento de redengdo da humanidade em geral (CORTELLA, 2011, p.43).

Tal tipo de mentalidade dominante — plenamente adequada a interesses discriciondrios — ndo abre es-
paco para a relatividade histérica e nem para a compreensao das condi¢cdes de producdo dos conhecimentos;
mais ainda, deixa entrever a “fatalidade” de os destinos coletivos serem conduzidos apenas e unicamente
por aqueles que tém acesso exclusivo ao mundo do saber.

No entanto, ainda sob as consideracées de Cortella (2011), constata-se que o conhecimento tem uma
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especificidade inerente que o liga a Histéria em sua estrutura e conjunturas e que é, em cada época, mani-
festado em seu sentido de diferentes maneiras no interior da Escola. Por isso, um esforgo que é exigido hoje
da pratica em Educagdo é o de relativizar o peso dos conhecimentos cientificos, ndo como forma de desqua-
lifica-los (o que seria abstruso), mas como um rico veio para possibilitar a historicizagdo da produgdo humana
e diminuir a presuncao aleatdria contra o passado e contra os ndo-escolarizados.

A busca dessa necessaria relativizacao nos conduz a refletir sobre fundamentos politicos e epistemold-
gicos da teoria sobre o conhecimento mais frequente entre nds, sem sempre consciente para todos e todas.
Emanadas da Filosofia, teorias como essa que moldam nossas concepc¢des pedagdgicas e, por isso mesmo,
orientam e delimitam nossas praticas.

A luz de Freire (1997), Cortella (2011) resgata a importancia de nos defendermos das trapacas ideo-
légicas que alocamos a nés mesmos, € preciso for¢a da percepgdo critica como opositora do dogmatismo
incauto. Cortella (2011) enfatiza que quando se analisa o passado da educacdo, é imprescindivel fazer uma
distincdo entre o tradicional e o arcaico. “[..] O tradicional é o que deve ser resgatado, protegido até, por
ter apresentado um nivel de eficiéncia aceitavel no trato das questGes pedagdgicas; ja o arcaico é o ultra-
passado, o envelhecido negativamente, aquele que ndo tem mais aplicabilidade em novas circunstancias”
(CORTELLA, 2011, p. 125).

Outro aspecto importante abordado por esse autor é o fato, ndo por acaso, da primeira palavra que
um ser humano aprende a dizer e a entender é o ndo. Seja oral ou gestualmente, o ndo é a fundacdo a partir
da qual se constrdi nossa principal caracteristica: a liberdade: ‘a capacidade de ultrapassar as determinagdes
da natureza e das situacGes presumidamente limitantes (CORTELLA, 2011, p. 128)". S quem é capaz de dizer
o ndo pode dizer o sim, pode escolher e acatar deliberadamente o curso das circunstancias e das exigéncias
externas e internas.

A Educacdo e a Escola sdo os lugares nos quais se pode dizer e exercer mais fortemente o ndo. Nao a
miséria; ndo a injustica; ndo a contradicao humano x humano; ndo a Ciéncia exclusivista; ndo ao poder opres-
sor. Nosso tempo, o dos educadores, é este hoje em que ja se encontra, em gestacao, o amanha. Nao um
qualquer, mas um amanha intencional, planejado, provocado agora. Um amanha sobre o qual ndo possuimos
certezas, mas que sabemos possibilidades (CORTELLA, 2011).

Ora, a principal contribuicdo da Filosofia é criar obstaculos, de modo a impedir que as pessoas figuem
prisioneiras do ébvio, isto é, que circunscrevam a sua existéncia dentro de limites estreitos, de horizontes
indigentes e de esperancas delirantes. Sair da caverna suas verdades ilusdrias.

A Filosofia ndo é a Unica que pode dificultar a mediocrizacdo, mas é aquela que tem impacto mais
significativo nessa tarefa, pois requer um pensamento e uma reflexao que ultrapassem o evidente e obriga a
introduzir alguma suspeita naquilo que vivemos e acreditamos. Em outras palavras, estende a nossa consci-
éncia e fortalece nossa autonomia.

4 EPISTEMOLOGIA E OS NOVOS PARADIGMAS CONTEMPORANEOS

4.1 PARADIGMA DAS CIENCIAS COGNITIVAS

A neurociéncia é uma disciplina recente agrupando neurologia, psicologia e biologia. Nos ultimos anos
muitos aspectos da fisiologia, bioquimica, farmacologia e estrutura do sistema nervoso de invertebrados e
o cérebro de vertebrados foram elucidados. Estudos fundamentais sobre a fun¢do da percep¢ao, emocdes,
aprendizagem e memoria mostraram significativo progresso, especialmente adotando abordagens da neu-
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rociéncia cognitiva.

Aprendizagem e educagdao podem ser estudadas como um novo campo das ciéncias naturais, variando
de ambiente fetal até a idade adulta avangada. A alfabetizagdo em neurociéncia reveste-se de importancia
para o cotidiano, ajudando a populagdo a ter melhor entendimento de si e dos avangos cientificos, evitando
especulagdes e a crenga em neuromitologias. Sao esquematizadas implicagdes educacionais a partir dos
principios de neurociéncia.

O aprender e o lembrar do estudante ocorre no seu cérebro. Conhecer como o cérebro funciona nao
€ a mesma coisa que saber qual é a melhor maneira de ajudar os alunos a aprender. A aprendizagem e a
educacdo estdo intimamente ligadas ao desenvolvimento do cérebro, o qual é moldavel aos estimulos do
ambiente. Os estimulos do ambiente levam os neurdnios a formar novas sinapses. Assim, a aprendizagem é
o processo pelo qual o cérebro reage aos estimulos do ambiente, ativando sinapses, tornado-as mais “inten-
sas”.

As diversas areas do conhecimento deveriam utilizar seus pressupostos para avangar em direcdo a
novos conhecimentos. A educacdo pode se beneficiar dos conhecimentos da neurobiologia para abordagem
das dificuldades escolares e suas intervengdes terapéuticas. A reflexao sobre as possibilidades e desafios do
dialogo entre a neurociéncia e a educacdo pode trazer avangos para ambas as areas. Com conhecimento
cientifico, intercambio de experiéncias, julgamento critico, paciéncia, vontade, disposi¢do, energia, dedica-
¢do, mas sem euforia, poderemos fazer bom uso das contribui¢cdes das neurociéncias. E assim, saber como o
cérebro funciona, pode, de fato, ajudar a educar.

A neurociéncia oferece um grande potencial para nortear a pesquisa educacional e futura aplicacdo
em sala de aula. Pouco se publicou para analise retrospectiva. Contudo, faz-se necessario construir pontes
entre a neurociéncia e a pratica educacional. Ha forte indicacdo de que a neurociéncia cognitiva estd bem
colocada para fazer esta ligagdo de saberes. E preciso aprofundar o estudo de ambientes educativos nio
tradicionais, que privilegiem oportunidades para que os alunos desenvolvam entendimento, e que possam
construir significado a partir de aplicagdes no mundo real.

4.2 PARADIGMA DA POS-MODERNIDADE

A pés-modernidade passou a significar a superacao da modernidade — sentido weberiano — na critica a
razao triunfante, a ciéncia onipotente, a representagcdo de um mundo ufanista em progresso e a cultura ofi-
cial estabelecida. A pés modernidade passou a significar uma perspectiva nova, em espaco e tempo originais,
socialmente construida, que reconhece as particularidades e sujeitos concretos, seus desejos e enganos.

E um conceito genérico para uma ampla gama de autores que pdem em questdo os pressupostos da
racionalidade moderna, como superacdo de uma cosmovisdao paradigmatica que dominou o pensamento
centro-europeu e que se estendeu como a concepgao hegemodnica do pensamento universal.

A proliferacdo de significados e metamorfoses se da entre aqueles que afirmam a ocorréncia de mu-
dancas nas concep¢des do conhecimento dele advindos e, entre os que consideram um modismo volatil sem
consisténcia tedrica definida.

4.3 TEORIA SISTEMICA

As teorias sistémicas ou teoria sistémica surgem amparadas nos conceitos da cibernética, da termodi-
namica, da teoria da informacao, recobrindo um amplo espectro de disciplinas que estudam o funcionamen-
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to de entidade que recebem uma agao, seja energia, estimulo ou informagao, e reagem produzindo alguma
modificagdo, resultante dessa agdo.

A teoria sistémica pretende ser uma reflexdao da coeréncia estrutural e da coesdo funcional de uma
totalidade e da interdependéncia dindmica das partes, extrapolando os processos eletromagnéticos e biolo-
gicos para ser referéncia para as ciéncias humanas. E aplicada aos sujeitos da observag3o e a uma variedade
de fendmenos fisicos, bioldgicos e sociais, abrangendo dreas do conhecimento, como ecologia, terapéutica,
ciéncias cognitivas, epistemologia, educagdao, economia, politica.

A concepcdo sistémica visa o estudo dos elementos de uma organiza¢cdo complexa, tomados global-
mente enquanto partes de integrantes de um conjunto, cujos diferentes componentes estdo em interagado
interdependente dindmica, organizados em funcao de uma finalidade (p.12).

Tem como fundamentos norteadores a totalidade, interdependéncia, interatividade, retroatividade,
auto-organizagao, previsibilidade, pluridisciplinaridade etc. Apoiada nesses conceitos fundamentais e no de-
senvolvimento tedricos dessa teoria, alguns autores chegam a anuncia-la como um novo paradigma emer-
gente (VASCONCELOS, 2003; MORAES, 2004).

4.4 TEORIA DA COMPLEXIDADE

A Complexidade é aquilo que tenta conceber a articulagdo, a identidade, e a diferenga dos aspectos
fisicos, biolégicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais do ser humano, enquanto o pensamento simpli-
ficante separa. A nogdao de complexidade dificilmente pode ser conceitualizada. Por um lado, porque esta
emergindo e, por outro, porque nao pode deixar de ser complexa. Nao existe uma complexidade, mas com-
plexidades. E essa teoria desenvolve algumas categorias fundamentais: Um sistema é um todo (ideia de
totalidade), Hologramico, Retroativo ou autoregulado, Recursivo, Auto-eco-organizador, Dialdgico. (MORIN,
1991).

As teorias da complexidade apresentam-se com uma variedade de nuangas semanticas, e uma ampla
difusdao nos meios académicos, como um novo paradigma que foge a uma racionalidade linear, determinista,
para se afirmar como mobilizada pela complexidade da realidade natural e social da vida. Anuncia-se como
uma nova ciéncia do século XXI (ZWIRN, 2003, 2006) ou com uma “paradigmatologia”, um esfor¢co de com-
preender a riqueza do universo pensavel. Ndo se trata da tarefa individual; mas da “obra histérica de uma
convergéncia de pensamentos”, com afirma J. L. Le Moigne.

5 EPISTEMOLOGIA E PESQUISA CURRICULAR NA ATUALIDADE: HORIZONTES DA INVESTIGA-
GCAO EM CIENCIAS HUMANAS, EVOLUGAO DA PESQUISA QUALITATIVA

Chizzotti defende que

[...] a pesquisa é uma pratica valida e necessaria na construcdo solida-
ria da vida social, e os pesquisadores que optaram pela pesquisa qua-
litativa, ao se decidirem pela descoberta de novas vias investigativas,
ndao pretenderam nem pretendem furtar-se ao rigor e a objetivida-
de, mas reconhecem que a experiéncia humana ndo pode ser confia-
da aos métodos nomotéticos de analisa-la e descrevé-la (2008, p.58).

As ciéncias humanas ndo se confinam a defesa de abstratos valores humanos ou guardias de tradigao;
sao na verdade indispensaveis a constru¢ao de uma compreensao aberta e empatica da diversidade da vida
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e a critica prudente e criadora das multiplas possibilidades culturais da sociedade, contestam a via Unica do
conhecimento e a injuncao opressora da utilidade e eficicia meramente econdmica nas atividades humanas
(CHIZZOTTI, 2006).

Nesse século, as ciéncias humanas sdo convocadas a um didlogo profundo com as questdes trazidas
pelo avanco em muitas dreas do conhecimento que, reconhecendo novos e importantes questdes desco-
bertas nas ciéncias naturas, provocam perturbatérias inquiricées e sdo, pelos meios mediaticos, levadas ao
grande publico, que demandam, por sua vez, legitimagdes ou afirmagdes mais consistentes as ciéncias hu-
manas sobre a manutencao, reprodugdo, sobrevivéncia e possibilidade da vida fisica e social da humanidade
e do planeta.

Chizzotti (2006, p.11) considera que “Transformar o mundo, criar objetos e concepgdes, encontrar
explicacOes e avancar previsOes, trabalhar a natureza e elaborar as suas acdes e ideias, sdo fins subjacentes
a todo esforco de pesquisa”. E a pesquisa, para o mesmo, € uma atividade originaria da reflexdo humana que
aspira alcancar todas as formas de conhecimento e servir-se da razdo para encontrar a liberdade da prépria
autodeterminacao, a compreensao de si, do outro e do mundo.

Essa atividade tem uma histéria multissecular e destaca dois paradigmas tedricos.

O conceito de paradigma, apesar da ambiguidade do termo, tem sido
usado para caracterizar o estado da investigacdo e duas tendéncias
conflitantes em pesquisas, neste século: um paradigma que se carac-
teriza pela adocdo de uma estratégia de pesquisa modelada nas cién-
cias naturais e baseada em observacGes empiricas para explicar fatos
e fazer previsdes, e outro, que advoga uma ldgica prépria para o estu-
do dos fen6menos humanos e sociais, procurando as significacdes dos
fatos no contexto concreto em que ocorrem (CHIZZOTTI, 2006, p. 12).

O paradigma assumido nesta pesquisa é o denominado qualitativo, devido ao esforco assumido ai pela
gualidade dos dados, tendo presente o significado patente ou oculto que os sujeitos ddo a esses dados em
contextos humanos e sociais situados. Esse paradigma, com raizes no idealismo, assegura que o conhecimen-
to ndo é produzido pelos objetos exteriores, que afetam os sentidos, como pretende o empirismo, mas € um
produto do sujeito que conhece — aquele que aprende a multiforme experiéncia exterior em uma sintese e
em juizo, e da em significado ao objeto exterior.

Além, disso, os seres humanos ndo sdo inertes, mas ativos no processo de conhecer, porque dotados
de razdo, liberdade e vontade, e, por isso, dao significado ao que percebem, pensam e fazem e ao lugar
e modo em que vivem; por outro lado, os fatos sdo iguais e invaridveis, dependem do contexto histdrico
e social em que acontecem. Essas pesquisas advogam um estatuto préprio para o estudo dos fendmenos
humanos e sociais, procurando desvendar as significagcdes dos fatos no contexto concreto em que ocorrem.

Esse paradigma abriga muitas correntes que afirmam a relagao dinamica no conhecimento entre o
sujeito e o objeto, o contexto ambiental ou social do sujeito ou objeto, e que os fatores e juizos ndo sao
neutros, mas plenos de valores e do significado dado ou possuido pela relacdo entre o conhecedor e o que
€ conhecido, como faz a fenomenologia; pela relagao do sujeito como um ser social no contexto histdrico,
como fazem as teorias criticas; pelo sujeito como ativo construtos da realidade na interagdo com os outros
ou com o meio, como fazem as teorias construtivistas.

As pesquisas qualitativas podem ser adjetivadas pelo fundamento tedrico assumido: fenomenoldgica,
hermenéutica, dialética, critica, construtivista, feminista, multicultural, sistémica, pds-moderna entre outras;
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ou designadas pela area de conhecimento: histéria, etnografica; ou pelas estratégias de pesquisa: estudo de
caso, pesquisa-agao, participante, implicada, clinica, comparativa, biografica, histéria de vida, entre outras.

Ha outras designagdes de pesquisas que se autodenominam pela denotagao especial que se quer dar:
tedrica, formal ou fundamental, orientada mais para a verificacdo de uma teoria que para a aplicagdo ime-
diata dos acontecimentos produzidos ou a verificagao dos dados tedricos na pratica. Descritiva quando se
restringe a descricdo dos fatos ou analitica, quando faz analises interpretativas dos dados e extrai conclusdes;
exploratéria quando objetiva familiarizar-se com um problema ou realizar um estudo prévio para definir pes-
quisa posterior mais abrangente.

6 CONTRIBUIGOES AO CAMPO DO CURRICULO: TECENDO ALGUMAS CONSIDERAGOES FI-
NAIS

A Epistemologia é o estudo do que constitui o que se designa por conhecimento humano e como se
pode alcanga-lo. O Curriculo Escolar é um processo educativo que envolve uma pratica consequente ampa-
rada em uma teoria justificadora e, como tal, é um campo de estudo atravessado por todas as controvérsias
epistemolégicas que emergem quando se pretende dar uma definicdo ao termo. Ele visa auxiliar cada edu-
cando a ampliar os conhecimentos adquiridos na experiéncia pessoal com os conhecimentos ja produzidos
pela histéria humana, a fim de dar novas dimensdes a vida e a maior consisténcia a agao.

Tera por finalidade a formacdo subjetiva de cada cidaddo que é elevar a qualidade e ampliddo dos
conhecimentos e auxiliar para que cada um saiba utilizar esses conhecimentos em muitas situacGes e con-
textos para sua realizacdo pessoal, sua inclusdo social para o trabalho e para o exercicio da cidadania ativa. O
curriculo tem, também, um lado objetivo: constitui um conjunto de conhecimentos selecionados, arbitrados
como necessarios e obrigatorios, que o Estado deve proporcionar a todos, indistintamente.

A tarefa do curriculo é potencializar o desejo de aprender, oferecendo novas possibilidades e oportuni-
dades de ampliar o conhecimento e capacitando cada um a aplica-los nos multiplos e diversos contextos de
vida. O pressuposto basilar do curriculo é a mobilizagao da paixao humana pelo conhecimento, a capacidade
comum de aprender e o desejo de ampliar o préprio conhecimento, para o qual o curriculo oferta diferentes
ocasides de aprendizado.

Essa perspectiva positiva do curriculo escolar tem se confrontado com criticas dcidas. Uns professam
que os curriculos sao construgdes histdrico-sociais resultantes de lutas pelo poder entre diferentes grupos de
interesse de tal forma que os conhecimentos veiculados, adquiridos e reconhecidos sdo, prevalentemente,
de grupos hegemonicos no contexto social que veicula, consagra e reconhece a ideologia dominante.

Sob 0 manto da meritocracia, promove os eleitos para o sucesso e destina os excluidos para o fracasso.
Outras criticas incidem sobre a fora escolar de veicular os conhecimentos que seriam acumulos enciclopé-
dicos indigestos de conhecimentos hierarquizados, compartilhados em disciplinas estanques, que valorizam
excessivamente o conhecimento abstrato em detrimento do conhecimento contextualizado. Uma parcela
da populacdo ndo terd meios de superar o tamanho desse obstaculo e aceitard a exclusdo de um direito seu
como renuncia voluntaria aos conhecimentos.
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Resumo

Propostas para a efetivagdo de praticas pedagdgicas interdisciplinares vém encontrando resisténcias nas salas de aula sejam elas conscien-
tes ou ndo, com reflexos direto no trabalho dos professores e na rotina dos estudantes, assim como no processo de ensino-aprendizagem.
Com base no Curriculo Minimo de Geografia (2010, 2012) organizado pela Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ)
pode-se afirmar que a Geografia na rede escolar estadual tem seus pilares fundamentados na Geografia Humanista e na Geografia Critica.
Porém, apenas os indicativos dos pilares ndo confirmam a pratica efetiva dos curriculos de forma humanista e critica em nenhuma rede
de ensino. As analises criticas recentes sobre a formulagdo do curriculo na Geografia denuncia um consenso entre autores como Capel
(1988), Rocha (1996), Costa e Lopes (2012) e Farias (2014), afirmando que as significativas transformacdes politicas, sociais e educacionais
ocorridas nas décadas de 1970, 1980 e 1990 ndo conseguiram firmar um curriculo geografico mais critico e reflexivo. A pesquisa tem como
objetivo analisar como os focos bimestrais presentes no Curriculo Minimo (CM) de Geografia para o estado do Rio de Janeiro conseguem
orientar a abordagem conceitual da disciplina escolar Geografia. O curriculo minimo tem o papel de ser um eixo norteador para as escolas.
O professor, de posse desse documento, deve ampliar a discussdo na escola para pensar a selegdo dos conteudos trabalhados e a meto-
dologia utilizada. Certamente é um processo de repensar a nossa pratica de sala de aula com autonomia, o respeito as diferengas e a visdo
interdisciplinar. Iniciativas como a do estado do Rio de Janeiro refor¢a a ideia da criagdo de sistemas educacionais compactos e eficazes
para atender muitas vezes apenas as necessidades politicas de governos e deixam de fora consideragdes e constatagoes de décadas de

discussdo académica e as proprias necessidades de cada lugar.

Palavras-chave: Curriculo de geografia. Ensino de geografia. Escola publica. Rio de Janeiro.

Abstract

Proposals for the establishment of interdisciplinary pedagogical practices come finding resistance in the classroom whether conscious or not, di-
rect impact on the work of teachers and on the students ‘ routine, as well as in the teaching-learning process. Based on the minimum Curriculum
Geography (2010, 2012) organised by the State Secretariat of Education of Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) it can be affirmed that the geography at
State school network has its pillars based on Humanistic Geography and Critical Geography. However, indicative of the pillars not only confirm
the effective practice of resumes so humanistic and critical in any educational network. The recent critical analysis about the development of the
curriculum in Geography denounces a consensus between authors as Capel (1988), Rocha (1996), Costa e Lopes (2012) and Farias (2014); stating
that the significant political, social and educational transformations that occurred in the 1970, 1980 and 1990 failed to establish a geographical
curriculum more critical and reflective. The research aims to analyze how the bimonthly focuses present in the Minimum Curriculum (CM) of Ge-
ography for the State of Rio de Janeiro, can guide the conceptual approach of the school Geography discipline. The minimum curriculum has the
role of being a guiding axis for schools. The teacher, in possession of such a document, should expand the discussion at school to think about the
selection of the contents worked and the methodology used. Certainly is a process of rethinking our classroom practice with autonomy, respect
for differences and the interdisciplinary vision. Initiatives such as the Rio de Janeiro State reinforces the idea of the creation of compact and effec-
tive educational systems to meet many times only to Government policy needsand leave out considerations and findings of decades of academic

discussion and the own needs of each place.

Keywords: Geography curriculum. Teaching geography. Public school. Rio de Janeiro.
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INTRODUCAO

A pesquisa sobre a analise do Curriculo Minimo (CM) de Geografia do estado do Rio de Janeiro integra
o projeto O Ensino-Aprendizagem da Geografia e as Prdticas disciplinares, interdisciplinares e transversais
na Escola Bdsica e conta com o apoio da Fundacdo de Apoio a Pesquisa Carlos Chagas (FAPERJ) via Edital de
Apoio as Escolas Publicas no Estado do Rio de Janeiro, em parceria com o Instituto Multidisciplinar da Uni-
versidade Federal Rural do Rio de Janeiro e do Colégio Estadual Engenheiro Aréa Ledao no Municipio de Nova
Iguacu, localizado na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.

O projeto surge da necessidade de reflexdo das praticas pedagdgicas dos professores de Geografia das
escolas publicas da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro em especial a area denominada de Baixada Flu-
minense, bem como fomentar as possibilidades dos didlogos disciplinares, interdisciplinares e transversais
no espaco escolar tendo a Geografia como carro-chefe.

A pesquisa tem como objetivo analisar como os focos bimestrais presentes no Curriculo Minimo (CM)
de Geografia para o estado do Rio de Janeiro conseguem orientar a abordagem conceitual da disciplina es-
colar Geografia.

A metodologia utilizada é embasada no referencial tedrico da area de Educagao e do Ensino de Geo-
grafia, especialmente em trabalhos focados nas praticas docentes e na anadlise dos questiondrios aplicados
aos professores do Ensino Médio da escola envolvida na pesquisa. Dentre os referencias destacam-se: Capel
(1988), Libaneo (2000), Cavalcanti (2005, 2011), Morin (1990, 2002), Fazenda (2005, 2008); Pontuschka, Pa-
ganelli e Cacete (2007), Santos (2013) e Farias (2013, 2014).

Como resultado principal, apresentamos uma analise centrada nas diferentes praticas pedagdgicas
abordadas por meio do referencial tedrico e dos questionarios aplicados aos professores de Ensino Médio
do Colégio Estadual Engenheiro Aréa Ledo numa perspectiva reflexiva e contextualizada. Evidenciamos a
relacdo teoria-pratica com suas praticas disciplinares, interdisciplinares e transversais no cotidiano escolar
para a efetivacdo do curriculo.

Aideia do trabalho interdisciplinar no ensino regular continua sendo uma pratica desafiadora. Propos-
tas para sua efetivagao vém encontrando resisténcias nas salas de aula sejam elas conscientes ou ndo, com
reflexos diretos no trabalho dos professores e na rotina dos estudantes, assim como no processo de ensino-
-aprendizagem.

Primeiramente é importante deixar claro aqui que nao se pretende tratar de teoria do curriculo e,
sim, apresentar elementos que orientam as relagdes de ensino-aprendizagem em Geografia na rede publica
estadual do Rio de Janeiro.

Com base no Curriculo Minimo de Geografia (2010, 2012) organizado pela Secretaria de Estado de
Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) pode-se afirmar que a Geografia na rede escolar estadual tem seus
pilares fundamentados na Geografia Humanista e na Geografia Critica. Porém, apenas os indicativos dos pila-
res ndo confirmam a pratica efetiva dos curriculos de forma humanista e critica em nenhuma rede de ensino.

As analises criticas recentes sobre a formulagdo do curriculo na Geografia denuncia um consenso entre
autores como Capel (1988), Rocha (1996), Costa e Lopes (2012); e Farias (2013, 2014) afirmando que as sig-
nificativas transformagdes politicas, sociais e educacionais ocorridas nas décadas de 1970, 1980 e 1990 ndo
conseguiram firmar um curriculo geografico mais critico e reflexivo, atento e relacionando mais as questdes
fisicas, sociais, politicas e econémicas.
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As mudangas no mundo atual e suas repercussoes na Escola Basica

As rapidas transformacg6es do contexto mundial, no que se refere a globalizacdo e a tecnologia, neces-
sitam de um profissional preparado para assimilar e socializar essas mudancas, que sdo constantes e varia-
das: o professor torna-se o ator que assume um dos papéis principais no contexto da educacao.

Assim, os cursos de formacao de professores devem ser organizados e desenvolvidos em uma perspec-
tiva reflexiva, para formar profissionais capazes de analisar, criticar, e modificar a realidade em que atuam,
na pratica didria.

Pérez Gomez (1999, p.29), define: a reflexividade é a capacidade de voltar-se sobre si mesmo, sobre as
construgdes sociais, sobre as intengdes, representagdes e estratégias de intervengdo. Supde a possibilidade,
ou melhor, a inevitabilidade de utilizar o conhecimento a medida que vai sendo produzido, para enriquecer
e modificar ndo somente a realidade e suas representagdes, mas também as préprias intengdes e o proprio
processo de conhecer.

Para trabalhar essas transformacdes, o professor de Geografia precisa ter clara a corrente tedrico-me-
todoldgica que respalda a sua pratica pedagogica, principalmente no que tange as relagGes entre as escalas
local e global, levando em consideracdo o momento histérico para que ndo recaia no anacronismo e se torne
um mero reprodutor de conceitos desvinculados e vazios.

Libaneo (2002, p.72) pondera que: pensar é mais do que explicar e, para isso, as instituigdes precisam
formar sujeitos pensantes, capazes de um pensar epistémico, ou seja, sujeitos que desenvolvam capacidades
basicas em instrumentagdo conceitual que lhes permitam, mais do que saber coisas, mais do que receber
informacgao, colocar-se a frente ‘a realidade, apropriar-se do momento histérico de modo a pensar historica-
mente essa realidade e reagir a ela.

E necessario tracar o mapa da crise da formacdo docente desenvolvendo uma perspectiva tedrica e
pratica para a formagao inicial dos professores de Geografia, bem como sua organizagdo para a solugao da
mesma.

O aprender a ser professor de Geografia, na formacdo inicial ou continuada, deve se pautar por obje-
tivos de aprendizagem que incluem as capacidades e competéncias esperadas no exercicio profissional do
professor. O bom programa de formacao de professores seria aquele que contemplasse melhor, no curriculo
e na metodologia, os principios e processos de aprendizagem validos para os alunos das escolas comuns.

Para que a pratica se torne reflexiva, é preciso que os professores definam, eles mesmos, os objetivos
pedagdgicos, afastando a ideia de serem técnicos que repassam o saber.

Entendemos que os cursos de formacao inicial e continuada de professores devem preparar seus alu-
nos para romper com a cultura de papéis e compreender que o processo educacional decorre da juncdo de
varios fatores como curriculo, conteddo e avaliacdo, que ndo sdo antagonicos, o que fragmenta a educacao.
Na verdade, o professor precisaria ser preparado para assumir um compromisso reflexivo e critico quanto a
sua pratica e seu papel na transformagao social.

Um curriculo nacional, para ter validade e eficacia, requereria também a criacdo de um tecido articula-
dor social e intelectual inteiramente novo. Por exemplo, o contetdo e a pedagogia da formac¢do do professor
teriam de ser intimamente vinculados ao contelddo e a pedagogia do curriculo das escolas. O contetdo e a
pedagogia dos exames teriam de ser intimamente vinculados aos conteldos e as pedagogias, tanto do curri-
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culo como da formacdo dos professores. Esses vinculos atualmente ndo existem. (APPLE, 1996, p.66).

Para isso, a formacao inicial e continuada deve ir além de meras informacdes conteudisticas preesta-
belecidas que Ihe sdo repassadas, deve estar vinculada as politicas educacionais transformadoras, tendo em
vista a melhoria da sua pratica.

Segundo Gatti (1997, p.40),

A universidade tem posto sistematicamente em segundo plano a forma-
cao dos professores. Parece que algumas crencas do tipo “quem sabe,
sabe ensinar” ou “o professor nasce feito” ainda predominam em nosso
meio, embora a realidade esteja a toda hora contraditando essas crencas.

A formacado inicial e continuada reflexiva do professor de Geografia deve se preocupar com a inter-
pretacdo do espaco geografico, na relacdo entre a escala local e a global, contextualizando os contetdos de
maneira que supere a analise fragmentada e superficial do espaco.

Assim, Libaneo (2002, p.73) afirma que:

A busca de uma teoria mais abrangente para se pensar a formacgao pro-
fissional evitara a estabilizacdo dos educadores em visGes reducionistas.
Considerara a refletividade que se reporta a acdo, mas nao se confunde
com a acdo; a um saber-fazer, saber-agir impregnado de reflexividade,
mas tendo seu suporte na atividade de aprender a profissdao; a um pen-
sar sobre a pratica que ndo se restringe a situa¢des imediatas e indivi-
duais; a uma postura politica que ndo descarta a atividade instrumental.

A melhoria da educagao, em especial, o ensino de geografia deve ter como objetivo propiciar ao alu-
no da educacdo basica, a alfabetizacdo geografica, e, posteriormente, a analise, reflexdo e critica do espaco
geografico. Os educandos devem compreender os conceitos geograficos, valorizando-os, assim como o pro-
fissional da educacdo. E para isso, a formacao inicial reflexiva do professor é de fundamental importancia.

Temos a conviccao de que a compreensdo da organiza¢do espacial da sociedade far-se-a de forma mais
concreta a medida que o professor de geografia iniciar os estudos desta organizacdo a partir da analise dos
elementos presentes na realidade espacial vivida pelo aluno, pois isso faz com que o aluno se envolva mais
com os estudos e se encontre como sujeito social ativo dentro de sua realidade, conseguindo realizar gene-
ralizacBes importantes sobre a realidade espacial global.

Da mesma forma, defendemos ser imprescindivel que a pratica do professor de Geografia nao se res-
trinja a analise da realidade espacial que o aluno vivencia. E necessario que o professor, nos estudos realiza-
dos em classe, ultrapasse a andlise deste espaco para que o aluno possa realizar abstracdes sobre realidades
espaciais mais distantes, o que lhe permitira obter avangos nas suas faculdades de compreensdo e uma visao
de totalidade acerca de sua prépria realidade. A passagem da visdo concreta para a abstrata é fundamental.
Somente a analise dos elementos vivenciados empiricamente pelo aluno ndo sdo suficientes para que este
obtenha uma visdo de totalidade da sua realidade espacial, pois sabemos que esta realidade é sintese de
multiplas determinagdes, as quais nem sempre se apresentam visiveis ao aluno.

Segundo Costa (2003) para que os multiplos elementos da realidade se tornem visiveis e compreen-
siveis ao aluno é necessdria a mediagdo de um saber mais elaborado que o saber cotidiano. E o contato do
aluno com o corpo tedrico da Geografia em sua totalidade que |he permitira questionar e enxergar as limita-
¢Oes de sua realidade, ultrapassando assim a simples constatagao do ébvio.
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Além do mais, o tipo de pratica educativa que se restringe a vivéncia do aluno, unicamente, estara
formando individuos para a realizacao dos objetivos iminentemente surgidos na vida de cada pessoa, na sua
existéncia. Em outras palavras, estaremos educando o individuo para ele se adaptar a naturalidade de sua
existéncia e dos desejos e expectativas por ele gerados, tendo por consequéncia, muitas vezes, uma atitude
conformista e particularista que objetivamente reproduz e reforga a estrutura social alienada.

Nesse sentido, ao reduzir seu ensino no nivel das necessidades do cotidiano de cada individuo, a Geo-
grafia escolar estara contribuindo para a formagao de individuos passivos diante de sua realidade social, con-
tribuindo assim para a reproducgao e a perpetuacgao da realidade social contraditéria que hoje vivenciamos.

Ao contrario disto, defendemos que a Geografia, no contexto das especificidades da educacao escolar,
deve ser um dos instrumentos que participem da promoc¢do do ser humano a individuo livre e consciente
como preconizamos anteriormente. Isto significa que seu ensino deve ser direcionado a educar individuos
nao apenas para o que eles sdao, mas principalmente para o que eles podem vir a ser.

Portanto, para que a Geografia escolar seja eficaz na formacdo da cidadania do aluno acerca de sua
realidade espacial é preciso compreender tanto a ldgica espacial local como a légica espacial global e, conco-
mitante a isso, a articulacdo desta ultima com a sua realidade. Essa légica da realidade espacial pode, e deve
ser trabalhada pela Geografia embasada em diversas praticas disciplinares, interdisciplinares e transdiscipli-
nares no intuito de dinamizar o conhecimento geografico no ensino fundamental e médio.

A CONSTRUGAO DO CURRICULO MINIMO DE GEOGRAFIA NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

A construgdo do Curriculo Minimo de Geografia (CM) para o estado do Rio de Janeiro foi realizada em
dois momentos, um que resultou na primeira versao do Curriculo Minimo em 2010 organizado pela SEEDU-
C-RJ e outro que se refere a sua reformulagao em 2012, realizada pela SEEDUC-RJ em parceria da Fundagao
CECIERJ, resultando na segunda versao do CM.

De acordo com a SEEDUC-RJ o Curriculo Minimo de Geografia é apresentado da seguinte maneira:

Neste documento é apresentada uma revisdao do Curriculo Minimo de
Geografia para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio Regular da rede estadual do Rio de Janeiro, efetuada ao final do
ano de 2011 e inicio de 2012, com base nas analises criticas e sugestdes
apontadas em escutas presenciais e virtuais, e apoiada em estudos re-
alizados no campo do curriculo e na Geografia escolar. Nesta releitura
do Curriculo Minimo aplicado em 2011, buscamos torna-lo mais proxi-
mo da realidade escolar, considerando as vdrias questdes que perpas-
sam a pratica docente e a estrutura escolar (SEEDUC-RJ, 2012, p.03).

A fala oficial deixa claro que mudancas foram incorporadas no CM de Geografia seguindo as contribui-
¢Oes das criticas feiras pelos professores da rede que utilizaram a primeira versdo. Nesta segunda versao o
CM tem como caracteristica uma estruturacdo que levou em conta as escutas presenciais e virtuais.

Essa concepc¢do de um curriculo em construgdo é denunciada na apresentacao do documento:

Acreditamos que o processo de elaborar um curriculo minimo é perma-
nente, e se fazem espacgos e tempos diversos, o que o torna extremamente
desafiador. A diversidade encontrada nas escolas do nosso Estado reforga
aimportancia de um curriculo minimo estruturado por habilidades e com-
peténcias, bem comodotrabalhointerdisciplinar. (SEEDUC-RJ, 2012, p.03).
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Dois focos sao destacados no documento um curriculo minimo estruturado por habilidades e com-
peténcias; e por outro lado ndo contraditério prevé o didlogo entre as habilidades e competéncias com o
trabalho interdisciplinar.

O documento oficial ndo detalha sobre habilidades e competéncias, elas sdo enunciadas, porém, nao
sao articuladas. O mesmo ocorre com o denominado trabalho interdisciplinar.

De acordo com Farias (2014, p.96): Formular um curriculo minimo que contenha os elementos essen-
ciais da geografia para que a almejada construcdo critica ocorra é dificil e considerada por muitos impossi-
veis, devido as particularidades das regiGes, escolas e individuos.

O trabalho de Faria (2014) detalha como foi a construgdo da segunda versdao do CM de Geografia no
estado do Rio de Janeiro.

O Curriculo Minimo seria uma referéncia a todas as escolas do Esta-
do, apresentando as competéncias e habilidades que deveriam ser se-
guidas nos planos de curso e nas aulas. Sua finalidade principal seria
orientar os itens considerados essenciais no processo de ensino-apren-
dizagem ano de escolaridade e bimestre de modo a garantir uma es-
séncia basica comum, alinhada com as atuais necessidades de ensino,
identificadas ndo apenas nas legislacGes vigentes, Diretrizes e Para-
metros Curriculares Nacionais, mas também nas matrizes de referén-
cia dos principais exames nacionais e estaduais. (FARIAS, 2013, p.59)

De certa forma a organizacdo do CM de Geografia como das demais disciplinas escolares compdem
um conjunto de medidas para responder a baixa classificacdo do estado no cenario nacional em avaliagGes
como o SAEB.

A concepgao, redagao, revisao e consolidagao do CM de Geografia foram conduzidas por equipes dis-
ciplinares de professores de Geografia da rede estadual, coordenadas por professores de diversas universi-
dades do Rio de Janeiro (NA segunda versdo a UFRJ, a UERJ e a PUC-Rio), que se reuniram em torno dessa
tarefa, a fim de promover um documento que atendesse as diversas necessidades do ensino na rede.

Segundo Farias (2013), durante as reuniGes conjuntas na Secretaria de Educacdo do Rio de Janeiro
(SEEDUC-RJ/CECIERIJ) os professores eram orientados a estabelecer critérios bem definidos para a confecgéo
dos curriculos. Esses critérios deveriam servir para orientar e definir os conteldos e as habilidades e com-
peténcias imprescindiveis na sua drea e que elas estivessem contempladas nas especificidades e conteudos
programaticos das avaliacGes federais e estaduais. As reunides eram marcadas semanalmente em locais
previamente combinados e de acordo com as disponibilidades dos integrantes

A questdo que ndo fica muito clara nos textos de Farias (2013, 2014) sobre a construcao do CM de
Geografia é tempo de durac¢do dessas atividades presenciais.

De acordo com Farias (2014):

Apds a andlise de cada tema, separado por turmas e bimestres do ensino
fundamental e médio, era iniciada uma discussdo sobre as concepgdes
e abordagens de cada area tematica definida e selecionada as conside-
radas necessarias para a supressao, aglutinacdo ou melhora da redacdo
da habilidade e competéncia ja estabelecida. Depois de cada alteragdo
necessaria o material seguia para a equipe do CECIERJ fazer correcbes or-
togréficas e formatar dentro dos padrées de edicdo. (FARIAS, 2014, p.89)
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Dois recursos sdo destacados no processo de elaboracdao CM de Geografia pela SEEDUC: a escuta pre-
sencial e a virtual.

Ao longo da realizacdo do projeto eram programadas consultas virtuais e
audiéncias presenciais nas sedes das coordenadorias com divulgacdo pelo
site da SEEDUC e nas escolas, convidando os professores para discutir os
modelos refeitos pela equipe de professores. Na maior parte delas a pre-
senca era baixa (em média 30-40 individuos) se comparado com o quadro
de professores da respectiva coordenadoria. Esse fato possui muitas expli-
cacdes entre elas, as reunides serem em dias de semana e algumas coorde-
nadorias terem municipios muito distantes da sede. (FARIAS, 2014, p.90).

Apesar da grande estrutura formada e dos grandes investimentos estaduais na idealizacdo e execucdo
de projetos educacionais como o do CM, ndao podemos deixar de constatar que a acdo nao priorizou as ne-
cessidades da educacdo estadual do Rio de Janeiro carente de tantas outras reformas.

Iniciativas como a do estado do Rio de Janeiro reforgam a ideia da criagdo de sistemas educacionais
compactos e eficazes para atender muitas vezes apenas as necessidades politicas de governos e deixam de
fora consideracgdes e constatacdes de décadas de discussdao académica.

Apesar de ndo aprofundar a questdo da interdisciplinaridade, o documento oficial reforga nossas pre-
ocupacgdes de entender um pouco mais como vem sendo implementadas essas praticas disciplinares e as
interdisciplinares pelos professores da escola publica. Dessa forma, a seguir discutiremos essas praticas do-
centes.

AS PRATICAS DISCIPLINARES DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA E A DIFICULDADE DOS FO-
COS BIMESTRAIS

A componente curricular Geografia apresenta-se como estudante do espago, proporcionando uma vi-
sdo de mundo que busca compreender a realidade de modo a levar os individuos a uma formacao critica tor-
nando-se capazes de intervir em sua realidade. Por isso ao professor de Geografia cabe desenvolver algumas
praticas que facilitem o processo de ensino aprendizagem para que isto ocorra de maneira eficaz alcangando
a formagao de um individuo critico, ciente de seus direitos e deveres.

Cavalcanti (2005, p 12) afirma que:

O trabalho de educacdo geografica na escola consiste em levar as pes-
soas em geral, os cidaddos, a uma consciéncia da espacialidade das coi-
sas, dos fendmenos que elas vivenciam, diretamente ou ndo, como parte
da histdria social. O raciocinio espacial é importante para a realizacdo
de praticas sociais variadas, ja que essas praticas sdo socioespaciais.

A visdo sobre o ensino de Geografia vem sofrendo mudancgas significativas ao longo do tempo e ha
muito se fala de uma Geografia relacionada com a realidade do aluno, em formacao do cidadao, ou seja, do
sujeito pronto para exercer sua cidadania. DiscussGes sobre o ensino de Geografia nesse sentido avancam,
gerando inUmeras pesquisas, mudancas nos documentos que regem a educacdo como os Parametros Cur-
riculares Nacionais e também mudancas nos cursos de formacdo, entre outras. No entanto, a realidade da
Geografia escolar ainda é de uma disciplina fortemente presa ao livro didatico, desconectada da realidade
do aluno e de cunho memorizador, o que dificulta o interesse por esta disciplina por parte dos alunos, ja que
nao veem nesta uma aplicagdo pratica em sua vida.
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Apesar de ser um recurso bastante utilizado nas aulas de Geografia, o livro didatico ndo esta presente
em todas as salas de aula do ensino basico, apresentando maior auséncia nas turmas noturnas, o que faz
com que os textos impressos pelos proprios professores e a escrita de extensos textos no quadro facam parte
do cotidiano do professor de Geografia. A realizacdo de questiondrios é também muito comum na sala de
aula com a finalidade de preparar o aluno para a prova, estimulando-o na memorizagao dos conteudos.

Alguns professores de Geografia dispdem de métodos que sao capazes de facilitar o processo de en-
sino aprendizagem, no entanto, necessita-se do emprego destes em metodologias que estimulem a parti-
cipagdo do aluno, para que este faga parte da aula enquanto sujeito ativo. Um destes métodos, que apesar
de ndo ser peculiar da Geografia, desde o principio dd aporte a compreensao do espaco geografico: o uso
de mapas, ou seja, a cartografia. Entende-se que o aluno deve ser capaz de ler a realidade, interpreta-la e
agir sobre ela. Para isso o uso de mapas pode colaborar para o alcance de tais objetivos, pois este é uma
forma de representacao, que pode esclarecer fendmenos por vezes ndao compreendidos. No entanto, o que
se encontra na sala de aula é um professor de Geografia que apresenta de forma timida os mapas, fazendo
uso de forma rapida dos mapas ilustrados nos livros didaticos, perdendo, desta forma a esséncia da disciplina
distanciando-se de seu objetivo, de facilitar a leitura do mundo.

Tantos os mapas murais como o atlas, na condi¢do de instrumentos peda-
gbgicos, deveriam ser presencga obrigatdria nas salas de aula de Geografia.
Apesar da disseminag¢do dos mapas pela midia e pela internet, esse mate-
rial, na escola, precisa ser utilizado no desenvolvimento de um raciocinio
geograficoegeopolitico(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p.326).

A tentativa de mudanca na realidade é encontrada na pratica de professores engajados em sua missao
de contribuir para a construgdo do conhecimento, através do desenvolvimento de metodologias que permi-
tam a troca de saberes, a valorizacao do aluno, o trabalho em equipe e a valorizacdo da geografia enquanto
disciplina capaz de contribuir para a compreensao da realidade vivida.

Porém alguns problemas sao identificados quando uma proposta de geografia como o Curriculo Mini-
mo de Geografia do estado do Rio de Janeiro indica os focos bimestrais.

Segundo CM Geografia do Estado do Rio de Janeiro para o 42 bimestre do 12 ano do Ensino Médio o
foco é A questdo ambiental, sendo esperado as seguintes habilidades e competéncias:

- Analisar diferentes formas de ocupacao ao confrontar os interesses so-
cioculturais, politicos, ambientais e econdmicos existentes na paisagem.
- Discutir criticamente o modelo de civilizagdo baseado na exaustdo dos
recursos naturais.
- Contextualizar as principais conferéncias internacionais para o ambien-
te, seus principios e propdsitos.
- Identificar, comparar e analisar os principais problemas ambientais em
diferentes escalas. (SEEDUC, 2012, p.10)
A primeira questao, seria o que este foco bimestral tem a ver com os anteriores que sao: no 12 bimes-
tre - Representagdes graficas e cartografica; no 22 bimestre — A dinamica climatica e os biomas; no 32 bimes-
tre — Dinamica ambiental: as transformacgdes do relevo e as bacias hidrografica.

Temos algumas dificuldades, ja que no primeiro bimestre temos a proposta do uso da linguagem gra-
fica e nos outros bimestres a tematica ambiental predomina. A légica poderia dizer que o primeiro bimestre
permitiria a discussdo inicial da linguagem grafica e ela poderia permear em todos os demais bimestres sobre
a tematica ambiental. Mas essa légica de uso ndo se materializa no documento oficial.
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A segunda questdo tem a ver com a metodologia de como implementar tais habilidades e compe-
téncias esperadas, tais como analisar “Analisar diferentes formas de ocupacdo ao confrontar os interesses
socioculturais, politicos, ambientais e econdmicos existentes na paisagem” (SEEDUC-RJ, 2012, p.10). Temos
inimeros caminhos para chegar a tal analise das formas de ocupacao, porém nenhum é indicado ou comen-
tado ao longo do CM de Geografia.

Esses questionamentos se fizeram presentes em nossa pesquisa, pois justamente foi neste bimestre
gue nos aproximamos da sala de aula e trabalhamos com o professor de Geografia do Colégio Estadual Aréa
Ledo, numa sala de primeiro ano do Ensino Médio. Para auxiliar a responder a essa habilidade e competén-
cia, como as demais, vamos nos aproximar das praticas interdisciplinares.

A capacidade de desenvolver um trabalho com os poucos recursos que a maioria das escolas publicas
disponibiliza mostra que é possivel unir teoria a pratica, que é possivel construir uma Geografia para a vida
cotidiana. Ainda se encontram professores que fazem uso dos mapas disponiveis na escola, por vezes aban-
donados num canto de biblioteca, a fim de uma aula mais atrativa e compreensivel.

Além das praticas mais comuns realizadas pelo professor de Geografia alguns tem buscado subsidios
em outras dreas para ampliar a capacidade de compreensao da realidade, libertando-se das amarras discipli-
nares e avancando para uma pesquisa mais abrangente.

AS PRATICAS INTERDISCIPLINARES PARA A EFETIVAGAO DOS FOCOS BIMESTRAIS

A interdisciplinaridade surge no século XX como um esfor¢o de superar a especializagdo da ciéncia,
além de superar a fragmentacdao do conhecimento em diversas dreas do estudo e pesquisa. Em sintese,
podemos dizer que a interdisciplinaridade é a integracdo de duas ou mais areas curriculares com o objetivo
de gerar conhecimento, formulando assim um saber critico-reflexivo no processo de ensino-aprendizagem.

No Brasil a difusdo desta metodologia se deu a partir da Lei de Diretrizes e Bases N2 5.692/71, sendo
posteriormente refor¢cada pela nova LDB 9.394/96 e com os PCNs.

No ensino da Geografia, a interdisciplinaridade pode se materializar em diversos ramos do conheci-
mento como a arte, a musica, o cinema e a literatura. Neste ultimo, ocorre uma sinergia com textos literarios
de grandes autores brasileiros, como Machado de Assis, Jorge Amado, Erico Verissimo, Graciliano Ramos,
Guimaraes Rosa, entre outros. Estes autores citam em algumas de suas obras paisagens do Brasil, aspectos
culturais e sociais da sociedade brasileira. Podendo assim correlacionar com o contetddo geografico ministra-
do em sala.

De acordo com Frederico e Teixeira (2009, p. 2):

[...] ainterdisciplinaridade deveria ser uma proposta curricular elaborada
em conjunto com todo o corpo escolar objetivando algo Unico que venha
a oferecer perspectivas positivas na vida do aluno e melhorias no ensino e
em sua qualidade de vida refletindo-se na comunidade em que este esta
inserido, sendo uma constante no cotidiano educacional. Dessa forma
acreditamos que a utilizagdo de recursos como os textos literarios e as com-
posicdes musicas em suas diferentes expressdes sdo importantes instru-
mentos para a aproximacado do contetudo geografico do cotidiano do aluno
e que o mesmo pode ser oferecido com uma abordagem interdisciplinar.

Ao se apropriar de conhecimentos de outras areas, que ndo sao do dominio do professor, ele tende a
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encontrar dificuldades para a elucidacdo do caso em questdo. Porém, na busca pelas respostas, o professor
pode sanar esse déficit de conhecimento com seus colegas, fato este que pode estimular ainda mais o pro-
cesso.

Na busca pela pratica interdisciplinar, o professor acaba por se tornar
pesquisador, sendo a pesquisa interdisciplinar diferente das demais, pois
segundo Fazenda (2005, p.5): [...] a pesquisa interdisciplinar distingue-se
das demais por revelar na sua forma de abordagem a marca registrada do
pesquisador. O exercicio de buscar a marca registrada envolve uma viagem
interior, um retrocesso no tempo, em que o autor ao tentar descrever a
acdovivenciadaemsua histériade vidaidentifica-se com seu préprio modo
de ser no mundo, no qual busca o encontro com sua metafora interior.

Portanto, a pesquisa interdisciplinar € um ato que surge de dentro para fora, pois antes de pesquisar
o pesquisador ird descobrir qual o seu papel na sociedade. Assim percebe-se pesquisador aquele que cria
os instrumentos, conhece suas funcionalidades, sabe o propdsito para o qual aquele instrumento foi criado.
Assim ao descobrir as suas particularidades, o professor acaba transmitindo essa metodologia e também
estimula o aluno a aflorar sua real identidade, tendo como consequéncia o afloramento das aptidoes destes
alunos.

Neste tipo de pesquisa, descobrimos que o todo é maior que a soma das partes, descobrimos novas
formas de conhecimento. Renovamos nossas praticas e nos tornamos mais criticos de nés mesmos, termina-
mos por tornamo-nos um professor reflexivo.

Ao longo do presente texto, discutimos a ideia de interdisciplinaridade na pesquisa e no ensino essen-
cialmente a partir dos estudos de Ivani Catarina Arantes Fazenda e Ulisses Ferreira de Araujo. No decorrer do
texto, percebemos que varias ideias apontadas pelos autores convergem ao considerarem a interdisciplinari-
dade como um conceito que contribui em varios aspectos para superar a fragmentagao dos conhecimentos.
Em vista do que foi aqui discutido, portanto, ndo se pode negar que o movimento pela interdisciplinaridade
—em curso desde a década de 1960 — possibilitou uma importante reflexao sobre a falta de interligagao entre
as disciplinas que compdem tanto o curriculo escolar quanto o universo da pesquisa cientifica.

A interdisciplinaridade como possibilidade de didlogo e trabalho coletivo no campo da pesquisa e da
educacdo devem integrar-se. Diante disso, o movimento pela interdisciplinaridade pode ser visto como uma
forma de promover o didlogo entre conhecimentos, que ndo mais sdao tomados de maneira fragmentada e
passam a colaborar mutuamente para o enfrentamento dos problemas complexos que nos sdo colocados
pela realidade.

Esse didlogo refere-se ndo apenas a interagao entre duas ou mais disciplinas, mas pressupde o tra-
balho em conjunto, que pode ocorrer tanto entre pesquisadores quanto entre professores na escola. Esse
trabalho coletivo é, ao mesmo tempo, uma maneira de reconhecer as limitagdes dos campos disciplinares e
uma forma de buscar um conhecimento que s6 pode ser produzido a partir da articulagao.

O principio que embasa essa concepcado de interdisciplinaridade é o de que nenhuma drea do conhe-
cimento pode ser considerada completa por si sé. Tal principio, no entanto, ndo significa que o movimento
pela interdisciplinaridade é anti-disciplina ou que tem por objetivo integrar todos os saberes existentes em
busca de um conhecimento completo. Essas sdao visdes dicotdmicas que frequentemente ocasionam mais
confusdo do que esclarecimentos sobre o conceito de interdisciplinaridade.

Segundo Pataro e Bovo (2012, p. 60):
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Reconhecer a necessidade de integracao entre os diferentes saberes nao
significaabandonarasdisciplinas tradicionais, damesmaformaqueainter-
ligacdo entredisciplinas ndo significaalmejarum conhecimentocompletoe
totalizante. Ao contrariodisso, na concepcdodeinterdisciplinaridade abor-
dada neste texto, as disciplinas tradicionais ndo perdem sua importancia
e sdo vistas em suas relagdes de complementaridade e interdependéncia.

Tal ideia estd baseada no pensamento complexo, proposto por Morin (1990, 2002), que reconhece a
importancia do estudo disciplinar, embora destaque sua insuficiéncia em explicitar a complexidade da reali-
dade.

No ambito da educacdo, tais ideias se traduzem em propostas que almejam ndo sé a integracdo entre
as classicas disciplinas escolares, como também a mudanca na énfase frequentemente dada ao ensino. Ain-
da que sejam apontadas limitacGes no alcance da ideia de interdisciplinaridade atualmente, como destaca
Araujo (2003), podemos afirmar que o pensamento interdisciplinar na educacdo proporciona as bases para
um questionamento que pode ser assim resumido: como a escola pode vir a se conectar com a vida das pes-
soas e priorizar o estudo dos problemas sociais considerados relevantes para a transformacdo da sociedade?

A interdisciplinaridade, muito embora ndo ofereca todas as respostas a esse questionamento, abre
caminho para o trabalho coletivo, que fornece as bases para um trabalho pedagdgico cujo objetivo é a apro-
ximag3o entre as disciplinas escolares e as questdes relacionadas a vida cotidiana de alunos e alunas. E esse
trabalho coletivo que pode ajudar a conectar as disciplinas curriculares com a vida das pessoas, mantendo a
escola aberta a complexidade e disponivel as questdes transversais presentes na sociedade em que vivemos.
Embora apresente limites, a interdisciplinaridade pode nos ajudar, portanto, a considerar uma dupla necessi-
dade de reorganizagdo das praticas como possibilidade de didlogo e trabalho coletivo no campo da pesquisa
e da educagao escolares. Ao mesmo tempo em que é importante favorecer a interligagao metodoldgica entre
os saberes disciplinares —tanto na escola quanto na pesquisa —, também é essencial questionar quais os tipos
de conhecimento a ciéncia vém produzindo, em seus aspectos epistemoldgicos.

Para Pataro e Bovo (2012, p. 61):

Dessa maneira, a intencdo é ir além da interdisciplinaridade como re-
lagdo entre saberes e promover um debate sobre a falta de contextu-
alizacdo da ciéncia ao deixar de lado as temadticas e problemas que
afetam a maioria das pessoas, o que se reflete em uma escola que
acaba por trabalhar com conhecimentos distantes da realidade de
seus estudantes. Diante disso, ao invés de se preocupar com a trans-
missdo de informacgdes isoladas, a escola poderia trabalhar com as
disciplinas de modo que alunos e alunas aprendam a articuld-las para
identificar e atuar sobre os problemas da realidade em que vivem.

Assim, compactuamos com os autores anteriores que a ideia de interdisciplinaridade pode auxiliar a
repensar nao so os modelos cientificos pautados na dtica disciplinar, como também os objetivos da educa-
¢do, que passaria a se preocupar com a formacao global do ser humano, para além da mera transmissao de
conhecimentos. E importante destacar, no entanto, que o didlogo proposto pela interdisciplinaridade deve
ser pensado enquanto uma necessidade e ndo enquanto modismo.

Destacamos também que ndo se trata de considerar o pensamento interdisciplinar como uma salvagao
para os problemas presentes na educagao, mas como uma perspectiva que oferece caminhos e reflexdes
para superar certos modelos de ciéncia e de educacdo fortemente influenciados pelo pensamento cartesiano
e simplificante, presente nas praticas disciplinares.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do texto foram apresentados os pressupostos teéricos da pratica em discussao, discorren-
do-se sobre a teoria da complexidade presentes na obra de Morin (1990, 2002); bem como a ideia de in-
terdisciplinaridade de Fazenda (2005, 2008) e Araujo (2003, 2007); a ideia de transversalidade de Moreno
(1998), Bovo (2004) e Pataro (2008, 2011); e o ensino de geografia com Cavalcanti (2005, 2011); Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2007) e Santos (2013). Por fim, apresentou-se brevemente como é possivel trabalhar com
os focos bimestrais do Curriculo Minimo (CM) de Geografia, buscando um trabalho que articule conteudos
disciplinares, interdisciplinares e transversais. Para isso é necessario um curriculo mais flexivel por meio do
planejamento — que deve se abrir as incertezas — possibilitando a inser¢gao de conteudos nao inicialmente
previstos, de acordo com as necessidades dos(as) alunos(as), e com a intencionalidade do docente.

Concordamos com Farias (2014), que frisa que apesar da grande estrutura formada e dos grandes
investimentos estaduais na idealizacdo e execucdo de projetos educacionais como o do Curriculo Minimo
(CM), ndo podemos deixar de constatar que a a¢do ndo priorizou as necessidades da educacdo estadual do
Rio de Janeiro carente de tantas outras reformas.

A discussdo sobre o Curriculo de Geografia abre novas portas para que possamos refletir o trabalho
qgue vem sendo desenvolvido nas escolas, em busca de novos rumos para a educagao e o ensino. Dessa forma
podemos até possibilitar o que o Curriculo de Geografia preconiza em sua introducao:

O Curriculo Minimo tem o papel de ser um eixo norteador para as es-
colas. O professor, de posse desse documento, deve ampliar a dis-
cussdo na escola para pensar a selecdo dos conteldos trabalhados
e a metodologia utilizada. Certamente é um processo de repensar
a nossa pratica de sala de aula com autonomia, o respeito as dife-
rencas e a visdo interdisciplinar. A Geografia é uma disciplina esco-
lar que, através dos seus conceitos e temas, dialoga com outras dis-
ciplinas, contribuindo para uma formacdo geral critica dos nossos

alunos frente as questdes da contemporaneidade. (SEEDUC, 2012, p.3)

Mas, para que isso ocorra, o Curriculo Minimo (que ndo é minimo e sim Curriculo de Geografia) ndo
pode deixar de fora de grandes projetos educacionais as consideragdes e constatacdes de décadas de discus-
sdo académica sobre os processos educativos e fazer do Curriculo uma simples medida remediadora, sem
efeitos na qualidade da educacdo a médio e longo prazo.

Os focos bimestrais presentes no CM de Geografia ndao conseguem orientar uma abordagem conceitu-
al da disciplina escolar Geografia e sao indicados como tematicas soltas que exigem muito do professor para
uma efetivagao coerente. O curriculo se esconde no termo “minimo”, como se sé por sua simples denomina-
¢do o Estado, enquanto politica educacional, estaria isento de sua efetivacdo, cabendo Unica e exclusivamen-
te ao professor o sucesso ou insucesso da Educagao.

A discussao apresentada na pesquisa sobre as diferentes praticas disciplinares, interdisciplinares e
transversais, devem estar presentes na discussao e na efetivacdo do Curriculo de Geografia na Escola Basica
e acena para um didlogo desejado, porém ainda pouco efetivado na escola publica.

Agradecimentos: A Fundacdo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa no Estado do Rio de Janeiro
(FAPERJ) pelo apoio financeiro via edital de apoio a Escola Publica e ao Grupo de Estudos e Pesquisas em
Ensino de Geografia (GEPEG) da UFRRJ pelo apoio.
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Resumo

O proposito deste trabalho é apresentar uma visdo histdrica sobre a formagdo docente e as politicas publicas de formagdo. A
discussdo proposta é parte de uma pesquisa de mestrado intitulada As concepgdes de linguagem: um olhar sobre materiais do
programa Bolsa Alfabetizagdo. Os estudos documentais aqui desenvolvidos procuraram delinear, numa perspectiva historica, a
formacao inicial e continuada de professores dentro das politicas publicas de educagdo. Apresentamos os conceitos de alguns
autores que defendem a articulagdo dos saberes tedricos aos saberes docentes advindos da pratica, bem como a troca e o didlogo.
O estudo apontou a possibilidade de compreender que o conceito de formacgado é suscetivel de multiplas perspectivas. Tem sido
recorrente associar o conceito ao desenvolvimento pessoal e profissional e aos saberes adquiridos nos mais variados momentos

da vida pessoal ou profissional. Sdo saberes que brotam da experiéncia e sdo por ela validados.

Palavras-chave: Politicas publicas de educagdo. Formacao inicial. Formagdo continuada.

Abstract

The purpose of this job is to present a historical view about teacher training and public politics training. The documentary stu-
dies here developed they sought to delineate, in a historical perspective the initial and continuing training teachers within public
politics of education. Introducing the concepts of some authors who defend the articulation of theories knowledge to teachers
practice arising, as well as exchange dialogue. The study pointed the possibility of understand that the concept training is suscep-
tible of multiple perspectives and, has been recurrent associete the concept to the personal and professional development, to
adquired knowledges in various moments of personal and professional life. They are knowledge that sprout from experience and

are validated by it.
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OLHAR O PASSADO

Historicamente, durante décadas privou-se boa parte da populacdo do direito a escolarizacdo e do
acesso a cultura, que sao direitos universais do ser humano pertencente a determinada classe social.

De acordo com Saviani (2009), a necessidade de formacdo docente foi preconizada por Comenius, no
século XVII. No entanto, tivemos no século XIX uma resposta institucional a esta necessidade, visto que se
trata de uma exigéncia da sociedade em pleno processo de industrializacdo. Apds a Revolucdo Francesa, esta
necessidade materializou-se por intermédio de Condorcet, que promoveu a criacdo do modelo da escola do
Estado-Nacdo: Unica, publica, gratuita, laica e universal.

E no contexto da Revolug3o Francesa que se concretiza a ideia da criacdo das escolas normais para a
formacdo de professores leigos com vistas a atuar nas escolas de Portugal e nos seus dominios, o que inclui
o Brasil.

No Brasil, por sua vez, as iniciativas do Governo Central se constituiram ineficientes pois,

era tdo deplordvel o estado das escolas primdrias em to-
das as capitanias, poucas existiam e estas exercidas por ho-
mens ignorantes. Ndo havia sistema, nem norma para a esco-
Iha de professores, e o subsidio literdrio ndo bastava para pagar o
professorado. (D’AZEVEDO, 1823, p.148, apud TANURI, 2000, p.62)

Diante do quadro desfavoravel no qual se encontrava a educacdo brasileira, somente com a Proclama-
¢do da Independéncia do Brasil, em 1822, tivemos explicitamente apresentadas medidas mais abrangentes
em relacdo a instrucdo publica. As questdes pedagdgicas pertinentes a formacao do professor podem ser
melhor compreendidas se articuladas as transformacdes processadas na sociedade brasileira e situadas em
periodos governamentais.

A luz da Constituicdo Imperial, de 1824, foram criadas as Escolas de Primeiras Letras, segundo a qual,
na formacdo do professor havia prevaléncia dos aspectos didaticos sobre os pedagdégicos e os professores
eram instruidos a dominar o método mutuo de ensino (Lancaster). Apds o Ato Adicional, de 1834, seguindo a
modelos europeus, criou-se as Escolas Normais, que preconizavam a formacao especifica. No entanto, foram
seguindo os mesmos moldes das Escolas de Primeiras Letras, desconsiderando-se o preparo didatico-peda-
gogico. Esta politica de formacdo de professores desde sua implantacdo até 1890 mostrou-se descontinua,
tendo em vista que as Escolas de Primeiras Letras foram fechadas e reabertas varias vezes, pois, segundo
Couto Ferraz, eram onerosas, desqualificadas e de baixo rendimento considerando o nimero inexpressivo
de professores formados.

Com a Proclamacdo da Republica, os reformadores da instrucdo publica do Estado de Sdo Paulo padro-
nizaram e reorganizaram o funcionamento das Escolas Normais, bem como reestruturaram o curriculo, uma
vez que

sem professores bem preparados, praticamente instruidos nos mo-
dernos processos pedagogicos e com cabedal cientifico adequado as
necessidades da vida atual, o ensino ndao pode ser regenerador e efi-
caz” (Sdo Paulo, 1890). E mestres assim qualificados “sé poderdo sair
de escolas normais organizadas em condicbes de prepara-los” (Reis
Filho, 1995, p. 44). Portanto, uma vez que a Escola Normal entdo exis-
tente pecava “por insuficiéncia do seu programa de estudo e pela ca-
réncia de preparo pratico dos seus alunos” (Sdo Paulo, 1890), era
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imperioso reformar seu plano de estudos. (SAVIANI, 2009, p.145)

Vale lembrar que a énfase dada aos exercicios praticos de preparag¢do para o ensino originou as Es-
colas-Modelo anexas as Escolas Normais, constituindo-se como a primeira iniciativa publica de formacao de
professores que procurou articular pedagogia e didatica, teoria e pratica.

As Escolas Normais no percurso das reformas ganharam novas disciplinas, principios e praticas inspira-
das nos ideais da Escola Nova e ao final da Primeira Republica era um curso hibrido, que oferecia um escasso
curriculo profissional, um ensino de humanidades e ciéncias.

Criticas a este perfil de formacao profissional marcaram o advento de dois Institutos de Educacdo ins-
pirados nos idearios da Escola Nova: o Instituto de Educacao do Distrito Federal e o Instituto de Educacao de
Sao Paulo. Anisio Teixeira justifica a criagdo e a transformagao da Escola Normal em Instituto de Educagao
do Distrito Federal com suas intengdes de abolir o “vicio de constituicdao” das Escolas Normais. Para efetivar
suas intengdes, Anisio Teixeira organizou o curriculo do Instituto de Educac¢do do Distrito Federal, visando a
formacdo de professores, deixando assim constituido:

Disciplinas: 1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psico-
logia educacional; 4) histéria da educagdo; 5) introdugdo ao ensino, con-
templando trés aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de ensi-
no abrangendo cdlculo, leitura e linguagem, literatura infantil, estudos
sociais e ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada mediante ob-
servacao, experimentacao e participacdo. Como suporte ao carater pra-
tico do processo formativo, a escola de professores contava com uma
estrutura de apoio que envolvia: a) jardim de infancia, escola primaria
e escola secundaria, que funcionavam como campo de experimentagao,
demonstracdo e pratica de ensino; b) instituto de pesquisas educacio-
nais; c) biblioteca central de educacdo; d) bibliotecas escolares; e) filmo-
teca; f) museus escolares; g) radiodifusdao (SAVIANI, 2009, p. 145-146)

Fernando Azevedo, dirigindo o Instituto de Educacdo de Sdo Paulo, seguiu o mesmo pensamento
administrativo-pedagdgico na propositura de mudancas ao curriculo em S3o Paulo.

Iniciamos aqui um novo periodo educacional, de 1939-1971, voltado a formagdo de professores e
caracterizado pela organizacdo e implantacdo dos cursos de pedagogia e licenciatura e pela consolidacao
das Escolas Normais. Os Institutos de Educacdo do Distrito Federal e de Sao Paulo foram elevados ao nivel
universitario, tornando-se a base dos estudos superiores de educacdo: o paulista incorporado a Universida-
de de S3o Paulo fundada em 1934, e o carioca a Universidade do Distrito Federal, criada em 1935. Ainda no
contexto das reformas, o Decreto 1.190, de 4 de abril de 1939, organizou em definitivo a Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil e dos cursos de formagdo de professores para as escolas secundarias.
Nesta organizagdo, os candidatos a docéncia estudavam por trés anos diversas disciplinas especificas e no
ultimo ano disciplinas de formacao didatica. Saviani (2009) aponta que houve perda da especificidade cujo
suporte eram as escolas experimentais as quais competia fornecer uma base de pesquisa e dar carater cien-
tifico aos processos formativos.

Em um novo periodo governamental, marcado pelo Regime Militar de 1964 e sob a égide da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo, n? 5.692/71, vemos efetivadas varias mudancas na legislacdo educacional. Na
nova estrutura e no que tange a formagao do professor, destacamos o desaparecimento das Escolas Normais
e a instituicdo da Habilitacdo Especifica para o Magistério que, organizada em duas modalidades, contava
com um curriculo minimo e visava garantir a formacdo geral e a formac3do especifica. De acordo com Saviani
(2009), configurou-se em um quadro precario de formacdo bastante preocupante. Governantes da época,
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para solucionar o problema e revitalizar os cursos de formacado de professores, lancaram o projeto Centros
Especificos de Formagdo e Aperfeicoamento para o Magistério (CEFAMSs). Para esses cursos, estava prevista,
além da formacdo de professores com Habilitacdo Especifica de Magistério, a atribuicdo de formar os espe-
cialistas em Educacdo (diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores escolares e inspetores
de ensino).

Os CEFAMs receberam pesadas criticas por parte de educadores da época, segundo os quais, a forma-
cdo de professores perdeu a especifidade do processo, uma vez que ajustou seu curriculo tencionando ofe-
recer formacdo de Segundo Grau e formar o professor para as séries iniciais. Acreditamos que, dessa forma,
novamente a dualidade marcou o curso de formagao. Estes educadores assim,

[...] denunciam uma grande imprecisdo sobre qual o perfil deseja-
vel a esse profissional, e que diferentes obras, ao longo do tempo,
fazem criticas aos curriculos dos cursos apontados como enciclopé-
dicos, elitistas e idealistas. Consideram, ainda, que as diferentes re-
formas acabaram por aligeird-los cada vez mais tornando-os, na sua
maioria, curriculos de formagdo geral diluida e formacdo especifica
cada vez mais superficial (SILVA et al., 1991, p. 135 Apud GATTI, 2012).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n2 5.692/71, além de fixar a formagao do professor dos anos
iniciais nos Centros Especificos de Formacgao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMs), trouxe também os
cursos de Licenciatura Curta. Sobre a Licenciatura Curta, posteriormente, o Conselho Federal de Educagao
(CFE) emitiu orientagdes para torna-los progressivamente cursos de Licenciatura Plena.

Essa concepcdo emancipadora de educacdo e de formacao sofreu influéncias da Pedagogia Progressista
Libertadora de Paulo Freire e avangou na superagao de dicotomias entre a ideia de professores e especialis-
tas, pedagogia e licenciaturas, especialistas e generalistas, uma vez que a escola avangava na democratizagao
de seus espacos, possibilitava revisdo das relacdes de poder e trabalhava para construcao de novos projetos
coletivos. Essa construgao tedrica avangou no sentido de construgdao de uma nova concepgao de profissional
da educagao, que tem na docéncia e no trabalho pedagdgico as suas particularidades e especificidades.

Entretanto, ndo encontrou, até hoje, um encaminhamento satisfatério. Ao final, o que se revela per-
manente no decorrer dos periodos analisados é a precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas
mudancas ndo foram bem-sucedidas em estabelecer um padrdo minimamente consistente de preparacdo
docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educacdo escolar em nosso pais.

O MOMENTO ATUAL

A participacdo do Brasil na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, Tailan-
dia, em 1990, evidencia a preocupacao em satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, universalizar
0 acesso a educacdo, promover a equidade, concentrar a aten¢do na aprendizagem, ampliar os meios e o raio
de acdo da educacdo basica e fortalecer aliangas (referindo-se as esferas nacionais, estaduais, municipais,
prioritariamente), incluindo-se instituicdes publicas e privadas. Em suma, se compromete a trabalhar por
uma sociedade inclusiva. No ano de 1993, foram reiterados os compromissos na Declara¢do de Nova Delhi.

Atualmente, vivemos o auge de politicas educacionais semelhantes. As politicas criam ambitos legais,
diretrizes de atuacao, conjecturam a expansdo de ideias, de pretensdes e de valores, introduzem mudancgas
na organizagdo escolar, no curriculo e na maneira de pensar a educagao. Consideremos

[...] o surgimento, na década de 1990, de reformas educacionais
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que estdo apresentando trés ambitos fundamentais de preocupa-
¢do: o curriculo, a escola e os professores. Embora de forma ambi-
gua, quando ndo claramente contraditéria, a descentralizacdo e a au-
tonomia estdo sendo utilizadas como principios nos quais se dizem
baseadas as mudancas propostas: a descentralizacdo do curriculo asso-
ciada a autonomia de escolas e professores. (CONTRERAS, 2012, p. 252)

Faremos uma incursdo na formacao docente dentro das politicas publicas apds a promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo, n2 9.394/96.

De acordo com edicdo atualizada da vigente lei, a formacdo docente fica assim instituida:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo bdasica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em uni-
versidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na mo-
dalidade normal. (Redacdodadapelalein212.796,de2013)(BRASIL, 2013)

§ 12 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
em regime de colaboragdo, deverdao promover a formacgdo ini-
cial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais de magis-
tério. (Incluido pela Lei n2 12.056, de 2009). (BRASIL, 2009)

§ 22 A formagdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdao utilizar recursos e tecnologias de educacdo a
distancia. (Incluido pela Lei n? 12.056, de 2009). (BRASIL, 2009)

§ 32 A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia
ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tec-
nologias de educacédo a distancia. (Incluido pela Lei n2 12.056, de 2009).

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterdo:

| - cursos formadores de profissionais para a educa¢do basica, inclusi-
ve o curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a
educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplo-
mas de educacdo superior que queiram se dedicar a educagdo basica;

Il - programas de educacdo continuada para os profis-
sionais de educacdo dos diversos niveis. (BRASIL, 2009)

Sob a égide da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, foi aprovado o Plano Nacional de Educacao,
sancionado pela Lei n? 13.005/2014, o PNE apresenta 20 metas educacionais e varias estratégias que englo-
bam a educacdo basica e a educacdo superior e discute aspectos relacionados a qualidade, avaliacdo, gestao,
financiamento educacional e valorizacdo dos profissionais da educacdo.

As metas devem ser consideradas para a educacdao em geral e, em particular, as metas 12, 15, 16, 17
e 18 para a educacdo superior e, portanto, base para a formacao inicial e continuada dos profissionais da
educagao, objetivando a melhoria desse nivel de ensino e sua expansao. As metas recaem sobre a formagao
inicial e continuada dos profissionais da educagao; buscam: maior organicidade a formacao dos profissionais
da educacdo; assegurar a qualidade da oferta e expansao para novas matriculas, no segmento publico; garan-
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tir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a politica nacional
de formacdo dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos |, Il e lll do caput do art. 61 da Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacao basica
possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento
em que atuam; formar, em nivel de pés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educacdo
basica; valorizar os profissionais do magistério das redes publicas de educagao basica de forma a equiparar
seu rendimento médio ao dos demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de
vigéncia do PNE e assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de Carreira para os profissionais
da educacao basica e superior publica de todos os sistemas de ensino e, para o plano de Carreira dos profis-
sionais da educagao basica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em
lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da Constituicdo Federal.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao inicial e continuada dos profissionais do
magistério, publicadas por meio da Resolugdo n? 2, de 01/07/2015, definem diretrizes para a formacgao inicial
em nivel superior e formagao continuada. O documento foi discutido a luz do Plano Nacional de Educagdo e
sancionado pela Lei n2 13.005/2014. As Diretrizes Curriculares Nacionais apresentam os seguintes conside-
randos como aportes e concep¢des fundamentais para a melhoria da formacao inicial e continuada e suas
dinamicas formativas:

1. A consolida¢do das normas nacionais para a formacao de profissionais
do magistério para a educacao bdasica é indispensavel para o projeto na-
cional da educacdo brasileira, em seus niveis e suas modalidades da edu-
cacgdo basica, tendo em vista a abrangéncia e a complexidade da educagado
de modo geral e, em especial, a educagao escolar inscrita na sociedade;

2. A concepcgdo sobre conhecimento, educagdo e ensino é basilar para
garantir o projeto da educacdo nacional, superar a fragmentacao das
politicas publicas e a desarticulacdo institucional por meio da instituicdo
do Sistema Nacional de Educacdo, instituido no bojo de relagdes de co-
operacao e colaboracao entre entes federados e sistemas educacionais;

3. A necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Formacdo Inicial e Continuada, em Nivel Superior,
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica;

4. Os principios que norteiam a base comum nacional para a formacao
inicial e continuada, tais como: a) sdlida formacgdo tedrica e interdisci-
plinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar;
d) compromisso social e valorizacdo do profissional da educagdo; e)
gestdo democratica; f) avaliacdo e regulagdo dos cursos de formacdo;

5. O curriculo como o conjunto de valores propicio a producdo e a so-
cializacdo de significados no espaco social e que contribui para a
construcdo da identidade sociocultural do educando, dos direitos e
deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a democracia, as pra-
ticas educativas formais e ndo formais e a orientagdo para o trabalho;

6. A importancia do profissional do magistério e de sua valoriza-
cdo profissional, assegurada pela garantia de formacao inicial e con-
tinuada, plano de carreira, saldrio e condicdes dignas de trabalho;

A partir dos considerandos, fica claro a busca por maior organicidade das politicas e a coadunac¢ao dos
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principios presentes nos documentos que regulamentam a formagao inicial e continuada dos profissionais
do magistério. Ainda, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior, ficam
definidos que:

Art. 32 A formacao inicial e a formagdo continuada destinam-se, res-
pectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais
para fungbes de magistério na educacdo basica em suas etapas — edu-
cacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades
— educacdo de jovens e adultos, educacgdo especial, educacdo profis-
sional e técnica de nivel médio, educacgdo escolar indigena, educacdo
do campo, educacdo escolar quilombola e educacdo a distancia — a
partir de compreensdao ampla e contextualizada de educacdo e educa-
¢cdo escolar, visando assegurar a producao e difusdo de conhecimentos
de determinada 4rea e a participacdo na elaboragdo e implementacdo
do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de ga-
rantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu
desenvolvimento, a gestdo democrdtica e a avaliagdo institucional.

Diante do exposto, evidencia-se o esforco em articular o Sistema Nacional de Educacdo as politicas
publicas voltadas a formacdo e valorizagcdo dos profissionais da educacdo. Merece destaque o esforco em
desenvolver uma sdlida formacdo tedrica e interdisciplinar dos profissionais, bem como inserir os estudantes
de licenciatura nas instituicbes de educac¢do basica da rede publica de ensino, entendida como um espaco
privilegiado da praxis docente, da construcdo de saberes historicamente construidos e poder articular a pra-
tica e a teoria estudada.

Considerando que situamos o problema da formacao de professores no contexto politico, social, cultu-
ral, intelectual e econ6mico, passamos agora a discuti-la na perspectiva da necessidade de um novo modelo
formativo para a docéncia, no qual a pratica profissional passa a ser considerada uma instancia de produgao
de saberes e competéncias. (BORGES & TARDIF, 2001)

As novas urgéncias demandam que os professores ampliem e diversifiquem seus conhecimentos, de
forma que sejam capazes de transformar sua pratica face a realidade e contextos de atuacao, com vistas a
garantir que seus alunos se beneficiem da escolarizacdo. Os professores contribuem com seus saberes, seus
valores e suas experiéncias nessa complexa tarefa de melhorar a qualidade da escolarizagao.

Tendo em vista tamanho desafio, uma multiplicidade de conhecimentos a adquirir ou habilidades a de-
senvolver, o exercicio do magistério tem se configurado em uma carreira cada vez mais exigente em termos
de conhecimentos essenciais a docéncia.

N3ao ha conhecimento pronto, uma férmula magica que o professor possa usar em cada circunstancia
a que os desafios docentes impde. De acordo com Tancredi (2009, p.15),

conceber o ensino como um conhecimento em construgdo,
um compromisso ético com os alunos e ndo como um conjun-
to de regras a serem aplicadas em todas as situacbes e con-
textos parece ser o cerne do trabalho docente na atualidade.

Em resposta as necessidades que emergem da sociedade neste contexto e momento histdrico, cabe
aqui perguntar que professor se faz necessario para atender as necessidades formativas impostas pela escola
em tempos atuais? O que de fato um professor precisa saber? Qual é a fonte dos conhecimentos necessarios
a docéncia? Como deve conduzir a aprendizagem de seus alunos para que ela seja efetiva, de qualidade e de
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sobremaneira contribuir para a formagao de cidadaos criticos, reflexivos, participativos? Como se aprende a
ensinar?

Pesquisas sobre formacdo docente e saberes docentes surgem sob influéncia da producao intelectual
internacional, aliando-se caracteristicas nacionais proprias, seguindo uma abordagem tedrico-metodoldgi-
cas que da voz ao professor. A base do conhecimento do professor (como pensa, sente, aprende), conheci-
mentos que o professor tem do entorno do processo educacional, as relacdes estabelecidas entre os conhe-
cimentos construidos na pratica e os adquiridos em formacdo permanente passam a ser considerados como
elementos importantes para a formagao docente.

[...] em sua prépria formagdo, num processo de auto formacao,
de reelaboragdo dos saberes iniciais em confronto com sua pra-
tica vivenciada. Assim seus saberes vao se constituindo a par-
tir de uma reflexdo na e sobre a pratica. (TANCREDI, 2009, p. 3)

A relagdo entre pensamento e atuagdo é defendida por outros autores. Para Tancredi (2009) aprende-
-se a ser professor antes mesmo da escolha pela docéncia; no papel de aluno; na imagem idealizada da pro-
fissao; durante o periodo de formagao profissional em contato com a teoria, sendo o exercicio da docéncia
muito ausente nestes cursos de formacao.

De acordo com a autora, ao ingressar na escola, o iniciante se depara com uma realidade completa-
mente diferente da que deixou, os atores mudaram, a escola mudou, o iniciante mudou. Essas mudancas re-
ais fogem as expectativas do iniciante, gerando muitas vezes frustragdes e chegam a uma conclusao bastante
dura e real: a teoria que ele conhece é inaplicdvel na pratica e descobre que é preciso transformar teoria em
pratica e pratica em teoria. Neste contingente segue tentando sobreviver, se adaptando com mais ou menos
sofrimento, sabedoria e envolvimento, buscando nos cursos de formacgao continuada, bases proprias que a
formagao inicial deveria oferecer.

Para Pimenta (2012), os cursos de formagdo deveriam possibilitar aos docentes iniciantes uma forma-
¢do que ultrapasse o apenas educar, formar e ensinar com o saber e o saber-fazer, urge a contextualizacao
de todos estes atos, ndo se trata mais de uma formacao voltada a reproducdo de modelos de conhecimentos
e sim, direcionada a promover transformacbes e mediacdes nos processos constitutivos de cidadania dos
alunos.

Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagacdo tedrica e criativi-
dade para fazer frente as situacGes Unicas, ambiguas, incertas, conflitivas
e, por vezes violentas, das situacdes de ensino, nos contextos escolares
e ndo escolares. E da natureza da funcdo docente proceder mediacdo
reflexiva e critica entre as transformacdes sociais concretas e a formacdo
humana dos alunos, questionando o modo de pensar, sentir, agir e de
produzir e distribuir conhecimento na sociedade. (PIMENTA, 2012, p. 15)

Nos estudos de Shulman (1987), ha a defesa de que os professores constroem sua base de conheci-
mento para o ensino a partir de quatro importantes fontes: 1- A formagao académica nas areas do conhe-
cimento ou disciplinas — conhecimento, compreensao, aptidao e disposi¢ao adquiridos pelos alunos. 2- A
partir das estruturas do processo educacional institucionalizado e dos materiais — trata-se do conhecimento
dos materiais utilizados no processo; conhecimento dos curriculos com seus escopos e sequéncias didaticas;
conhecimento dos mecanismos de gestdo e as politicas que regem o processo; conhecimento dos mecanis-
mos de avaliacdo. 3- Formacdo académica formal em educagdo — compreensdo dos processos de escolariza-
¢do, ensino e aprendizado humano; conhecimento dos resultados e métodos da pesquisa empirica nas areas
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do ensino; conhecimento dos fundamentos normativos, filoséficos e éticos da educacado. 4- Sabedoria — é a
propria sabedoria, decorrente da racionalizacdo reflexiva.

Shulman (1987) tem como conceito de ensino que ele é um ato de razdo, sucedido pelo raciocinio e
culmina em acgbes para transmitir, extrair, envolver ou atrair, e em seguida sofre reflexao, reiniciando-se.
Afirma, portanto que

ndés nao aprendemos a partir da experiéncia; nés aprendemos pen-
sando sobre nossa experiéncia. Um caso toma material bruto de
experiéncia de primeira ordem e coloca-a narrativamente em ex-
periéncia de segunda ordem. Um caso é uma versdo relembrada, re-
contada, reexperenciada e refletida de uma experiéncia direta. O pro-
cesso de relembrar, recontar, reviver e refletir é o processo de aprender
pela experiéncia (1996, SHULMAN apud MIZUKAMI, 2005/2006).

De acordo com Mizukami, a aprendizagem inicial da docéncia, deve

Considerar a pratica docente como eixo norteador e acionador de um
processo reflexivo que poderia ser uma estratégia para favorecer o pro-
cesso de desenvolvimento profissional no qual a formacgao inicial é ape-
nas um dos passos, mas o mais importante. (MIZUKAMI, 2002, p. 123).

Marcelo Garcia (1999) conceitua que os processos de formacao inicial ou continuada possibilitam aos
professores adquirir ou aperfeicoar seus conhecimentos, habilidades e disposicdes para exercer sua ativida-
de docente, de modo a melhorar a qualidade da educagao oferecida aos seus alunos. Ao passo que defende
gue o termo mais apropriado seria o de desenvolvimento profissional docente em lugar de formacao inicial e
formacdo continuada, pois desta forma, o desenvolvimento profissional passa a ser considerado um proces-
so a longo prazo, no qual se integram diferentes tipos de oportunidades e experiéncias planificadas sistema-
ticamente para promover o crescimento e o desenvolvimento profissional. ( GARCIA, 1999, p.7)

Segundo Tardif (2014) os saberes docentes sdo provenientes de um amalgama de conhecimentos da
formacdo profissional; do conhecimento da disciplina, dos curriculos e da experiéncia do professor. Trata-se
dos conhecimentos da formagao profissional, que sao adquiridos nas instituicdes de formagao para a docén-
cia; do conhecimento da disciplina, agregados com a formagao inicial e que tem uma articulagao com o co-
nhecimento da matéria e com os procedimentos didaticos; do conhecimento sobre o curriculo, que é o saber
sobre os programas escolares e seus respectivos materiais e por uUltimo, o saber da experiéncia, constituido
durante o periodo do trabalho docente. Para o autor,

O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disci-
plina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos rela-
tivos as ciéncias da educacdo e da pedagogia e desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana. (TARDIF, 2014, p.39)

Sdo muitos os saberes proprios da profissdo, provenientes de diversas fontes, espacos e experiéncias
que, articulados, constituem a base para o trabalho do professor. Entendendo que esses saberes sdo cons-
truidos ao longo de toda a vida, eles abarcam experiéncias de vida pessoal e escolar, que por sua vez, sofrem
intervencdes de processos de formacao e consolidam-se na pratica docente.

Sob o ponto de vista de Pimenta (2012), os cursos de formacao inicial estdo distantes das realidades
das escolas e pouco tém contribuido para a construcdo da identidade docente e os cursos de formacao
continuada tém se mostrado também ineficientes para alterar as situacdes de fracasso escolar. Para ela, é
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imprescindivel que os professores iniciantes construam sua identidade profissional —, a identidade profissio-
nal é edificada a partir da mobilizagdo e articulagdo dos saberes da docéncia (experiéncia, conhecimento e
saberes pedagogicos).

O que temos visto nos cursos de formacao é a desarticulacdo destes saberes e a resposta pode estar,
como aponta Houssaye (1995 apud PIMENTA, 2012, p.27), na pedagogia em assumir-se como ciéncia pratica
da pratica educacional, e na construcao dos saberes pedagdgicos a partir das necessidades pedagdgicas reais
para a superagao do problema. Considera inclusive que a formagao inicial deve estar articulada a realidade
das escolas e que a pratica pedagdgica deve ser considerada como ponto de partida e chegada, realcando a
indissociabilidade entre teoria e pratica.

As consequéncias para a formacdo dos professores sdao que a for-
macdo inicial s6 pode se dar a partir da aquisicdo da experién-
cia dos formados (ou seja, tomar a pratica existente como refe-
réncia para a formacdo) e refletir nela. (PIMENTA, 2012, P.28)

Fonte para uma boa compreensdo sobre a reflexdao na atividade pratica docente, Schon teve suas
ideias difusas quando propds trés conceitos sobre a formacdo do professor. Para ele, devem ser valorizadas a
experiéncia, a reflexao na experiéncia e o conhecimento tacito. Nesta logica, o habito do professor configura-
-se como conhecimento tdcito, interiorizado a partir de experiéncias pessoais e, que por serem insuficientes
mediante os desafios rotineiros da sala de aula, levardao o professor a construir novos caminhos, a buscar
novas solugdes, denominado por reflexdo na agdo.

A reflexdo-sobre-a-acdo, por sua vez, consiste no exercicio reflexivo posterior a acdo, ou seja, o pro-
fessor analisa e compreende a pratica apds sua acao, possibilitando, se necessario, sua construcdo. Este re-
pertdrio de experiéncias sera mobilizado pelo professor sempre que se deparar com situacdes semelhantes
e, quando este repertdrio se tornar insuficiente, novamente por meio de analises, reflexdes, investigacdes
e didlogo com novas perspectivas, buscarad respostas aos desafios atuais, a este processo, ele denomina
reflexdo sobre a reflexdo na agdo, criando assim, perspectivas para a valorizagao da pesquisa na agao dos
profissionais.

Os saberes sobre educacdo e sobre pedagogia adquiridos nos cursos de formacdo inicial se revelam in-
suficientes para corresponder as peculiaridades demandadas pela pratica docente. Decorre dai a importan-
cia de um trabalho de formacdo articulado entre as instituicoes de ensino e as escolas. Este trabalho coletivo
propicia aos professores envolvidos neste processo a aquisicdo de uma multiplicidade de caminhos para o
trabalho de sala de aula e ganhos valiosos a educacdo. Isto porque a escola e a sala de aula em especial, sdo
espacos de aprendizagem e de construcdo do conhecimento ndo sé do aluno, mas muito também do pro-
fessor. Assim, entendemos que conhecimento é uma construgdo em permanente movimento. Por sua vez,
neste movimento constante, esta o professor, logo, em permanente desenvolvimento profissional.

Sendo assim, faz-se pertinente trazer para esta discussao que ensinar nao implica apenas em transmi-
tir conhecimentos em salas de aula, inclui também “criar possibilidades para a sua producao ou construcao,
como preconizou Paulo Freire (1996). Em nossa atuacdo como professor formador de professores, estamos
convictos de que nosso papel é dotar nossos iniciantes de competéncias que os auxilie a administrar as
tensdes, construir as mediacdes entre praticas e saberes, desempenhar a tarefa de ensinar, ensinar de di-
ferentes formas com vistas a garantir a escolarizagdao dos alunos. Nossa intengao é boa, mas nem de boas
intengdes se faz formagdo de professores. Devemos considerar os saberes ja consolidados na pratica como
atividade direcionada e contextualizada; na pratica do saber; e no saber da pratica.

Formar professores é trabalhar os saberes e as praticas em diversos niveis e situar, a partir dos saberes
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e das praticas, os pontos em que podem se articular légicas que sdo heterogéneas. Neste contexto, ndo estd
em jogo somente uma relacdo de eficdcia e eficiéncia, mas a construcdo de uma identidade profissional.

Diante do que foi exposto, é possivel compreender que o conceito de formagao é suscetivel de multi-
plas perspectivas, mas tem sido recorrente associar o conceito ao desenvolvimento pessoal e profissional,
aos saberes adquiridos nos mais variados momentos da vida pessoal ou profissional.

E possivel também depreender das discussdes e dos resultados das pesquisas que elas apontam para
a importancia de se considerar nos processos formativos e de desenvolvimento profissional parcerias entre a
comunidade cientifica, professores formadores e os professores inseridos no contexto da sala de aula.

Mizukami (2005/2006) afirma que sdo evidentes, no cenario brasileiro, investimentos quanto a ela-
boragdo, implementagao e acompanhamento de politicas educacionais voltadas a formagao de professo-
res e que a énfase recai sobre os processos de formacao inicial e continuada de professores que atuam na
educagdo basica. A autora aponta alguns aspectos que deveriam ser considerados nas politicas publicas
educacionais, a saber: uma base flexivel e sélida de conhecimentos que oportunize ao professor formador:
criar situagdes e experiéncias que fornegam ao futuro professor condi¢des de aprender a ensinar das mais
diferentes formas a diferentes alunos em variados contextos; construir comunidades de aprendizagem, abar-
cando professores formadores das instituicdes de ensino superior e professores da escola objetivando o de-
senvolvimento da profissao docente; construir um processo continuo e sistematico de investigagao, atitude
investigativa, questionando suas suposi¢des e de seus pares no intuito de compor um conhecimento local e
publico apropriado a contextos de mudanca.

De acordo com Mizukami, tanto a universidade quanto a escola sdao agéncias formadoras, competindo
a universidade os dominios da teoria e a escola os dominios da pratica, que se entrelacam em diferentes mo-
mentos no desenvolvimento profissional. Defende a parceria entre universidades e escolas publicas e, consi-
derando que os professores ocupam posi¢ao central nas reformas educacionais, os professores formadores
seriam em decorréncia, os pilares de novas reformas educacionais. Para Mizukami, “os formadores devem
estar envolvidos com o projeto politico pedagdgico do curso, construir parcerias com as escolas e setores da
comunidade, trabalhar coletivamente e de forma integrada”. (p. 07).

Uma formacdo para a docéncia voltada para a investigacdo ajuda os professores a aprender como
olhar para o mundo em diferentes perspectivas, incluindo a dos alunos que sdo dotados de experiéncias
diferentes das dos professores, tendo muito o que aprender com eles. Aprender a alcancgar os alunos, tanto
os faceis quanto os dificeis, requer romper barreiras, atravessar fronteiras, desenvolver por meio de estudos,
reflexdo, experiéncia e investigacdo, a capacidade de entendé-los, compreendé-los.

A qualidade do ensino ofertado nas escolas brasileiras tem sido uma preocupacdo ha décadas. No en-
tanto, tal constatagao é tao antiga quanto o problema, evidenciado nos resultados obtidos no exames nacio-
nais e pesquisas quantitativas. Uma série de fatores sao apontados como responsaveis por essas condigdes,
inclusive a formagdo de professores e suas condigdes de trabalho.

Essa constatagao evidencia a imperiosidade de politicas voltadas aos professores iniciantes. Levando
em conta que nos primeiros anos de docéncia, na transicao de estudantes a professores, os principiantes
passam por um periodo choque da realidade, que ndo raro é marcado pelo “o estagio da sobrevivéncia”.
(HUBERMAN, 1995).

Essa é uma fase crucial do ciclo profissional porque os principiantes tém de, ao mesmo tempo, ensinar
e aprender a ensinar, uma vez que ha certos comportamentos que sé podem ser aprendidos em situagdes
praticas (2001, FEIMAN, apud MARCELO GARCIA, 2011, p. 9).
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André (2012) defende que, se as maiores taxas de evasdo dos docentes acontecem nos anos iniciais da
carreira, se esse é “um periodo de tensdes e aprendizagens intensivas em contextos desconhecidos, durante
o qual os professores iniciantes devem adquirir conhecimentos profissionais e manter um certo equilibrio
pessoal” (MARCELO GARCIA, 2011, p. 9), é imprescindivel a existéncia de programas que oferecaM capacita-
¢do, suporte e acompanhamento.

ALGUNS APONTAMENTOS

Muitos sdo os desafios enfrentados pelos iniciantes, eles precisam ‘sobreviver’ as impetuosidades
caracteristicas da atuacdo. Segundo Marcelo Garcia (2011, p.9), eles precisam conhecer os estudantes, o
curriculo e o contexto escolar; planejar adequadamente o curriculo e o ensino; desenvolver um repertdrio
docente que Ihes permita sobreviver como professores; criar uma comunidade de aprendizagem na classe;
continuar a construir sua identidade profissional; manter-se em permanente desenvolvimento profissional.

A formacdo para a docéncia ndo se encerra com a conclusdo da graduacao, nos referimos aqui, ao
desenvolvimento profissional, portanto, o docente esta em formagao continua. Cabe aos dérgaos gestores
da educagdo conceber programas e criar condi¢gdes que favoregam a transicao de estudante a professor, a
insercado profissional, agcdes formativas continuadas, adequar os saberes e competéncias.

Vale lembrar que pesquisas realizadas pela Fundacdo Carlos Chagas sobre as modalidades e praticas
de formacdo continuada, constatam que parece ndo haver muita preocupacdo com a insercdo dos iniciantes
na docéncia por parte dos governos, uma vez que “numerosos paises carecem de programas sistémicos de
integracdo de professores principiantes” (IMBERNON, 2006, p. 44).

Em contrapartida, as pesquisas detectaram iniciativas de apoio ao professor iniciante. Estes programas
estabelecem uma parceria entre a universidade e a escola, com a intencao de oferecer melhor preparo aos
futuros docentes, favorecendo sua inser¢gao no magistério.

Analisamos as politicas publicas, bem como os saberes necessarios a docéncia no ponto de vista de
muitos autores, onde os saberes da experiéncia fundamentam-se no trabalho cotidiano e no conhecimento
de seu meio. S3o saberes que brotam da experiéncia e sao por ela validados. Eles constituem hoje a cultura
docente em acdo, e é muito importante que sejamos capazes de perceber essa cultura, que ndo pode ser
reduzida ao nivel cognitivo. O professor é a somatdria de todas as suas experiéncias e estas se traduzem em
sala de aula.
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre as questdes da Interdisciplinaridade a partir do desafio encontrado nos
ultimos quarenta anos em formar pesquisadores interdisciplinares. Desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, na década de 1970, é visivel o esfor¢co que vem se fazendo na tentativa de se efetivar curriculos
e praticas interdisciplinares, com vistas a superag¢do da fragmentagdo do conhecimento e a integragdo dos saberes.
No entanto, ha que se pensar, também, sobre os aspectos que envolvem a formacdo do pesquisador interdiscipli-
nar, a partir dos seguintes questionamentos: o que é ser interdisciplinar? O que é atitude interdisciplinar? Como se
formam pesquisadores interdisciplinares? Acredita-se que este é um processo que se constréi na ambiguidade da
parceria e da soliddo. O pesquisador caminha em diregdo a um saber ser interdisciplinar na medida em que se torna
parceiro de seus colegas, também pesquisadores, e, juntos, passam a refletir, a estudar e a planejar coletivamente
sobre suas pesquisas na mesma medida em que se recolhem no siléncio de seus espagos e se dedicam a escrever
solitariamente sobre tudo o que pensaram, viram e coletaram. Este exercicio requer a abertura para a critica, para
a exposicdo, no sentido de permitirem que seu trabalho seja posto a prova, a fim de que os saberes nele revelados
possam ser considerados, de fato, interdisciplinares.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Formagdo de Pesquisadores. Atitude interdisciplinar.

Abstract

This paper aims to reflect on the issues of interdisciplinarity from the challenge faced in the last forty years to train
interdisciplinary researchers. Since the enactment of the Law of Guidelines and Bases of National Education, in the
1970s, the effort is visible which has been doing in trying to be effective curricula and interdisciplinary practices, with
a view to overcoming the knowledge fragmentation and integration of knowledge. However, we have to think also
about the aspects that involve the formation of interdisciplinary researcher, from the following questions: what is to
be interdisciplinary? What is interdisciplinary attitude? How are interdisciplinary researchers? It is believed that this is
a process that builds on the ambiguity of the partnership and loneliness. The researcher moves towards a knowledge
be interdisciplinary in that it becomes partner of his colleagues, also researchers, and together they start to reflect,
to study and collectively plan on their research to the same extent that they gather in silence their spaces and are
dedicated to solitary writing about everything they thought they saw, and collected. This exercise requires opening
for criticism, for display, to allow their work to be put to the test, so that the knowledge revealed it can be considered,
in fact, interdisciplinary.

Keywords: Interdisciplinarity. Reserchears form. Interdisciplinary atitude.

1 Este artigo foi adaptado da versdo preliminar apresentada no XIl Congresso Nacional de Educacio — Educere 2015, na Mesa Redonda:
Interdisciplinaridade: pensar, pesquisar e intervir.
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INTRODUCAO

No inicio da década de 70, com a mobilizagdo da OCDE para a necessidade de se instaurar uma pers-
pectiva interdisciplinar para a ciéncia, escritos e pesquisas sobre teoria, pratica e pesquisa interdisciplinar
eram considerados bastante incipientes. Ainda que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional naquela
época (redigida em 1971) se esforcasse em propor a Interdisciplinaridade como proposta para a Educagdo no
pais, muito pouco foi, de fato, realizado (FAZENDA, 1994; 2001; 2008; 2014).

No entanto, pesquisas foram aos poucos se consolidando e puderam comprovar o longo percurso de
superacao do dilema de efetivacdo de praticas e pesquisas interdisciplinares. Sustentadas por um referencial
tedrico cada vez mais consistente, capaz de subsidia-las e permitir novas e atuais reconstrucdes, as pesqui-
sas foram aos poucos amparadas na consciéncia de que um novo paradigma, mais simples e mais complexo,
surgia a cada dia e a cada pratica, como apontavam Gusdorf (1987), Pineau (2000), Nicolescu (2000) e Morin
(2008).

Tais estudos apontaram a necessidade de uma teoria interdisciplinar que compreendesse as dimen-
soes cientifica, profissional, metodoldgica e pratica, a fim de que o referencial teérico aqui abordado adqui-
risse legitimidade (FAZENDA, 2014). A perspectiva cientifica da interdisciplinaridade apresenta-se ancorada
em principios tedricos proprios da fenomenologia, ja a profissional considera os diversos niveis de atuagao.
A abordagem metodoldgica apresenta-se consciente de que o modo como as praticas se constroem e de
como as pesquisas sdo pensadas e realizadas definem os resultados e a pratica, por fim, percebe que todo o
discurso necessita ser coerente com as agoes.

Este trabalho tem por objetivo analisar os resultados desses quase quarenta anos de construgdes so-
bre teoria, pratica e pesquisa interdisciplinar. Para isso, discorrera sobre o referencial tedrico que sustenta e
orienta o conceito de Interdisciplinaridade, apresentara uma sintese dos principais atributos metodoldgicos
sobre os quais as pesquisas em interdisciplinaridade sdo realizadas e procurara apresentar os resultados —
sempre preliminares — que tais pesquisas tém apontado ao longo dos anos.

Parte-se do pressuposto de que a pesquisa possui um carater subversivo e polémico, na medida em
gue pressupde que ela tem o dever moral de propor e realizar sentido. “Porque esta é a Unica direcdo que
pode oferecer a garantia de evitar as interpretacdes subtendidas, a hegemonia de uma doxa pedagdgica, o
discurso complacente, organizando a felicidade por decreto” (FAZENDA, 2014, p. 15).

INTERDISCIPLINARIDADE: CLARIFICANDO CONCEITOS

Inicialmente é preciso considerar que se a primeira definicdo que se tem sobre Interdisciplinaridade é
compreendida apenas como juncdo de disciplinas, cabe pensa-la unicamente sob a perspectiva da formata-
¢do de uma grade curricular. No entanto, se ela for compreendida como atitude de ousadia e busca diante
das questbes do conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam pro-
fessores e pesquisadores (FAZENDA, 2008).

A pratica e a pesquisa interdisciplinar alicercam-se na abertura a compreensao dos aspectos ocultos
do ato de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em questao. Isso sé é possivel a partir de
uma profunda imersao no trabalho cotidiano, ou seja, na prépria pratica do docente e do pesquisador.

Nos ultimos anos de pesquisa, teéricos como Gauthier (2004), Pineau (2000) e Ricoeur (1983), por
exemplo, apontam a importancia do uso de metaforas, sobretudo na construgao de pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais. Estes parceiros ensinam que a linguagem metafdrica ndao se reduz apenas a substitui¢cdo
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de um termo por outro, mas que apontam um sentido vivificado sobre a realidade apresentada. Como Ri-
coeur (1983, p. 459), acredita-se que “[...] a metdafora é viva pelo fato de inscrever o impulso da imaginagdo
num ‘pensar mais’ ao nivel do conceito”, constituindo “a alma da interpretagao”.

Tem-se cada vez mais convicgdo de que a metafora que subsidia a pesquisa e a pratica interdisciplinar
é a metafora do olhar. Um olhar em camadas que procura desvendar cada uma das dimensdes que envolvem
o objeto de pesquisa ou, no caso da formacdo de professores, as praticas pedagdgicas.

Ancorado no aporte da fenomenologia, esse olhar sobre o qual se reporta ndo é um olhar unilateral,
mas um olhar multifocal e multifacetado, que procura compreender a maior variedade possivel de imagens
e informacdes. E um olhar carregado de intencionalidade e desejo. Como bem afirma Gaeta (2001, p. 224):
“[...] € um olhar de dentro para fora e de fora para dentro, para os lados para os outros. Um olhar que des-
venda os olhos [...]. Um olhar que transcende as regras e as disciplinas [...]. Um olhar inflado de querer mais,
um olhar que recusa a cegueira da consciéncia”.

No final da década de 1990, as vésperas do inicio do novo milénio, percebe-se um aprofundamento
nos estudos sobre os principios que subsidiam a pratica docente interdisciplinar (FAZENDA, 2001). Para isso,
resgatam-se todas as pesquisas concluidas e em andamento, todas alicergadas em praticas construidas e re-
fletidas intencionalmente em quinze anos de atividades no Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplina-
ridade (GEPI)?, aguela época. Verbetes foram construidos a fim de por em evidéncia que a analise conceitual
permite a compreensao de elementos interpretativos do cotidiano, entendendo que a linguagem, em suas
diferentes modalidades de expressao e comunicagao, precisa ser compreendida de fato, ja que é também
reflexiva e corporal.

A esta época, concluiu-se que a efetivagdo de uma teoria e pratica interdisciplinar exigia a subsisténcia
de cinco principios: humildade, coeréncia, espera, respeito e desapego (FAZENDA, 2001). Alguns atributos
sdo proprios, determinam ou identificam esses principios. Sdo eles a afetividade e a ousadia, que impelem as
trocas intersubjetivas e as parcerias.

Estes principios passaram a nortear pesquisas e praticas nas mais diversas areas de conhecimento e
atuacdo, sempre considerando a condicdo essencial de se compreender a totalidade que envolve o conheci-
mento e a atuacao do sujeito.

Acredita-se que a interdisciplinaridade se pauta em uma acdo em movimento (FAZENDA, 2001). Esse
movimento, por sua vez, so pode ser percebido em sua natureza ambigua, tendo a metamorfose e a incerte-
za como pressupostos. Ao colocar a divida como elemento central e disparador das pesquisas, o pesquisa-
dor interdisciplinar se mantém aberto ao risco do novo, considerando um universo de possibilidades, muitas
vezes diverso daquele para o qual se preparou e planejou no inicio da pesquisa.

Ha que se considerar que todo projeto interdisciplinar competente nasce de um /dcus bem delimita-
do. Portanto, é fundamental contextualizar para conhecer. Esta contextualizacdo exige uma recuperacao da
memoria em suas diferentes potencialidades, considerando os espacos e os tempos nos quais se aprende.

Noévoa (2000), Josso (2004) e Pineau (2000) sdo parceiros na construcdo de estudos e investigacdes
sobre a importdncia da memaria para a construcao ontoldgica e conceitual das pesquisas em interdisciplina-
ridade. Os estudos das Histdrias de Vida, das Biografias e Auto-biografias encontram espacos privilegiados de
descoberta do pesquisador do que se denomina “pesquisa de uma vida inteira” (FAZENDA, 2014).

1 O GEPI, Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade, foi criado em meados da década de 1980 na PUC/SP como parte da Linha de
Pesquisa “Interdisciplinaridade” no Programa de Pés-Graduagao em Educagdo: Curriculo com o objetivo de discutir as pesquisas e praticas sobre Inter-
disciplinaridade construidas no Brasil e no mundo.
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Cabe ainda destacar que a pesquisa interdisciplinar procura fomentar no pesquisador o desejo de
encontrar vestigios, os quais ndo se apresentam como verdades acabadas, mas como lampejos de verdade.
Cabe ao investigador decifrar e reordenar estes lampejos para intuir o que seria a verdade em si, o fen6meno
como ele se apresenta e, a partir de entao, verificar quais os indicios do caminho a seguir.

Pretende-se, portanto, continuar introduzindo formas diferenciadas de intervencao educativa, que re-
conhecem as possibilidades de transito entre os saberes e entre as pessoas que os constroem se constituem
em possibilidades concretas de se materializar o que, ao longo dos anos, sonhou-se como educacdo interdis-
ciplinar e que, muitos ao redor do mundo, tém denominado educagado transdisciplinar.

UM OLHAR SOBRE O PERCURSO METODOLOGICO DE CONSTRUGAO DAS PESQUISAS EM
INTERDISCIPLINARIDADE

O trabalho de orientacdo de Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado na Linha de Pesquisa
“Interdisciplinaridade” no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo: Curriculo da PUC/SP tem como refe-
renciais os seguintes questionamentos:

a) O que significa ser interdisciplinar?
b) Que atitude a interdisciplinaridade exige de um pesquisador?
c) Como é formar um pesquisador para ser interdisciplinar?

A fim de responder estes questionamentos, sobre os quais os pesquisadores tem se deparado cotidia-
namente, procurou-se analisar o movimento de construcdo das mais de cem teses e dissertacdes orientadas
nesta Linha de Pesquisa, a partir dos registros dos proprios pesquisadores e de quatro indicadores: ser inter-
disciplinar, atitude interdisciplinar, a pratica de formar o pesquisador para ser interdisciplinar e a importancia
do grupo na efetivacdo de um processo de pesquisa interdisciplinar.

Acredita-se que a pesquisa interdisciplinar adquire caminhos nao convencionais, ampliando também
a discussdo sobre a tese-livro ou livro-tese (FAZENDA; SOARES, 1992). Os percursos metodoldgicos adquirem
legitimidade na medida em que clarificam seus problemas de pesquisa e envolvem esforcos coerentes para
tentar resolvé-los. Seu fim ndo é mais ou tdo importante quanto o percurso. O percurso é o segredo.

Muito do segredo metodolégico das pesquisas em Interdisciplinaridade esta na ambiguidade da par-
ceria e da soliddo. Este movimento complexo exige um profundo comprometimento do pesquisador com
seus parceiros do grupo de pesquisa, em que uns orientam os outros, complementam, discutem, discordam
e constroem novos saberes ao mesmo tempo em que se isolam no interior de seus quartos no processo so-
litario da escrita de sua prépria pesquisa.

Ao mesmo tempo em que observa-se que o percurso do pesquisador é extremamente solitario, com-
provamos que ele também €&, concomitantemente, realizado em parceria. Esta é a ambiguidade prépria da
Interdisciplinaridade. A logica do “ou” é substituida pela légica do “e”. A pesquisa é solitaria e coletiva, ao
mesmo tempo. E certeza e duvida. E conceito e pratica. E conclusiva e reticente. Percebe-se que a légica da
soliddo e parceria da pesquisa interdisciplinar se concretiza na insercao do pesquisador nos grupos de pes-
quisa desde o principio de suas atividades. O movimento de participacao nas discussdes coletivas dos grupos
de pesquisa constroem redes de parceria conceitual, pratica e ontoldgica ao mesmo tempo em que subsi-
diam e exigem do pesquisador momentos de soliddo, necessarios para as construgoes e reflexdes individuais.

O processo de coleta dos dados, construcao e reconstrucado tedrica, analise, interpretacdo e discussao
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nao obedecem a procedimentos lineares. Ao contrario, os processos de pesquisa interdisciplinar encontram-
-se situados na “[...] ambiguidade e complexidade da situacdo do tempo presente, um tempo de transicao,
sincrone com muita coisa que estd além ou aquém dele [...]” (SANTOS, 2010, p. 15). Por isso a fundamental
importancia da parceria e da soliddo, ambas revestidas da intencionalidade e coeréncia a que a pesquisa se
destina.

PRINCIPAIS RESULTADOS DAS PESQUISAS EM INTERDISCIPLINARIDADE

Nas questdes da Interdisciplinaridade é tao necessario e possivel planejar quanto imaginar, o que im-
pede a previsdo do que serad produzido, em quantidade ou intensidade. O processo de interacdo permite ge-
rar conceitos novos e mais fortes, caminhar na ambiguidade, entre a forga avassaladora das transformacgdes
e os momentos de profundo recolhimento e espera (FAZENDA, 2001).

A formagado a Interdisciplinaridade (enquanto enunciadora de principios), pela Interdisciplinaridade
(enquanto indicadora de estratégias e procedimentos) e para a Interdisciplinaridade (enquanto indicadora
de praticas na intervencdo educativa) precisa ser realizada de forma concomitante e complementar. Exige um
processo de clarificacdo conceitual que requer um alto grau de amadurecimento intelectual e pratico, uma
aquisi¢dao no processo reflexivo que vai além do simples nivel de abstragao, mas requer uma devida utilizagao
de metaforas e sensibilizacdes.

Os fundamentos conceituais advindos dessa capacidade adquirida influirdo na maneira de orientar
tanto a pesquisa quanto a intervencao do professor-pesquisador que recorrer a interdisciplinaridade. Muito
mais que acreditar que a Interdisciplinaridade se aprende praticando ou vivendo, os estudos mostram que
uma sélida formacdo em Interdisciplinaridade encontra-se extremamente acoplada as dimensGes advindas
de sua pratica em situacdo real e contextualizada.

SER INTERDISCIPLINAR

As discussdes nos ultimos anos tém caminhado em dire¢do a formacdo do pesquisador interdisciplinar,
muito mais do que conhecedor dos conceitos e das relagdes entre os saberes ou fazer conexdes entre as
diversas disciplinas.

Fundamentalmente a partir dos estudos de Lenoir (2005-2006), a consciéncia de que o préprio con-
ceito de Interdisciplinaridade adquire significados bastante polissémicos a partir da cultura do lugar onde é
estudado, os estudos sao direcionados com mais clareza ao considerar que, para habitar nesta seara é neces-
sario, antes de tudo, ser interdisciplinar.

Lenoir (2005-2006) aponta que paises de tradi¢do cultural francesa tendem a focar seus estudos em
Interdisciplinaridade a partir de uma perspectiva mais epistemoldgica, focada na construgao e no aprofunda-
mento de estudos conceituais. Ja paises de tradi¢ao cultural anglo-saxdnica, tendem a priorizar estudos que
revelem as praticas interdisciplinares como prioridade de estudo e atengao. E, em contrapartida, afirma que
no Brasil, ha uma tendéncia em, ao mesmo tempo em que se considera as questdes conceituais e praticas,
da-se igual relevancia as dimensdo ontoldgica do pesquisador, considerando-o em sua pessoa e em seu agir.

Sob este aspecto, as pesquisas construidas ao longo dos Ultimos anos na Interdisciplinaridade tém
procurado permitir que seus pesquisadores descubram talentos ndo visiveis, mas que a sensibilidade é capaz
de nos mostrar. Por isso, a importancia da conexdo com a Arte em todos os ambitos de discussao e vivéncia.
E um projeto de vida no qual professor e pesquisador se lancam a projetos maiores.
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A formagao do ser interdisciplinar reveste-se de intencionalidade, comunica experiéncias. Atribui sen-
tido e diregdo provisérios, reconfigura discursos e vivencia paradoxos. Ser interdisciplinar é saber perguntar.

Acredita-se que perguntar ou olhar o fen6meno sob multiplos aspectos altera a forma e a investigagao
do conceito. O conceito ganha significado e forga no exercicio de suas possibilidades: dentro de um espago,
um tempo e uma histéria préprio do lugar e da cultura onde o pesquisador esta inserido.

Contextualizada, a pergunta ganha novos sentidos, hd a necessidade de exteriorizar o que passa no
nosso interior. Este marcar, do espaco e do tempo, carrega também o toque final do pesquisador.

ATITUDE INTERDISCIPLINAR

A atitude denominada interdisciplinar é construida pelo pesquisador na medida em que se abre aos
aspectos ocultos do ato de aprender. Ela orienta a pesquisa para uma dimensdo que tenta compreender a
totalidade do fen6meno estudado que se camufla em suas diferentes manifestagoes.

E compromissada com o que faz, pelas escolhas, pelo processo de sedugdo frente aos conhecimentos.
Convida a um novo movimento e exige do pesquisador uma imersdo no trabalho cotidiano, na sua pratica. E
ela que permite que o pesquisador transite entre o movimento de solidao vivido na escrita solitdria de sua
tese ou dissertagdo e 0 movimento de parceria com outros pesquisadores.

E a atitude interdisciplinar que promove a articulagio entre os cinco principios mencionados anterior-
mente: humildade, coeréncia, respeito, desapego e espera.

A PRATICA DE FORMAR O PESQUISADOR PARA SER INTERDISCIPLINAR

A préatica de formar o pesquisador para ser interdisciplinar é construida intencionalmente. E uma ati-
tude aprendida na imersdo do assunto e no retorno ao embasamento tedrico para a melhor compreensao,
cuja forma se organiza sempre e cotidianamente pelo registro.

O registro deve estar focado a partir de uma reflexdo meditada sobre a acdo, em um tempo silencioso
e singular de espera, onde se mesclam as ideias do autor (ou dos autores) as ideias do préprio pesquisador.

Ha ainda a importancia da organizagao légica do pensamento e a do espago da escrita, a fim de que a
marca do autor do texto aconteca. Isso exige uma atividade constante de registrar, ler, reler, revisar o texto,
escrever novamente, tantas quantas forem as vezes necessdrias ao processo de “limpeza” do texto.

O processo de escrita mostra a histéria do pesquisador. A construgao trabalhada no texto permite que
na sua contextualizagdo se esclaregam possiveis equivocos epistemoldgicos entranhados na agdo. Ao mesmo
tempo, a diversidade de procedimentos metodoldgicos pouco explorados precisam ser colocados em evi-
déncia a fim de se tornarem cada vez mais claros ao pesquisador e a prépria pesquisa.

As pesquisas interdisciplinares auxiliam o pesquisador na escolha do instrumento mais coerente com
o que se pretende investigar. Esta coeréncia procura se entrelagar ndo somente com os aspectos conceituais
e metodoldgicos da pesquisa, mas também com os aspectos ontoldgicos, que |he garantem significado e
sentido.

A IMPORTANCIA DO GRUPO NA EFETIVAGAO DE UM PROCESSO DE PESQUISA INTERDISCI-
PLINAR
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Os processos de construgao da pesquisa interdisciplinar tém apontado que o grupo de pesquisa tem
papel fundamental na construcdo de um saber ser interdisciplinar, por diversos aspectos que podem ser
enumerados:

Pelos estudos realizados nas aulas, transcritos em atas, e dos textos socializados por email ou grupos
de trabalho;

Pela organizacdo coletiva dos grupos de estudos. Trabalhar no coletivo ndo sé é importante pela rique-
za de olhares, mas para a propria convivéncia entre os pesquisadores;

Pela coeréncia que mobiliza aspectos ocultos, de uma forma sutil;

Pelo trabalho de coorientacdo das pesquisas interdisciplinares, no qual o processo instigador da des-
coberta de novas formas de investigagao é marcado pela solidariedade e firmado pelas atitudes de ser e de
conhecer;

Pelo fato dos projetos individuais passarem pela reflexdo e analises coletivas, redimensionando-se nos
seus trajetos e concretizando-se em obras;

Pelo didlogo com autores estudados desvelarem questdes ocultas na formagao pessoal e profissional
do pesquisador; e

Pela ativacdo da sensibilidade por recursos metodolégicos prdprios, como a poética, a simbdlica e a
metafdrica, na tentativa de expor aspectos ocultos e descortinar talentos.

ALGUMAS CONSIDERAGCOES PRELIMINARES

A l6gica que a Interdisciplinaridade imprime é a da invengao, da descoberta, da pesquisa, da produgdo
cientifica, porém gestada em um ato de vontade, em um desejo planejado e construido em liberdade. As pes-
quisas tém procurado colocar em evidéncia a urgente necessidade que a atitude interdisciplinar é condigao
essencial para a constituicao do saber ser interdisciplinar e, consequentemente, de pesquisas interdiscipli-
nares.

A atitude interdisciplinar, por sua vez, esta ancorada nos principios da humildade, coeréncia, respeito,
espera e desapego, os quais articulam-se entre si.

Humildade para aceitar a necessidade da revisdao do seu projeto, incorporando as novas informagdes
gue os olhares do grupo propiciarem, aprofundando assim as dimensdes da sua pesquisa.

Coeréncia alicercada em percepg¢des existenciais e intelectuais, nas quais os saberes se complemen-
tam e as praticas externam crencas e convicgoes.

Respeito ao fazer do outro, que pela reflexdo e analise apontem novos rumos para o trabalho, alicer-
cados a valores éticos, estéticos e culturais.

Desapego ao suspender a prépria subjetividade e transcender o texto para poder, de fato, interpreta-
-lo.

Espera que delineia um tipo de saber que ndo estda em nenhuma parte, porque pertence a todos e a
cada um. E um saber construido no coletivo, no ritual do encontro, desenhando ligagdes entre a organizagio
dos dados da pesquisa e das proprias subjetividades.
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O trabalho de orientagdo para a pesquisa, muito mais de carater formativo, tem exigido trés atributos:
preparo, espera e coragem (FAZENDA, 2001). Coragem para nos desencastelar dos muros da academia, para
retirar com cuidado o pd das velhas pesquisas, para exercitar com cautela e espera a provocacao das mudan-
¢as e para nos realimentar com esse trabalho, preparando-nos para pesquisas muito mais ousadas.

Na vivéncia da ambiguidade, soliddo e parceria se constituem no segredo de muitas das pesquisas
em Interdisciplinaridade. E no grupo de pesquisas que os movimentos complexos de solidariedade, escura,
respeito, espera e desapego se concretizam e desvelam a coeréncia necessaria para que os textos surjam. E
neste movimento de ir e vir que as perguntas se constituem e que os procedimentos metodoldgicos passam
a ganhar forga, cada vez mais enraizados em referenciais tedricos consistentes, forjados e refeitos na reflexao
e na critica, sempre sustentados pelo acolhimento.
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Resumo

O artigo analisa a transmissdo do saber no ambito das escolas prisionais, destacando a memdria social das prisdes,
como espago de punicdo e educagdo, e o ato de transmissdo do saber como possibilidade de coergdo ou criagao
de subjetividade. Refletir sobre a educagdo em espagos prisionais é tentar desvendar as transformages possiveis
desenhadas em um lugar, a priori, marcado pelo controle e pela estaticidade; compreendendo o cotidiano como um
campo de forgcas em luta, onde é possivel desenvolver alternativas de vida em termos de criagdo, e ndo simplesmente
a reproducdo de praticas naturalizadas. O artigo analisa a transmissdo de saber no ambito da escola em prisdao, como
um tipo de experiéncia atravessada pela singularidade, edificada em rastros de memoria.

Palavras-chave: Memdria social. Educagdo. Prisdo. Transmissao de saber.

Abstract

The article analyzes the transmission of knowledge in the context of prison schools, highlighting the social memory
of prisons as punishment and education space, and the act of transmitting knowledge as possibility of coercion or
creation of subjectivity. Reflecting on education in prison spaces is trying to unravel the possible transformations in a
place designed a priori labeled for control and stateness; comprising everyday as a field of forces in the fight, where it
is possible to develop alternative of life in terms of creating and not simply the reproduction of naturalized practices.
The article analyzes the transmission of knowledge within the school in prison, as a kind of experience straddles the
uniqueness, built in memory traces.

Keywords: Social memory. Education. Prison. Transmitting knowledge.
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INTRODUCAO

Refletir sobre a questao do acesso ao saber, as instituicdes escolares em prisdes, é langar mao da tri-
logia de operagdes seculares: ensinar, transmitir o saber e amor ao oficio. O ser professor, no oficio de trans-
missdo do saber, situa uma escolha referida a histéria e ao desejo. Isso requer, do professor, remontar seu
pensamento ao lugar de aluno de outrora e igualmente, ao lugar de quem testemunha um oficio. Para tanto,
produz a tessitura propria de uma escrita, sendo o desejo a mola nesse processo. Quer dizer, trata-se de en-
tender o desejo na acepcao de agitacdo do espirito que move o sujeito pela aspiracdo a felicidade e ao Bem,
pois, “quando uma coisa se nos apresenta como boa em relacdo a nds, isto é, como nos sendo conveniente,
isso nos leva a ter amor por ela” (DESCARTES, 1973, p. 252). Eis o pdrtico por meio do qual se envereda em
diregdo ao saber. Cabe, antes de prosseguir, uma dupla adverténcia: a palavra saber relaciona-se com sabor
e o oficio de transmissdo do saber vincula-se ao amor. Amor, desejo e saber sao evidéncias que reportam o
professor a um outrora referido ao percurso da transmissao e ao um agora na proposta de deixar uma escrita,
como um testamento, tragando linhas acerca das ocorréncias no contexto da relagao professor-aluno. O fato
de exercer o oficio de professor supde pesquisar, deparar com o novo, com o inesperado e improvisar, para
posteriormente expor, na intengao de ensinar. Assim, caracterizamos a transmissao como o oficio de sonhar
alto realizado com prazer, marcada por uma teia constituida de momentos de gléria, de transformacao, de
éxito, de recuos, de distanciamentos, de desisténcias e até de desilusdes, conforme assinala Barthes (1989):

Ha uma idade em que se ensina o que se sabe; em seguida, vem ou-
tra, em que se ensina o que ndo se sabe: isso se chama pesqui-
sar. Vem talvez a idade de outra experiéncia, a de desaprender,
de deixar trabalhar o remanejamento imprevisivel que o esqueci-
mento impde a sedimentacdo dos saberes (BARTHES, 1989, p. 47)

Essa ultima modalidade de experiéncia caracteriza a Sapientia, momento em que professor despren-
de-se do poder, com um pouco de saber. Quer dizer, um pouco de sabedoria, porém com o maximo de sabor
possivel. Os passos desse processo sao necessarios a elaboracdo de ideias no sentido de articula-las. Por isso,
toda escrita, deixada pelas pegadas de um percurso, resulta de um duplo pretexto. Por um lado, destaca-se a
guestdo referente ao lugar do professor e o desejo de transmissdao de um oficio que opera pela via do amor
e com o amor. Partindo dessa premissa, uma indagagao se impde: o contexto institucional das escolas prisio-
nais apresentaria condi¢des para o processo de transmissado do saber, fundado no amor, de modo a suportar
seus atores? Circunscrevemos esse lugar, a escola nos espagos prisionais, salientando que o professor tem de
trabalhar as dispersas filigranas do saber que povoam sua memdria como um conjunto de ideias e construir
uma escrita com um interlocutor: o aluno em privagao de liberdade. Este é o outro pretexto que justifica o
encontro com a escrita, o que exige um processo de lapidagao de pensamentos, no exercicio da reflexao.
Chegamos ao cerne da questao: por que a escola, em espagos prisionais, estrutura-se em um lugar onde se
processa a transmissao de saber, considerando o desencontro entre seus objetivos e os da prisdao?

A transmissdo é um ato vocacional; requer atencdo extrema de um projeto, dedicacdo de seus atores,
explicitacdo de modalidades de acdo e por fim formulacdo de objetivos. Por isso, o oficio de transmissdo en-
contra-se remetido ao solo impossivel dos ideais, ao litoral inabitado dos sonhos e aos campos das ilusdes.
Assim algo comeca, num tempo e num lugar: o lugar onde o professor fez deu début como aluno, pode ainda
existir em evocacdo de fatos, mas qualquer retorno seria infrutifero, visto que o acontecimento é somente
um vestigio de memoaria. O tempo se esvai e somente convoca a pensar. Por fim, tem-se de mergulhar nos
reconditos mais longinquos e obscuros do lugar do professor no processo de construcdo do conhecimento e
transmissdo de saber. No tocante ao saber, hd o saber produzido e o saber esperado pois “o saber estd, em
certo nivel, dominado, articulado por necessidades puramente formais, necessidades da escrita” (LACAN,
1992, p. 46). Quer dizer, ha a vertente do saber formalizado que um professor tenta transmitir. Todavia, o
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aluno obtém algo que o professor nao toma como questao principal, no seu ensino: trata-se da paixao do
professor pelo saber enquanto descoberta, que, para o aluno, representa uma modalidade de satisfacao.
Assim, nos deparamos com duas maneiras em lidar com o saber: transmissdo e satisfacdo. Disso deduz-se
gue o lugar do professor comporta uma vertente informativa, da ordem da satisfacdo pela descoberta e, ou-
tra, a formativa, referida ao saber obtido nesse processo. Por um lado, temos a comunicagao do saber e, por
outro, a relagdo do saber com o inconsciente. Nesse ponto, ha a expansdo dos limites do ensino enquanto
um processo que se restringe apenas a transmissao de conteudos, pois o saber decorrente do processo de
transmissao é um meio privilegiado para o sujeito rever seu lugar como ser pensante. A vertente informati-
va sustenta-se num célculo balizado no seio das escolas. Sobre a escola passemos as origens e busquemos,
na lingua grega, o sentido da palavra que significa, fundamentalmente, paragem, repouso ou ocupagao de
guem se encontra em descanso. Interessante observar que a visao grega de ocupagdo de quem se encontra
em descanso é definida como ocupagado sabia, estudiosa ou simplesmente estudo. Dai a escola ser pensada
como lugar de estudo, templo onde circula o conhecimento. O sentido da palavra escola em lingua latina
(schola), torna essa significagdo ainda mais clara: écio consagrado ao estudo, ligdo e local onde se ensina.
Que a escola é um lugar onde se ensina, ndao ha duvida.

O ATO DE TRANSMISSAO

A transmissdo, como fendmeno da lingua, pressupde que sé ha professor quando existirem alunos, em
qualquer condigao, que possam ouvi-lo, pois este é um processo de trocas mutuas em torno do saber. O fato
da existéncia dos alunos em sua relacdo de equivocacao frente ao saber, garante e sustenta a posicao do pro-
fessor. E neste sentido que a pergunta do professor: a quem dirijo meu ensino?, encontra sua resposta nesse
interlocutor que se apresenta coberto por um véu na crenca de que é possivel apreender o saber. O que este
véu encobre é o fato de que o aluno se engana por ndo saber que o saber é algo que somente se constroi.
Construir o saber: tarefa do professor ou do aluno? Digamos que seja tarefa de ambos ou mesmo de nenhum
dos dois. Do lado do aluno, o saber construido é somente esperado no professor e ndo se tem nada que se
assemelhe ao saber acumulado. O professor, por sua vez espera, e, é esta sua expectativa e também sua
qgueda, que o aluno responda na condigao de aproximagao a um ideal, acumulando os conhecimentos que
dizem respeito as caminhadas do percurso que transformam alguém, colocando-o no lugar em que dispde a
ensinar. Ndo obstante, é neste terreno incerto que se aprende alguma coisa e esse é o exercicio do professor:
descobrir para quem transmite, qual a razdo de ser do seu ensino e para que servem os conteudos que tenta
transmitir. Além disso, temos também que mencionar o fato de que a posicdo do professor frente ao saber,
sustenta-se em uma impossibilidade. Contudo, diante dessa complexa questdo, hd um saber passivel de ser
transmitido. Chegamos a um impasse para o professor? Certamente que ndao! No que concerne as trocas, sé
podemos realizar alguma agao entre aqueles marcados em uma relagao dissimétrica. Quer dizer s6 entra no
sistema de trocas quem tem alguma coisa. E preciso ter para partilhar da troca. Aqui encontramos o profes-
sor e 0 aluno como aqueles que dispdem de alguma coisa: o professor ndao somente transmite algo porque
tem alguma coisa a dizer, como também porque ha uma disparidade com o aluno a esse respeito. Além do
mais, ha que salientar que o professor transmite alguma coisa a respeito do saber em fungdao de uma impos-
sibilidade: existe alguma coisa em relagdo ao saber que é da ordem do intransmissivel. E por essas amarras
gue o professor encontra-se implicado no seu oficio de transmissao.

Podemos, para iniciar nossa reflexdo, definir a transmissdao como o ato de transmitir, de dar inicio, de ir
em direcdo ao saber, de posicionar-se frente ao saber-fazer e também ao saber-transmitir. Tem-se na trans-
missao, por um lado, do lado do professor, uma dimensao propria do ato de transmitir a partir de algo que
é esperado pelo aluno. Por outro, ha o saber que perpassa tanto o professor, quanto o aluno. Esse é o efeito
de transbordamento que se produz no encontro e na caminhada pelas veredas do saber. Isso nos faz pensar
que o professor ante o aluno realiza uma promessa circunscrita pelo acontecimento em torno do acesso ao
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saber. Quer dizer, o professor sustenta para o aluno que, com relacdo ao saber, as coisas podem acontecer
das formas mais inesperadas possiveis. E nessa esperanga construida para o aluno que o professor se institui
em uma estrutura que tem o saber como o vértice situado entre a verdade e o conhecimento. Desse modo
entende-se que a definicdo do que seja a funcdo do professor, no ato de transmitir, sustenta-se no impossi-
vel que se configura no ensino visto que, é esperado de um professor que ensine, mesmo que esteja ciente
da impossibilidade inerente a uma realizagao dessa empreitada. Mas o que quer dizer isso? Provavelmente,
sustentamos que na relacdo professor-aluno, é esperado que entre em cena um funcionamento devido ao
saber, no caso, localizavel no professor, pelo menos em termos ideais. Esse saber concerne a singularidade
de uma verdade, que por ndo ser generalizavel, tem a estrutura de um saber parcial, portanto inacabado.
Dito em outras palavras: no lugar em que é esperado o professor colado ao saber absoluto, tem-se, no ato de
transmissdo, a apari¢ao do professor denunciando a impossibilidade de totalizagdo em relagdo ao saber. Por
se tratar de algo da ordem do inesgotavel e mesmo do surpreendente, o saber sempre transforma. Esse é o
nosso encaminhamento para a transmissdo. Quer dizer é no ponto em que o desejo esbarra com a lei que
surgem, um a um, os impasses que fazem parte do processo de transmissdo do saber. E nessa 4gora que o
professor toma ciéncia de sua impoténcia, especialmente, quando vé transparecer, no aluno, o engodo em
razao de uma realizacdo plena, pois “deve-se reconhecer a impoténcia em que se desenvolve ordinariamente
a intencdo educativa: dai nasce o obstaculo a todo relato vélido dos efeitos da educacdo, visto que ai ndo se
pode admitir a intengdo que produziu os resultados (Lacan, 1966, p. 166). Essa é a fachada de cobertura que
faz densidade em todo processo de transmissdo. Por isso, sabemos que a questdo da transmissdao é mesmo
uma questdo fundadora, no sentido da manutengao e garantia dos balizamentos referentes ao saber. Mas o
que se transmite? Ja fizemos alusdo a esse ponto quando assinalamos que o que é passivel de ser transmitido
somente o é em fungao de um nada que nao se transmite e temos assim “um objeto fascinante, inapreensi-
vel, oculto que ndo pode ser definido como alguma coisa” (Gondar, 1997, p. 302). Assim o que estd em jogo
na transmissdo é um ideal, mas ndo um ideal suscetivel de ser partilhado, igualmente, pelo professor e aluno.
O que sustenta o ato de transmissao de saber é um objeto que ndo pode ser dividido, compartilhado, pois
ndo sendo especularizdvel ndo se encontra em um projeto harmonico entre dois, apenas os causa, mas por
caminhos diferentes: o professor, por um lado, e o aluno, por outro.

O entendimento do que seja o oficio de ensinar nos coloca diante da temporalidade, uma vez que nos
situamos em um agora para podermos falar de um outrora em que houve um aluno para um professor, como
também falamos também de um momento passado em que um sujeito decidiu ocupar o lugar de professor.
O que estamos retratando é o corte que se produz em termos do acesso ao saber, ou seja: aquele que faz
encontro com o saber participa de um acontecimento em fun¢dao do qual jamais sera o mesmo. Pelo fato
de o ato de transmissdo sugerir uma ruptura, sé podemos reconhecer nesse processo a descontinuidade,
sendo essa a estrutura da arte de ensinar. Essa é a marcagdo que se opera em fungao da introdugao de saber.
Desse modo, o ato de transmissao configura um momento fundador. Isso que dizer que iniciar um processo
de transmissdo de saber é a posta em pratica de uma vocagao (e nesse sentido temos o amor) e também de
uma decisdo a enveredar por trilhas que ndo possuem qualquer fixidez. Essa é a op¢ao em produzir algo em
termos de singularidade, condigdo de existéncia do professor. Mesmo que o processo tenha certas nuangas
de universalidade, o modo de realiza-lo é préprio de cada um, pois depende especialmente da matriz cons-
tituida pelo encontro, duplamente marcado pelo amor, entre professor (amor ao trabalho) e aluno (amor ao
saber). E pela via do amor que o professor compromete-se e acaba também por responsabilizar-se com o
gue faz a ponto de incluir o aluno nesse circuito.

Sabemos que essa tarefa ndo é tao facil, uma vez que o professor sabe (e sabe muito bem) que é ilusé-
ria a permanéncia do aluno, ou seja, o professor vive o tempo que se encontra na iminéncia de se acabar. Isso
porgue a posicdo do aluno é de uma busca que ndo se realiza com qualquer professor que seja. Além do mais
aquele sujeito que faz sua aparicao em funcdo da vontade de saber vai ser destituido, cabendo ao professor
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somente a soliddo, ja que deve possibilitar ao aluno superar-se para empreender novas e continuas buscas.
Apesar de tudo uma coisa fica: aquilo que ocorreu devido ao amor resistira a todas as intempéries e jamais
se apagara. Nossa inquietacdo centra-se no fato daquilo que ocorre na transmissao de conhecimentos, preci-
samente na teorizagao que circunscreve o processo em que um sujeito revela indicios de mutabilidade pelo
acesso ao saber. Como circunscrever esse processo no ambito das escolas em prisao? O saber, como saber
obtido, tem um alcance preciso, demarcando um limite em que um transbordar préprio ao desejo se mostra.
Com isso, é fundamental que se faca mencdo aos efeitos produzidos pelo saber que ultrapassa os umbrais
estabelecidos pelos ditames do ensino informativo. Como se processam essas duas vertentes nas escolas em
prisdes?

Comecemos sinalizando um lado da questdo: o professor encontra-se numa oscilagao, ora se ocupan-
do da criagao de condigdes para o atravessamento do aluno pelo acesso ao saber e, assim firmando-se no
lugar de mestre, ora impulsionado pelo seu desejo quando possibilita a alguém transformar-se pelo saber.
Disso podemos depreender que o professor transmite um saber e demonstra um sabor especial ao fazé-lo,
pondo em pratica as marcas de um processo no qual se descobriu e tomou a decisdao para enveredar por
caminhos sinuosos da escrita. O que o professor traz a cena um acontecimento, deixando transparecer que,
num tempo distante, fez descobertas. A descoberta, pelo professor, € um processo em que a comunicacgao de
um saber instituido ndo tem lugar devido a mogao do amor ao oficio. Assim, estamos diante de um paradoxo
dialético na situacdo de transmissdo de saber: de um lado, o professor ao tentar transmitir uma coisa; do
outro, um aluno que se confronta com o saber transmitido, na dire¢ao de um saber ideal. Esse ultimo chega
ao aluno sem que seja ensinado pelo professor. Essa dinamica escapa ao controle do sistema prisional, ou
seja, o processo de transmissdo transpde, simultaneamente professor e aluno para espagos que ultrapassam
os muros do carcere. Esse processo acontece da seguinte maneira: o aluno obtém, na sua relagdao com o
professor, algo transmitido, e um encaminhamento em termos de uma forma de pensar, do prazer em fun-
¢do do acesso ao saber e da esperanga de transformacao pela invengao. Entao, o que faz o professor face ao
encontro com o aluno, no sistema prisional? Sabemos que ha limite na agdo do professor quando representa
um lugar desejado, um ideal a ser alcangado e até mesmo uma autoridade que Ihe é conferida pelo saber.
Constatamos que, no processo de transmissdo, encontram-se em jogo dois tipos de saber: a) o saber do alu-
no, ou seja, tudo o que descobre sua condigdo de sujeito enquanto movido pela curiosidade, e, b) um saber
estruturado passivel de ser veiculado nos espacos destinados para tal fim. Esses dois saberes se articulam.
Que fazem, aluno e o professor, com esses dois tipos de saberes? Descobrem coisas. Essas modalidades do
saber constituem-se como os dois pilares do processo de transmissdo, em que o elemento essencial € menos
o conteldo transmitido do que a atitude daquele que se dispde a transmiti-lo. Trata-se de um saber sobre o
lugar no qual o desejo aciona o professor rumo a transmissdo e o porqué dessa escolha. Essa incursdo acerca
da transmissdo apresenta-se, no contexto dessa reflexdo, como um fundamento para entender o processo
educativo que acontece nas escolas em prisdes. Antes porém é preciso enfocar a educa¢ao como o processo
constitutivo da subjetividade, fundamento importante na emancipagdao do homem, além de ser também ins-
trumento de transformacgao social. Ainda cabe ressaltar sua fungao como elemento indispensavel na garantia
dos direitos humanos em termos de esclarecimento. Em consonancia com as prerrogativas da Constituicao
Federal Brasileira, em seu artigo 205, encontramos a determinagao de que a educagdo é um direito de todos
e dever do Estado (BRASIL, 1988). Com base nessa premissa emergem os discursos que valorizam a educa-
¢do, bem como sua necessidade na constitui¢cdo psiquica e na formagao dos lagos sociais. Ainda discorrendo
sobre o conteldo do referido artigo, depreende-se a recomendacao acerca da igualdade de tratamento pe-
rante a lei, especialmente em relacao ao direito a vida e a liberdade, como garantia fundamental do homem.
Imbuidos do espirito das indicacdes desse artigo, deslocamos nossa atenc¢do para a educacao que tem lugar
nos espacos privativos de liberdade. Porém, antes devemos situar a prisdo, no sentido de ser uma instituicao
com representagao no imaginario social desde as mais remotas épocas.
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A prisdo tem histdrias e memorias. Concebida como espaco de detencdo para o sujeito aguardar um
castigo considerado exemplar em termos de alertar a todos contra a repeti¢ao do ato, passou, a partir da mo-
dernidade, a ser espago de punigdo, visando primordialmente a recuperagdao do homem pelo arrependimen-
to da culpa em razao da infragdo cometida. Quer dizer, a prisao funcionava como um lugar de detengao para
suspeitos que se encontravam em processo de julgamento ou para condenados que aguardavam a execugao
da sentenga. Cabe salientar que a temporalidade de permanéncia na prisdao ndo estava imbuida das fungdes
de castigo e controle social. O castigo decorria da aplicagdo de mecanismos como a execugao publica, o es-
pancamento publico, trabalhos ou o desterro. Os locais que detinham os presos, incluindo carceres privados
em meio rural, ndo tinham sequer registros da entradas e saidas dos presos: havia uma preocupagdao com
0 processo de execugao da sentenga. Esse cenario passou, principalmente, por duas grandes mudangas.
Em primeiro lugar, o alarde contra as condigdes desumanas aprovou medidas para melhorar as condigdes
dos espacos prisionais. Em segundo lugar, ao invés de a prisao ser o lugar onde homens se desesperavam e
morriam, pensou-se em transformar esses lugares em espagos onde os detentos devessem ser convertidos
em homens honrados, por intermédio do trabalho que atenuasse e eliminasse os vicios e as inclinagdes
imorais. Com isso, esperava-se modernizar as prisdes pela expansao da intervengao do Estado com relagao
ao controle social do que resultava a eliminagao de algumas formas infames de castigo, paralelamente ao
oferecimento da sensagdo de seguranga as elites urbanas, fundamentando-se na proposta de que o Estado,
com seus aparatos, seria potencialmente capaz de transformar os delinquentes em homens obedientes a
Lei. Contudo como conseguir uma transformagdo de cunho subjetivo, considerando os extremos delinquén-
cia e obediéncia? Para efetivar esse processo, entram em cenas os varios dispositivos do Estado com seus
saberes técnicos e propostas de transformagdes efetivas das inclinagdes humanas, consideradas expressdes
de vicios e interferéncia do Mal. Esses aparatos do Estado atrelados a valores morais calcados no ambito de
praticas religiosas propuseram seus métodos de agdo: o carcere deveria funcionar como lugar de isolamen-
to com privacdo para que o detento produza condi¢cGes de avaliacdo do dano causado e chegue a renuncia
pelo arrependimento, preconizado como projeto de corregao da inclinagdao que potencializava o homem a
pratica do crime. Uma vez arrependido do ato praticado o homem estaria em condigdes de seguir os princi-
pios da lei e ndo mais causar dano a outrem. No entanto, somente a privacao poderia ser o caminho para o
arrependimento, razao pelo qual o isolamento do contexto social deve ser traduzido em uma temporalidade
necessaria ao exercicio de reflexao. Dai entao a detengdo desdobra-se em custddia e corregdo pela restrigdao
de direitos por um tempo necessario tempo a reflexdao, necessdria para o declinio da vontade de praticar o
crime. Mas essa nova modalidade de funcionamento da prisao ainda se assenta no lema da adverténcia: o
sofrimento referido a restri¢ao da liberdade deve ter um sentido para quem se encontra em liberdade, ou
seja, o carcere deve ter fungdo intimidativa para aquele que vislumbrar a possibilidade de praticar uma agao
criminosa.

3. ESPACOS PRISIONAIS E ESPACOS ESCOLARES

As prisdes tém multiplas funcdes, pois como afirma Aguirre (2009, p. 35) “sdo muitas coisas ao mes-
mo tempo: instituicdes que representam o poder e a autoridade do Estado, arenas de conflito, negociagao e
resisténcia; espacos para a criacao de formas subalternas de socializacdo e cultura”. Quando nos inclinamos
a pensar nessas multiplas func¢des, ndo devemos esquecer que as prisdes foram concebidas como resulta-
dos do progresso cientifico em termos de poderosos simbolos das transformacdes relativas a Modernidade.
N3o obstante ha quem pense exatamente o contrario. Quer dizer, as prisdes representam a auséncia de
modernidade, sendo aquilo que ha de mais primitivo no seio da experiéncia humana (BITENCOURT, 2011).
E nesse sentido que a prisdo reflete a presenca de producdes culturais que trazem em si mesmas contradi-
¢cOes e tensOes presentes, de forma imperiosa, no contexto das relagdes sociais. Hd ainda que ressaltar a
guestdo econdmica atrelada a prisdo: producdo de bens de consumo e circularidade de capital. Todavia, ha
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uma nuanga da prisao que devemos considerar: trata-se de um lugar onde determinados segmentos da po-
pulacdo passam parcelas significativas de suas vidas, interagindo de forma sistematica com outros sujeitos,
trocando informacdes e produzindo visdes de mundo. Esse segmento da populacao, custodiado na prisdo,
passa por um processo de transformagao decorrente da ambientagao devido ao encarceramento, onde é
assimilada a cultura prisional. Trata-se de uma transformacgdo subjetiva decorrente da internalizagao das
normas de sobrevivéncia proprias a vida em carcere. Esse tipo de ambiente, pode ter um reflexo marcante
na vida de alguns sujeitos, transformando em técnicos aperfeigoados na criminalidade. A ambientagao rela-
tiva a assimilagao da cultura prisional deve ser desfeita no retorno do detento ao contexto social onde tera
obrigatoriamente que fazer outra ambientagdao, em termos da vida em familia, trabalho, lazer e escola. Esse
tipo de ambientagao esta prevista como uma das fungdes da prisdao. Quer dizer, a prisdao deveria preparar o
detento para uma vez, saindo da cadeia, conseguir meios para viver no contexto das relagdes sociais fora da
prisdo. Visando o retorno do criminoso a vida no contexto das relagdes sociais, a prisdo consolidou a criagdo
de aparatos de transformagdes subjetivas, entre os quais, a escola na prisao pretende garantir ao detento
um direito que |Ihe faltou em liberdade. Todavia, o direito a educacao sofre distor¢cdes nas escolas prisionais.
Em primeiro lugar, a educagao nos espagos prisionais, muitas vezes, funciona como privilégio, mesmo sendo
um direito garantido por lei. Quer dizer, embora haja a punicdo do infrator pela restricdo de direitos, a prisao
deve também prepara-lo para ambientar-se ao mundo extramuros. Nesse sentido, os presos que cumprem
pena devem, conforme assinala Faceira (2013, p. 69) “ser respeitados na sua condicdo de cidaddos, pois
embora tenham seus direitos politicos suspensos, tenham a perda de liberdade e estejam sob custddia do
Estado, ndo Ihes foram retirados os direitos civis e os direitos sociais”. Em segundo lugar, ha um paradoxo que
merece ser assinalado: o objetivo da prisdo é custodiar o preso, razdo pela qual precisa disciplina-lo, centra-
lizando suas acdes em uma temporalidade presente. Quanto ao preso, seu projeto é voltado para um futuro
imaginado em termos da saida, por quaisquer meios, da prisao. Esse paradoxo tem outro desdobramento
guando confrontamos os objetivos da prisdo e da educacdo. Analisando a questdo por esse angulo, podemos
entender que as fungdes sociais do processo educativo e da puni¢ao exercida pela prisdo sdao, em si contra-
ditérias, do mesmo modo que também o sao as fungdes de assisténcia e a custddia preconizadas pela Lei de
Execugao Penal “em fungdo de esta legislagdo abranger o poder judiciario e o poder executivo. Nesse sentido,
no campo da execugao penal o conceito de direito passa a ser considerado um beneficio, sendo atravessado
pela dimensdo da disciplina e seguranca” (FACEIRA, 2013, p. 69). Depreende-se disso que o processo educati-
VO NOSs espagos prisionais enfrenta limites além de verdadeiros impasses. Porém, devemos ter o cuidado para
ndo reduzir o processo educativo a escolarizagdo, pois como afirma Ireland (2011, p. 20) “como em qualquer
processo educativo, ha que se buscar entender os interesses e as necessidades de aprendizagem da popula-
¢do carcerdria e quais os limites que a situacdo impde sobre esse processo.” Contudo em nenhum momento,
pode-se esquecer que os objetivos da prisdo funcionam para punir o infrator e, assim, ndo se coadunam com
a finalidade da educagdo que visa a emancipagao do homem pelo esclarecimento, visto que, conforme afir-
ma Adorno (2012, p. 169) “a exigéncia de emancipacdo parece ser evidente numa democracia”. Como sair
dessa encruzilhada? Seria a prisdo um espag¢o democratico, considerando a fungao de restri¢dao de direitos e
de liberdade? Como um espago que restringe direitos pode assegurar a garantia de direitos? Esses impasses
e limites estdo presentes no exercicio dos agentes encarregados da educacdo em espacos prisionais, mas de-
vem encontrar alternativas para levarem a cabo seu oficio em prol da democracia. Por falarmos em democra-
cia vale lembrar que a regra 77 das Regras Minimas da Organizagdao das Nagdes Unidas para Tratamento dos
Reclusos de 1957, estabelece, de forma enfatica, que todos os presos devem ter o direito de participar nas
atividades culturais e de se beneficiar de uma educacao visando seu pleno desenvolvimento como cidadao
(ONU, 1957). Sendo assim, é preciso refletir sobre a assisténcia ao preso nos aspectos legais, bem como ter
um olhar mais acurado sobre a sua operacionalizacdo no cotidiano do sistema carcerario, tendo como meta
a garantia na efetivagao do direito da cidadania. Ha ainda que considerar as contradi¢gdes e impasses acerca
da garantia dos direitos sociais no campo das praticas assistenciais no contexto prisional, pois a lei penal, na
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pratica, ndo é igual para todos, visto que o status de criminoso e de bandido, conforme sugere Sa (1996) é
distribuido de forma desigual entre os homens em consonancia com a sua origem social.

Uma vez feita essa breve digressdo sobre a transmissdo do saber e a prisao, focalizaremos nosso olhar para a aplicacdo dos
dispositivos legais concernentes a educacao em prisdes no Estado do Rio de Janeiro. A educacdo em prisGes, com a obrigatorie-
dade de oferecimento do ensino fundamental, é implementada, no Estado do Rio de Janeiro, desde 1967, pelo convénio entre a
Secretaria de Justica e a Secretaria de Estado de Educac¢do que visava a instalacdo de escolas de ensino primario nas Penitenciarias
Milton Dias Moreira, Lemos Brito, Esmeraldino Bandeira e Talavera Bruce. Quanto ao ensino médio, algumas escolas prisionais
passaram a oferecé-lo a partir de 2000, conforme assinala Vieira (2013, p. 94), para quem a “educacdo prisional se constitui como
uma das assisténcias oferecidas ao preso pela Lei de Execug¢do Penal”. Focalizando o conteldo do artigos 11 e 17 dessa lei, cons-
tatamos que as formas de assisténcia ao preso sdao material, a saude, juridica, educacional, social e religiosa e que, a assisténcia
educacional compreende a instrucdo escolar e a formacao profissional. Embora, a educagdo nas prisdes apresente interpretacdes
e investimentos distintos, de acordo com as politicas e interesses dos diversos estados, a partir do més de junho de 2011 vigora,
no Brasil, a Lei 12.433 garantidora da remic¢do da pena por estudo. Essa medida evidencia uma melhoria na oferta, organizacdo e
gualidade na educacgdo oferecida em prisdes, sendo um importante avango em relacdo a educacdo prisional, mas ainda ndo garan-
te investimentos e a¢des que possibilitem a todos participagdo efetiva em atividades educacionais no espaco prisional; fato esse
constatado pelo baixo indice de presos que participam das atividades educacionais formais e informais no sistema prisional brasi-
leiro. A esse respeito vale destacar que o percentual de presos que estudam em prisdes, no Rio de Janeiro, é de 16,44% (JULIAOQ,
2013, p. 34). Os dados do relatério sobre a educacgdo nas prisdes brasileiras, do ano de 2009, da Relatoria Nacional para o Direito
Humano a Educagdo, informam que 60% da populagdo carcerdria é de jovens, entre 18 e 30 anos, somente 12% possui o0 ensino
fundamental, enquanto infimos 6%, o ensino médio e que 6% desse pessoal declara-se analfabeto. A partir de um entendimento
prévio sobre a educacdo em prisdes e o perfil de escolaridade dos presos, esses dados preocupam. Sera que esses presos, antes
de chegarem aos espacos prisionais, tiveram acesso a determinados tipos de assisténcia das politicas publicas como a educag¢do?

A prisdo, pouco acessivel e visivel, como outras instituicGes de controle repressivo da ordem publica, ndo é transparente.
Nela atravessam o visivel e o invisivel, o dizivel e o siléncio, entre aquilo que se sabe e aquilo que circula, entre o real e a ficgdo.
Provavelmente, o saber acerca do cotidiano das prisdes “depende da capacidade de perspectivar teoricamente o que se passa no
interior dessas instituicGes em fun¢do do sentido geral da vida em sociedade” (DORES, 2012, p. 33). E fato que, até muito recen-
temente, havia poucas investiga¢des sobre a educagdo em prisdes, uma real escassez de debates sobre o tema e mais particular-
mente sobre as formas como os programas educativos sdo concebidos, financiados e se fazem acessiveis a populagdo carceraria.
Mas ndo podemos desconhecer que esforgos tém sido empreendidos a esse respeito. Contudo ainda a questdo da educagdo em
espacos prisionais é aventada como um projeto de transformar homens maus em homens bons e ndo necessariamente a educagao
e efetivada nas prisGes como a garantia de direitos. Cabe assinalar a esse respeito que a educagdo nas prisGes nao atinge a todos
os internos de uma unidade prisional pelos mais diferentes motivos. Sabe-se que, mesmo com o incentivo da remi¢do de pena,
muitos presos ndo demonstram interesse pelo estudo e também muitos dos que querem estudar ndo apresentam os critérios
necessarios a selegdo que possibilita frequentar a escola. No entanto, conforme assinalam Onofre e Julido (2013, p. 56) “a inclusdo
das pessoas em privagdo de liberdade no grupo de todos é também reconhecer que a educagdo em prisGes ndo é educacgdo de
prisioneiro, mas a educa¢do permanente de todos aqueles que tém alguma ligagdo com a prisdo”. Certamente essa nuanga preco-
nizada por Onofre e Julido ainda esta longe de ser alcangada nos espagos prisionais, visto que os espagos escolares sdo tao exiguos
que dificilmente comportariam todos os detentos de uma unidade, para situar apenas um dos impasses, além de infraestruturas
precarias, entre outras.

Se a educagdo em prisdes prima pela transformacdo de indole do preso, sabemos que este é um grande obstaculo, pois
conforme assinala Bitencourt (2011) os planos de transformar as prisGes em centros de corregio visando a recuperagdo de delin-
guentes, no inicio do século XIX, fracassaram. As prisdes ndo oferecem as condi¢cdes humanas necessarias previstas em lei, a fim de
atender a seus objetivos com eficiéncia. O tratamento desumano dispensado a populagao carcerdria tem vinculos com as culturas
religiosas e juridicas, que deixam sequelas indeléveis no homem encarcerado. Frente a esse cenario é preciso ser cauteloso nas
propostas de educag¢do em prisGes para que a escola ndo seja apenas mais um dos aparatos técnicos de controle do sistema car-
cerdrio. E preciso que a educacdo em prisdes aconteca no espirito da uma politica que considere a emancipacdo do homem pelo
acesso ao saber e garanta subsidios para o exercicio da cidadania. Caso contrdrio, a escola adequa-se muito bem as engrenagens
repressoras do sistemas de seguranca a servico de determinados segmentos da populagdo. Desse modo, a educagdao em prisdes
precisa ser pensada no sentido de responder as necessidades e anseios da populacdo atendida, mediante propostas adequadas
ao tipo de vida e as histdrias passadas, presentes e perspectivas futuras dos custodiados, entendendo que se trata de sujeitos que
tém suas histdérias marcadas pela exclusdo e o ndo acesso aos bens culturais e materiais (Wacquant, 2001). Neste sentido, a perda
do direito de ir e vir ndo pode significar a destituicdo de todos os demais direitos. A especificidade dos sujeitos presos traz um
sentido de reconstrug¢do, mas, sobretudo, o de que a educacdo deve ser entendida como direito de todos que auxilia e possibilita
a obtencdo de outros objetivos para a reabilitacdo que incidem em resgate social, numa dimensdo de autonomia, sustentabilidade
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e minimizac¢do da discriminagdo social. Sendo assim, a educac¢do em prisdes ndo deve ser concebida como uma recompensa para
os detentos classificados em uma escala de bom comportamento. Mas, em muitas unidades prisionais esse tem sido o critério de
sele¢do para um preso frequentar a escola. disso entdo extraimos duas indagacgdes: esse tipo de funcionamento restritivo decor-
reria da impossibilidade de a escola absorver todos os preso de uma unidade? Ou, haveria, nas prisdes, a reproducao da pratica
segregativa de acesso a educacdo, que também acontece nos contextos fora da prisdo? Por enquanto as evidéncias apenas nos
permitem algumas reflexdes.

O Estado do Rio de Janeiro apresenta, no cenarios das praticas educativas em ambientes carcerarios, um certo pioneirismo,
nao somente por ter sido o primeiro estado a implantar escolas em prisGes, como pela estrutura das escolas que seguem as deter-
minagdes da Secretaria Estadual de Educacdo. Alids, como assinala Julido (2013, p. 35):

O Rio de Janeiro tem sido destacado como um dos estados que mais
avancou na consolidacdo de um proposta politica de educacdo para o
sistema penitenciario. E considerada como uma das experiéncias pio-
neiras na implementacdo de acOes regulares de ensino para o carcere.

Essa iniciativa politica do Estado, desde a década de 1950, consolidou a¢des de ensino regular com
escolas de educacado basica no interior das prisdes. Ha no Estado do Rio de Janeiro 18 Colégios Estaduais em
prisGes, 5 em espacos destinados ao cumprimento de medidas socioeducativas, 8 escolas a serem criadas e 9
salas de extensdo. As escolas abrigam, cerca de 998 alunos nas Unidades Escolares Socioeducativas e 4.067
alunos nas Unidades Prisionais, totalizando 5.605 alunos, segundo dados apresentados no site da Secretaria
de Educacao do Estado do Rio de Janeiro, Conexdo Professor.

O interesse em um estudo sobre o cotidiano, a cultura e a constru¢cdo da memoria das escolas em
prisGes parte do entendimento desse espaco como lugar de confrontos e de contradicGes entre distintas pra-
ticas com objetivos que ndo se coadunam, em que ndo sé as marcas das tecnologias disciplinares, o trabalho
prescrito e as técnicas de reproducdo se fazem presentes, mas também a criacdo, as potencialidades, as in-
vencOes diarias. Com isso, refletir sobre a educacdo em espacos prisionais € tentar desvendar as transforma-
cOes possiveis desenhadas em um lugar, a priori, marcado pelo fracasso, pelo controle, pela estaticidade, mas
gue, a partir de um olhar mais apurado as experiéncias singularizadas, permite-nos perceber o imprevisivel,
o movimento, a possibilidade de campo fértil; espaco acostumado a uniformizacdo, a mortificacdo, visto
como fecundo nas tessituras das praticas cotidianas dos sujeitos que fazem a escola da prisdo. Sendo assim
enveredamos por uma caminho no intuito de apresentar elementos que permitam conceber as memorias e
cultura construidas na escola prisional frente a reproducdo de habitos e costumes, fazer intersecGes atentas
as fixacOes e variagOes, desvendando destinos prognosticados, considerando as imprevisibilidades do fazer
diario; considerando as resisténcias presentes nas tentativas de disciplinamento e docilizacdo de corpos.
Nesse sentido, nos direcionamos para a constru¢do de uma memaoria, ndo como a reproducdo de fatos de um
dado lugar, mas como um conceito “eminentemente ético e politico, ou seja, a memoria é tecida por afetos
e por expectativas diante do devir: um foco de resisténcia no seio das relacdes de poder” (GONDAR, 2005,
p. 16). Ndo se trata de negar o carater das praticas cotidianas e das intera¢des entre os sujeitos no tempo e
espaco escolar prisional, mas reconhecer agdes realizadas e construgdes que ocorrem, considerando a von-
tade de poder. Ao destacarmos que as prescricdes ndo ddo conta da variabilidade das situacdes de trabalho,
a escola é aqui entendida como lugar de criacdo. A compreensao de cotidiano, remete-nos a um campo de
forcas em luta, onde é possivel desenvolver alternativas de vida em termos de criacdo, e ndo simplesmente
como espac¢o de mera reproducdo de praticas naturalizadas. O cotidiano pode nos oferecer diferentes modos
de existéncia e possibilitar a tessitura de movimentos capazes de afastarem ou minimizarem praticas exclu-
dentes. E esse o encaminhamento que propomos para refletir a transmissdo de saber no ambito da escola
em prisdo, como um tipo de experiéncia atravessada pela singularidade, edificada em rastros de memoria.
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4. CONSIDERAGCOES FINAIS

A transmissao de saber no espaco prisional tem duas facetas: por um lado, concerne a cultura escolar
construida em narrativas e, evocada pelos espacos e mediacdes; por outro, alude ao lugar de experiéncias
compartilhadas que restitui o movimento dialético entre temporalidades distintas, ao mesmo tempo em
gue desvela aquilo que perpassa oculto nas margens do processo informativo. As narrativas que possibilitam
a construgdo da memodria e a constituicao da cultura escolar prisional merecem um olhar permanente na
estruturacdo das relacdes sociais que se configuram nesse espaco. Um olhar para as possibilidades que se
instalam no espago escolar carcerdrio, aludem a uma histdria e vai além do ja determinado e das institucio-
nalizagOes. Assim, busca-se perceber as descontinuidades, que tornam as marcas carcerarias estigmatizadas,
para que possam ser ressignificadas. Possibilidade, entdo, de construir saberes na experiéncia, revelando
diferentes sujeitos e histdrias na trama envolvente do processo memorialistico e da experiéncia. Permite-se
ao contar, recontar, lembrar, reconhecer a necessidade de valorizar a construcdo de uma outra experiéncia
coletiva, redimensionando, assim, nossa humanizacdo. O ambiente escolar prisional entendido como espa-
¢o de interdigdo, inseguranca e exclusdao pode oferecer a oportunidade de resgatar um olhar sem amarras;
redimensionar o sentido da prdpria liberdade, ou seja, através da educacao o preso pode ultrapassar ideolo-
gicamente os muros da prisdo. No sentido deste sujeito conquistar mais espaco no interior da prisdo e ainda
acumular saberes para a constru¢ao de um olhar critico ou ndo. Com a construcao dos saberes, memorias,
narrativas e culturas em suas dimensdes subjetivas, fraturas possam se dar no ja constituido, permitindo o
surgimento do potencial de criagdo que permeia as praticas educativas.

A memoria, instrumento reflexivo criado pelo homem, tem sua esséncia no esquecimento, ajuda-nos
a perceber um comprometimento do homem com o futuro a partir de fatos passados potencializados e
atualizados, tendo o presente como gatilho do que podemos chamar de eixo temporal. Deste modo, por im-
posicGes arbitrarias, violéncia e pressdes exercidas no seio das comunidades, a memoria torna-se elemento
constitutivo e garantidor do bem estar dos grupos. Construir memaria caracteriza entdo o humano em seus
processos de socializacdo e aponta caminhos futuros, reconhecidos no passado e vivenciados no presente. A
cultura forjada por determinado grupo em um tempo-espago carrega tragos memorialisticos garantidores de
sua transmissdo e constituicdo. Sem contar com as relacGes de poder estabelecidas pelo ato de lembrar e de
esquecer, definidores dos tracos culturais de determinado grupo. As marcas de tempos vividos nos espacos
prisionais e escolares guiardo muitas das lembrancas presentes nos sujeitos produtores de cultura. Assim
como o lembrar apresenta-se como elemento constitutivo da memaria e necessario a sobrevivéncia; o es-
guecimento, também parte do processo de construcdo de memoaria, permite eliminar parte de experiéncias
passadas, permitindo espago para novas forgas, para a criagdo. Embora vestigios possam ser encontrados nas
praticas diarias, o processo dinamico de criagdo é assegurado pela capacidade de esquecimento, garantidor
da vitalidade presente no passado em dire¢do ao devir.

Focalizemos agora o ambiente de uma escola prisional: o Colégio Anacleto de Medeiros. Das incursdes
com representantes da gestao penitencidria constatou-se uma posigdo recalcitrante em relagao a escola e
seu funcionamento por ser considerado uma variavel a mais a ser objeto de controle e comando pela dire-
¢do. No entanto, quanto a isso, depreendeu-se também certa ambiguidade, uma vez que a escola funciona
como um cartdo de visita da unidade prisional, ou seja, é bom ter uma escola na prisdao. No tocante a diregao
da escola observa-se um investimento em termos da proposta em oferecer meios para o detento elaborar
projetos para gerenciar sua vida apds sua saida da prisdo. E, nisso, os objetivo da escola vao de encontro ao
objetivos da prisdo: para a dire¢ao da escola o melhor seria o preso sair da prisdao enquanto para os diretores
da unidade, o preso deve manter-se disciplinado até cumprir sua sentenca. Ha um fato curioso em relacao
aos professores: muitos sao unanimes em ressaltar a preferéncia pelo trabalho em escolas prisionais, sob
a alegacdo de que, nesses espacos, os alunos sdo obedientes, reconhecem e valorizam o trabalho docente.
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Alguns chegam mesmo a expressar que poderiam trabalhar em escolas fora da prisdao, mas preferem, pela
realizagdao, o oficio em escolas prisionais. Os alunos que estudam apresentam uma certa motivagao para
frequentar a escola em razao da quebra da monotonia na prisao e também pela remissdao da pena. Muitos
alegam que a escola é a uUnica possibilidade de praticar uma atividade diferente, principalmente, aqueles
gue ndo tém uma filiacao religiosa. No entanto, aqueles que estudam s3do conscientes de que nao ha espa-
¢o para todos da unidade estudarem se forem selecionados e desejarem. Enfim, os ajudantes, presos bem
comportados que exercem fungdes laborais nas prisdes, funcionam como 6rgaos de controle, pois muitos
sao indicados por facgdes criminosas que comandam determinadas agdes na prisdao. Como se pode depreen-
der, algumas contradigdes perpassam a dinamica da institui¢ao escolar na prisao. Em principio, a valorizagao
feita, pelos professores, a obediéncia dos alunos, no caso, criminosos, parece ter um efeito compensatério,
para o professor, em termos da desvalorizagdao e descrédito da profissao, fora da prisao. Em segundo lugar,
a escola funciona de modo a dar continuidade ao processo de homogeneizacao fazendo ressonancia a po-
litica da administragdo penitenciadria. Mas como se trata de transmissdao de saber, ndo se pode controlar as
consequéncias desse processo e, provavelmente, esse é o aspecto positivo da escola na prisdo: possibilitar
emancipacao em um espaco de restricdo de liberdade.
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Resumo

Avaliando os desafios que a escola tem passado, ao ensinar a lingua portuguesa aos alunos, de modo que eles saibam
como usar as palavras de maneira adequada, e sejam capazes ndo apenas de interpretar textos, mas escrever com
perfeicdo, torna-se relevante pesquisar sobre até que ponto a gramatica se torna um fator essencial de ser apren-
dido na escola. Existem muitos estudos que diferem em opiniGes em relagdo ao assunto, mas este artigo tem como
objetivo demonstrar que a prépria escola passa por desafios na compreensdo do que é prioritario ensinar e como
transmitir aos alunos caracteristicas da lingua portuguesa que venham de encontro a uma escrita perfeita. Para reali-
zagao deste assunto, utilizei-me de pesquisa bibliografica, buscando em diferentes autores informagGes que viessem
ao encontro ao objetivo deste estudo.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Gramatica. Aprendizado.

Abstract

Evaluating the challenges that the school has experienced in teaching the English language to students, so that they
know how to use words properly, and are able not only to interpret texts, but write perfectly. Becomes relevant
research on the extent to which the grammar becomes an essential factor to be learned at school. There are many
studies that differ in opinions on the subject. But this article aims to demonstrate that the school itself goes through
challenges in understanding what is a priority to teach and how to give students characteristics of Portuguese who
come against a perfect writing. To conduct this subject matter, | used me literature, searching in different authors,
information that came against the objective of this study.

Keywords: Portuguese language. Grammar. Learning.
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INTRODUCAO

Em muitas pesquisas de especialistas no ensino de lingua portuguesa sobre o ensino de gramatica nas
escolas, encontramos varias opinides a respeito de o mercado editorial estar oferecendo vasta producado de
livros didaticos, destinados aos primeiros anos do EF, que partem em defesa do letramento como solugao
para os problemas de ensino e aprendizagem de leitura e escrita e, em parte, do fracasso escolar.

Sobre o assunto Marcuschi (2005, p. 21), destaca que:

[...] O letramento é um processo de aprendizagem social e histori-
ca da leitura e da escrita em contextos informais e para usos utilita-
rios, por isso € um conjunto de praticas, ou seja, letramentos, como
bem disse Street (1995). Distribui-se em graus de dominio que vdo
de um patamar minimo a um maximo. A alfabetizacdo pode dar-se,
como de fato se deu historicamente, a margem da instituicdo esco-
lar, mas é sempre um aprendizado mediante ensino, e compreende

o dominio ativo e sistematico das habilidades de ler e escrever. [...]

Tfouni (2004, p. 20) faz uma distingdo entre letramento e alfabetiza¢do, onde é exposto que “Enquan-
to a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento
focaliza os aspectos sécio histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”.

No entanto, quanto a contribuicdo da escola de Ensino Fundamental (EF) ao processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa, gramaticos e linguisticas mostram-se favoraveis a “convivéncia” entre o
ensino de gramatica e um planejamento de atividades linguisticas que proporcione um contato permanente
e agradavel dos alunos com a maior variedade possivel de textos.

Varios estudos, sobre o ensino da gramatica inferem que esse discurso mostra-se dicotomico, pois o
professorado parece reconhecer a dificuldade do uso e do ensino da lingua e, simultaneamente, clama por
uma revisao de ensino gramatical. E, no final das contas, pouco se ensina e menos ainda se aprende.

Nessa perspectiva, Perini (2005 p. 29) destaca que:

O estudo de gramatica pode ser um instrumento para exercitar o racio-
cinio e a observagao; pode dar a oportunidade de formular e testar hi-
poteses; e pode levar a descoberta de fatias dessa admirdvel e complexa
estrutura que é uma lingua natural. O aluno pode sentir que esta partici-
pando desse ato de descoberta, através de sua contribui¢ao a discussao,
ao argumento, a procura de novos exemplos e contraexemplos cruciais
para a testagem de uma hipdtese dada. Nesse sentido a gramatica tem
imensas potencialidades como instrumento de formacgdo intelectual.

No entanto, o autor alerta ao fato de que muitos professores ainda reduzem seus planejamentos a
propostas, unicamente, de atividades de gramatica. Esse equivoco, além de empobrecer a contribuigdao da
escola ao desenvolvimento cognitivo do aluno, favorece visGes errdneas sobre a importancia do ensino de
aspectos gramaticais nas aulas de lingua portuguesa.

Neste contexto, Neves (2002 p. 226) destaca a relagdo entre um bom desempenho linguistico e a im-
portancia da gramadtica no ensino de lingua:
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[...] saber expressar-se numa lingua ndo é simplesmente dominar o modo
de estruturacdo de suas frases, mas é saber combinar essas unidades
sintaticas em pecas comunicativas eficientes, o que envolve a capacida-
de de adequar os enunciados as situagdes, aos objetivos da comunica-
¢do e as condic¢dOes de interlocucdo. E tudo isso se integra na gramatica.

Desta forma, por meio deste estudo visa-se demonstrar que é possivel ensinar gramatica dentro de um
contexto de didatica do letramento nas escolas, uma vez que os alunos podem e devem aprimorar sua escrita
e sua literatura, inclusive por questdes gramaticais. Assim sendo, esta pesquisa tem como objetivo demons-
trar que a prépria escola passa por desafios ha compreensao do que é prioritario ensinar e como transmitir
aos alunos caracteristicas da lingua portuguesa que venham de encontro a uma escrita perfeita. Para reali-
zacdo desse estudo, utilizei-me de pesquisa bibliografica, buscando em diferentes autores, informacdes que
viessem de encontro ao objetivo desse estudo.

O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

O ensino de Lingua Portuguesa deve estar conectado com as novas tecnologias e com a pragmatica.
Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacado é delineado o campo de atuacao da educacdo em que a “educacdo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacées da sociedade civil e nas mani-
festacGes culturais”. (BRASIL, 1996, art 1°)

Verdade e objetividade devem ser empregadas em nome de uma alter-
nativa libertadora, caso contrario, explorar e problematizar nossas con-
cepgdes de conhecimento e de verdade apenas equivale a um exercicio
de ginastica mental. Na teoria da educagao, a terminologia foucaultiana é
aplicada diretamente as praticas educacionais modernas, a fim de revelar
como a microfisica do poder, tais como vigilancia, exclusao, classificacao,
distribuicdo, totalizagdo e regulamentacdo (através das praticas de escrita,
classificagdo e andlise) permear o ambiente de aprendizagem. As institui-
¢cOes de educacao formal sao fundamentais para a disciplina na sociedade,
uma vez que é onde governamentalidade e as técnicas e estratégias de
tecnologias disciplinares sdo nutridos. Estas tecnologias disciplinares que,
por sua vez, permeado de outras instituicdes, formando assim as gran-
des poténcias que definem a sociedade ocidental (WOERMANN, 2012).

O TRABALHO COM O TEXTO

Conceitua-se texto a unidade linguistica maxima, ou seja, o texto é superior a oracdo, que esta dotada
de sentido e de uma mensagem completa. (QUECONCEITO, 2014). O texto possui como caracteristicas a exis-
téncia de ideias diferentes que possuem

coeréncia entre si e que contribuem para a composicao de uma ideia geral. Outra caracteristica é a
coesdo, com uma sequéncia de significados relacionados entre si, e por fim, adequagao, que leva o leitor a
se interessar pelo texto.

O termo texto é derivado etimologicamente do vocabulo latino “textus”,
que significa alguma coisa tecida ou algo entrelagado. Este entrelagado
define como texto uma serie de anuncios sistematicos e previstos de co-
eréncia dispostos a que sejam expressos de forma tanto oral como es-
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crita. Comunicar uma mensagem de qualquer natureza, ja seja ela per-
suasiva, romantica, informativo, entre outros, é a verdadeira intencdo
de um texto; por esse motivo um texto deve possuir sentido, para po-
der ser compreendido por seu destinatario. O destinatario de um texto
pode ser uma ou varias pessoas de forma individual, podemos usar como
exemplo individual, uma carta, e um livro destinado ao publico em geral
(destinatario massivo). (QUECONCEITO, 2014, v. CONCEITO DE TEXTO).

Segundo Koch (2002) pode-se definir o texto ou discurso como:

(...) ocorréncia linguistica falada ou escrita de qualquer extensao, dotada
de uma unidade sdcio comunicativa, semantica e formal. Antes de mais
nada um texto é uma unidade de linguagem em uso, cumprindo uma fun-
¢doidentificavel num dado jogo de atuagdo sécio comunicativa. Tem papel
determinante em sua producdo e recep¢do uma série de fatores pragma-
ticos que contribuem para a construcao de seu sentido e possibilitam que
seja reconhecido como um emprego normal da lingua. (KOCH, 2002, p. 4).

Os fatores que contribuem para a construcdo e o sentido do texto sdo enunciados por Koch (2002)
como sendo: as inteng¢des do produtor do artigo ao escrever, o jogo de imagens mentais que cada um dos
interlocutores faz de si, do outro e do outro com rela¢do ao si mesmo e ao tema do discurso, e o espaco de
percepgao visual e acustica comum quando ha comunicagao face a face.

Duas propriedades basicas no conteldo sdo o contexto sociocultural e o fato de que o texto constitui
uma unidade semantica, ou seja, ele é visto como um todo significativo. Os fatores que contribuem para essa
totalidade material sdo a coeréncia e a coesdo textual. A pesquisa deve ser avaliada, segundo Koch (2002),
por um viés pragmatico, outro semantico-conceitual e sob o ponto de vista formal, que indica a sua coesao.

O QUE E TEXTUALIDADE
A textualidade é a propriedade que confere a um texto uma totalidade discursiva.

Chama-se textualidade ao conjunto de caracteristicas que fazem com
qgue um texto seja um texto, e ndo apenas uma sequencia de frases.
Beaugrande e Dressler (1983) apontam sete fatores responsaveis pela
textualidade de um discurso qualquer: a coeréncia e a coesdo, que se
relacionam com o material conceitual e linguistico do texto, e a inten-
cionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e a
intertetextualidade, que tém a ver com os fatores pragmaticos envolvi-
dos no processo sociocomunicativo. (grifos do autor) (KOCH, 2002, p. 5).

A coeréncia é um fator fundamental para a textualidade, pois ela é o resultado da configuracdao que
irdo assumir os conceitos e relagdes subjacentes ao texto propriamente dito. Envolve aspectos semanticos,
cognitivos e logicos, pois a coeréncia depende da partilha que é feita dos conhecimentos entre os interlocu-
tores.

Os conhecimentos necessarios a compreensao de um texto em sua maioria ndo estdo descritos no
texto, por si mesmo o texto ndo significa, mas o seu sentido esta dado pela relagdo entre o que produz e o
gue recebe o texto, sendo que este ultimo tem que deter conhecimentos necessarios a sua interpretacdo.
Portanto, coerente é o texto que possuindo uma légica interna, produz significados que sdo interpretados
pelo leitor que conhece as rela¢des colocadas em jogo.
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De outro lado, coesdo é uma manifestagao da coeréncia ligada a linguistica, que se constrdi através de
lexicais e gramaticais.

Coeréncia e coesdo juntas promovem a inter-relagao semantica entre os elementos do discurso, e se
expressam na conectividade textual. Coeréncia, entdo é o nexo entre os conceitos e a coesao textual, ou seja,
a expressao desse nexo no plano da linguagem. A fala no texto ndo necessariamente precisa de marcadores
sintaticos especificos que denotem coesdo. O nexo estd no nivel semantico-cognitivo, e ndao ao nivel grama-
tical. (KOCH, 2002). Assim, essencial para a textualidade é a relagdo coerente das ideias entre si. Os fatores
pragmaticos se encontram na fala, na intengao de comunicar, no contexto da situagao, nas caracteristicas e
crencas do produtor e do recebedor do texto. A intencionalidade como fator pragmatico realiza os objetivos
que o produtor tem em mente numa situagao de comunicagao, seja ela convencer ao leitor, impressiona-lo,
informa-lo ou outra. Segundo Koch (2002) a intencionalidade e a aceitabilidade foram classificadas por Beau-
grande e Dressler (1983) como estando referidas aos protagonistas e ao ato comunicativo.

A intencionalidade concerne ao empenho do produtor em construir um
discurso coerente, coeso e capaz de satisfazer os objetivos que tem em
mente numa determinada situagdo comunicativa. A meta pode ser in-
formar, ou impressionar, ou alarmar, ou convencer, ou pedir, ou ofender,
etc., e é ela que vai orientar a confec¢do do texto. Em outras palavras, a
intencionalidade diz respeito ao valor ilocutério do discurso, elemento da
maior importancia no jogo de atua¢do comunicativa. (KOCH, 2002, p. 11)

Aceitabilidade diz respeito a expectativa do recebedor de que o texto tenha coeréncia, utilidade e
relevancia, que possa gerar novo conhecimento ou cooperar com os objetivos do produtor. A comunicacao,
entdo, serd feita quando ha um contrato de cooperagao entre interlocutores. Se ha falhas na produgdo, a
tolerdncia do recebedor depende do grau de conhecimento que possui do assunto.

O produtor sabe da existéncia dessa tolerabilidade e conta com ela,
assim como conta a capacidade de pressuposicdo e inferéncia do
recebedor. Essa “cumplicidade” do recebedor para com o texto é
que possibilita que a producdo ndo seja tarefa excessivamente difi-
cil e tensa e, assim, viabiliza o jogo comunicativo. (KOCH, 2002, P. 12).

A situacionalidade esta na pertinéncia e relevancia do texto quanto ao contexto. Trata-se da adequa-
¢do do texto a situacdo sécio comunicativa. (KOCH, 2002). O sentimento do discurso, para Koch (2002) pode
ser definido pelo contexto, e ele orienta tanto producdo quanto recepc¢do do texto. Conjugando-se a situa-
cionalidade com a intencionalidade e a aceitabilidade pode-se chegar a uma situacdo em que o produtor ndo
precisa explicitar o seu discurso, que podem ser dados pelo contexto imediato ou mesmo preexistirem ao
ato comunicativo. Dessa conjuncdo resultaria a no¢do de coeréncia pragmatica e a existéncia de diferentes
discursos.

A coeréncia pragmatica é a necessidade de se reconhecer o texto ou o discurso como emprego nor-
mal da linguagem num determinado contexto. A praxe define de certa forma a intengao comunicativa, pois
ha convengdes que regem o funcionamento da linguagem na vida social e que determinam qual discurso é
mais adequado a um certo ato comunicativo. Assim, Koch (2002) conclui que a unidade textual se constréi a
partir do aspecto sdcio comunicativo, pelos fatores pragmaticos e pelos aspectos semanticos (de coeréncia)
e formal (coesdo).
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OS DESAFIOS DA ESCOLA FRENTE AO ENSINO DA GRAMATICA E O ENTENDIMENTO DE
COMO ENSINAR GRAMATICA NAS INSTITUIGOES

“a gramatica é um assunto que parece ter pouca utilidade pratica”,
assim como a escrita quando passa a ser ensinada porque a crian-
¢a ndo sente nenhuma necessidade real ou iminente delas (gramati-
ca e escrita), apenas uma vaga ideia de suas utilidades. Se na escrita a
crianga passa a ser exigida de que crie situaces, tome consciéncia da
estrutura sonora de cada palavra, disseque-a e reproduza-a em simbo-
los alfabéticos, que devem ser anteriormente estudados e memoriza-
dos, organizando-os em palavras sequenciadas para formar uma frase;
no estudo da gramatica a crianca ndo aprende novas habilidades, pois
ja conjuga e declina antes de entrar na escola (RIBEIRO 2003, p. 12).

Segundo o PCN de Lingua Portuguesa, desde o comeco dos anos 80, o ensino desta lingua se tornou
alvo dos intensos debates acerca dos 6rgaos competentes responsaveis por desenvolver melhores politicas
educacionais para o pais. Essas discussGes revelaram que o fracasso escolar é proveniente da ma formacao
da leitura e da escrita, sendo que os niveis de repeténcia estdo associados com as dificuldades dos alunos em
adquirirem o devido conhecimento.

E no primeiro ano e no sexto ano do Ensino Fundamental que ha o maior nivel de repeténcia, sendo
gue no primeiro ano o motivo envolve problemas de alfabetizagdo, e no sexto ano os alunos ndao conseguem
utilizar a linguagem de maneira eficaz, essencial para o desenvolvimento dos aprendizes até o nono ano.

Santos (2004, p. 122) faz menc¢do ao mito do letramento, onde ha “esse falseamento todo que se tem
acerca do dominio ou uso da escrita por um grupo social, ou de seus reflexos na sociedade”. A autora ainda
afirma que o letramento influéncia positivamente do processo de ensino-aprendizagem da lingua materna,
porém a realidade educacional ndo consegue transpor os conhecimentos do letramento para as praticas de
alfabetizacao.

Isto ocorre por dois motivos. O primeiro envolve a negacdo tacita das variedades linguisticas da Lingua
Portuguesa, como os dialetos que segundo Preti (2000) se encontram condicionados por variaveis extra-
linguisticas geograficas e socioculturais. O segundo motivo refere-se as propostas de ensino nas aulas de
portugués que se encontram direcionadas apenas ao ensino da gramatica normativa, onde a maioria dos
professores trabalham conceitos de maneira pouco compreensiva.

Isso afrouxa a prioridade que se deveria dar ao trabalho com a producao
e recepcao de textos nos diferentes contextos de uso, o que, decerto,
exigiria reflexdao gramatical contextualizada (aplicada ao uso). A favor
do mito do letramento estd a crenga de que a ardua tarefa de se domi-
nar a gramatica da lingua de maior prestigio social implica um trabalho
mental cujo esforco elevaria as potencialidades psiquicas do estudante,
fosse qual fosse seu contexto linguistico vivencial (SANTOS, 2004, p. 125).

O ensino da lingua materna esta associado com o desenvolvimento dos potenciais de leitura, escrita
e oralidade do aprendiz, ja que apds a escolarizacdo, os alunos precisardao desses elementos para manter
relacdes sociais relevantes e satisfatorias.

Assim, as dificuldades dos professores em ensinar devidamente a lingua é desenvolver estratégias que
possam aumentar a percepc¢ao dos alunos para a importancia da leitura e da escrita em suas vidas e quando
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utilizadas de maneira correta possam render resultados satisfatorios.

Dessa maneira:

[...] a escola passa a assumir um papel imprescindivel como espaco so-
cial que permite ao aluno a possibilidade de desenvolver plenamente a
educacao linguistica escolar — aquela que é sistematizada, formalizada
em processos pedagdgicos -, uma vez que o mesmo ja domina a edu-
cacgdo linguistica mais ampla, aquela iniciada em casa, no momento de
aquisicdo da lingua materna e que deverd ser expandida ao longo da
experiéncia enquanto usudrio dessa lingua (CANZIANI, 2009, p. 11151)

Com base no pensamento acima, é fungdo da escola de posicionar firmemente no processo de ensino-
-aprendizagem da linguistica, principalmente em seu aprimoramento. No entanto, é preciso que a instituicao
esteja atenta a internalizagao da lingua, combatendo praticas repressivas e discriminatdrias capazes de pre-
judicar o entendimento das variaveis linguisticas de cada aprendiz.

Os objetivos da escola considerando a necessidade do letramento no ensino da Lingua Portuguesa
envolvem capacitar seus alunos para a escolha correta das melhores expressdes que possam caracterizar
determinadas situacdes de acordo com seus aspectos sociais e culturais.

O letramento e a aprendizagem de Lingua Portuguesa sdo trabalhos através de trés variaveis essen-
ciais: aluno, lingua e o ensino. Para o PCN:

O primeiro elemento dessa triade, o aluno, é o sujeito da acdo de
aprender, aquele que age sobre o objeto de conhecimento. O segun-
do elemento, o objeto de conhecimento, é a Lingua Portuguesa, tal
como se fala e se escreve fora da escola, a lingua que se fala em ins-
tancias publicas e a que existe nos textos escritos que circulam so-
cialmente. E o terceiro elemento da triade, o ensino, €, neste enfo-
que tedrico, concebido como a pratica educacional que organiza a

mediacdo entre sujeito e objeto do conhecimento (PCN, 1997, p. 25).

Esta mediagao, citada pelo PCN como a atividade fundamental para o planejamento, a implementa-
cdo e a coordenacdo das praticas pedagdgicas, possui a missdo de desenvolver, apoiar e orientar as a¢oes e
reflexdes de cada aprendiz, considerando as propostas didaticas da instituicdo escolar e o esforco do aluno.

Apesar de varias consideracBes positivas a respeito do letramento e suas implicagdes no ensino de
Lingua Portuguesa, é possivel considerar que até agora muitos especialistas da area também ndo chegaram
a um consenso a respeito das praticas mais eficazes para o ensino da lingua materna.

Partindo desta visdo, Santos (2004) considera a existéncia de alguns pontos de conflito no ensino do
portugués das instituicdes educacionais, estando associadas com as rela¢des abaixo:

- Dicotomia oralidade x escrita: as escolas possuem o costume de ensinar a escrita como um registro
regular e natural da fala, priorizando sempre o ensino da oralidade do que a escrita. Assim, é preciso conside-
rar que ambas apresentam suas especificacdes e limitacdes sendo verdadeiramente Unicas para o processo
de ensino-aprendizagem.

Oideal é que as escolas pudessem romper esta barreira em que ha a dissociacdo desses dois elementos,
sendo preciso tratar tanto a oralidade quanto a escrita como essenciais para o letramento e a alfabetizacdo
do aprendiz. Marcuschi (2001) revela que a oralidade pode partir da escrita, sendo possivel lidar com essas
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duas modalidades de maneira a identificar suas diferencas e garantir o pleno dominio da Lingua Portuguesa.

- Ensino de leitura x ensino de gramatica: atualmente muitos especialistas incluem ao debate sobre a
importancia do letramento no ensino do portugués a duvida a respeito da fungdao mais importe: ensinar os
aspectos gramaticais ou ensinar o aprendiz a ler e a escrever.

Neste sentido Luft (2003) considera a gramatica como o elemento base para a sustentacdo da lingua e
de suas varidveis linguisticas. Para o autor, o dominio da lingua exige que o aluno compreenda sua gramatica,
assim como suas outras possibilidades.

As escolas de hoje ainda deixam a desejar na contextualizagdo do ensino de gramatica, havendo a
seguinte duvida: “como ensinar a ler e a escrever sem discutir a gramatica e como ensinar gramatica sem
ser dentro da pratica real, funcional, da lingua, quer falada, quer escrita? Parece ser este um dos pontos de
conflito entre ensino escolar e uso pragmatico da escrita” (SANTOS, 2004, p. 122).

Para Lerner (2002, p. 18):

O necessario é fazer da escola um ambito onde a leitura e escrita se-
jam praticas vivas e vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos
poderosos que permitem repensar o mundo e reorganizar o pro-
prio pensamento, onde interpretar e produzir textos sejam direitos
que é legitimo exercer e responsabilidades que é necessario assumir.

A lingua escrita é considerada tao importante, que é uma das principais metas do ambiente escolar, ja
que permite que o aluno possa dominar a linguagem escrita, proporcionando melhores oportunidades para
adquirir o conhecimento e se expressar melhor.

- Ensino da lingua culta x ensino da variedade linguistica: para entender esta relagdo é fundamental
enfatizar que quando o aluno domina a lingua culta sem respeitar devidamente as varidveis linguisticas nao
aproxima o aluno do letramento, podendo manter resultados negativos como o bloqueio do aluno em re-
lagao a sua expressao oral e escrita; e a aquisi¢ao de nivel culto muito superficial, sendo que o aluno “pode
sentir vergonha de usar no meio “culto” sua prdépria variedade linguistica, ndo fica também a vontade em
forcar naquele e em seu meio social um nivel de lingua que de fato ndo incorporou” (SANTOS, 2004, p. 124).

Neste sentido, Zuanetti et al (2008, p. 241) relata o desafio enfrentado pelas criangas no processo de
entendimento da ortografia:

Assim, apos o entendimento do principio alfabético de escrita, a crianga se
depara com um novo desafio: a aprendizagem das regras ortograficas. Pri-
meiramente, a crianga trabalha com a hipdtese de uma regularidade absolu-
ta entre fonema e grafema. Aos poucos a crianga comega a compreender que
as relagoes grafofonicas ndo sdo apenas de natureza biunivoca (cada letra cor-
responde a um som e cada som corresponde a uma letra), comegando entdo a
problematizar a grafia das palavras. Escrever ortograficamente, portanto, ira

exigir da crianca diferentes niveis de conhecimento e habilidades cognitivas.

Os obstdaculos do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa em se objetivar fazer com que o aprendiz
incorpore outra variedade de lingua diferente do que aquele em que sua comunidade pratica, influencia as
metodologias utilizadas. Dessa maneira, a instituicao escolar ainda ndo tem conseguido oferecer ao aprendiz
condicdes e atividades que aumentem sua percepc¢do em relacdo a variedade culta da lingua.

- Textos didaticos x textos vivos: a interpretacdo de textos nas escolas também apresentam falhas em
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relagdo ao nivel de letramento em que se deseja alcangar, sendo que a maioria dos textos didaticos usados
para o ensino da leitura e da escrita ndo sao obras voltadas para os aspectos culturais e sociais do aluno.

Os textos vivos, ou seja, aqueles que abordam o cotidiano do aluno devem ser incluidos do ensino da
Lingua Portuguesa, pois contribuiram significativamente para com o letramento dos educandos, havendo a
verdadeira intengdo de comunicagao através das expressoes que permitam o total entendimento.

Ao analisar os conflitos propostos por Santos (2004), entende-se que é possivel ampliar esse conhe-
cimento internalizado da Lingua Portuguesa, visto que o aprendiz apresenta inUmeras fases de aprendizado
segundo os periodos de escolaridade. O letramento da Lingua Portuguesa contribui com a orientacdo do
aluno em relacdo a linguagem utilizada pelos diversos grupos sociais.

Essa formacdo permitira ao estudante aprender as convencgGes
que caracterizam os diferentes géneros textuais, perceber e ade-
quar-se as variacdes linguisticas, além de ampliar a capacidade
de reconhecer as intengbes do enunciador, identificando as posi-
¢Oes ideoldgicas presentes no discurso (CANZIANI, 2009, p. 11152).

O desenvolvimento do aprendiz e a compreensdo da Lingua Portuguesa permite que o mesmo possa
construir novos enunciados em sua lingua materna, propiciando ao aluno o alcance de niveis maiores de
letramento e consequentemente de habilidades linguisticas, imprescindiveis para sua formacao enquanto
cidadao.

Diante disso, a escola mantém seu papel de socializar o aluno, fomentando recursos para que o letra-
mento seja ensinado constantemente e sem haver interrupgdes através de praticas didaticas que envolvem
a leitura, a escrita e a oralidade, mantendo todas integradas e otimizadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se que a simples menc¢do da valorizacdo do “espaco” da gramatica nos estudos de lingua e
linguagem incomoda muitos professores que acreditam que essa postura desmerece os avangos dos estudos
linguisticos e a importancia dos conceitos de texto, discurso e variagdo linguistica, entre outros.

Através deste estudo pode analisar que é comum professores ndao conseguirem diferenciar o processo
de alfabetizacdo do processo de letramento, sendo que a alfabetizacdo envolve o ensino da gramatica e suas
normas cultas. Por sua vez, o letramento se encontra voltado para as habilidades da escrita de cada aprendiz
sobre os grupos sociais que os mesmos se relacionam, havendo melhor aproveitamento da comunicacao
entre os individuos.

O letramento do aprendiz permite a identificagao das variedades linguisticas, assim como os registros
da lingua oral, principalmente quando os individuos precisam manter uma linguagem e escrita precisa para
alcancar os resultados de comunicacdo pretendidos.

Neste sentido, o letramento pode ser considerado o segmento mais amplo da alfabetizacdo, pois pos-
sui a funcdo de desenvolver melhores praticas de leitura e escrita, aumentando o potencial de comunicacao
do individuo. Podendo ser utilizado como um método para ampliacdo do ensino de gramatica nas escolas.

No entanto, para que isto seja possivel é imprescindivel que as institui¢des escolares mantenham suas
propostas pedagdgicas de alfabetizagdo integradas com as praticas de letramento e gramatica, juntas, as-
segurando que o aluno se mantenha acima dos niveis de alfabetizagdo, responsavel pela melhoria de suas
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praticas sociais e culturais. Assim, entende-se que quanto maior for seu potencial de letramento, maior serdo
seus conhecimentos a respeito da escrita e varidveis linguisticas.
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Resumo

O presente artigo busca compreender o processo de luto na fase adulta a partir da relagdo apego e perda descrita por
John Bowlby, e de que maneira os padrdes de apego estabelecidos durante a infancia podem influenciar na forma
com que o individuo lida com as perdas futuras. Para compreender tais objetivos, foi descrito o caso da jovem Jandira
que procurou a Clinica-escola de Psicologia apds a morte traumatica do noivo. Trata-se, portanto, do resultado de
uma pesquisa qualitativa baseada em um relato de experiéncia. Observou-se que os padrdes de apego influenciam
na forma com que o individuo lida com suas perdas futuras.

Palavras-chave: Perda. Luto. Fase adulta. Teoria do apego.

Abstract

This article seeks to understand the grieving process in adulthood from the relationship attachment and loss des-
cribed by John Bowlby, and how the attachment patterns established during childhood may influence the way the
individual deals with future losses. To realize these objectives, it described the case of young Jandira who sought
Clinic-school of psychology after traumatic groom’s death, it is therefore the result of a qualitative research based on
an experience report. It was observed that the attachment patterns influence the way the individual deals with their
future losses.

Keywords: Loss. Grief. Adulthood.
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INTRODUCAO

A morte desde os primérdios é considerada um tabu na humanidade, um assunto visto como ina-
cessivel devido a magnitude de sua misteriosidade. Varios estudiosos ja tentaram explicar este fendmeno
irreparavel, como o médico canadense William Osler, um dos pioneiros nos estudos relacionados a morte.
Em sua publicacdo: A study of death (1904) sdo abordados os aspectos biopsicoldgicos da morte, destinado
a minimizar o sofrimento de pessoas diante dessa situagdo (KOVACS 2002).

Segundo o dicionério de psicologia de Alvaro Cabral (2006), a palavra Tanatos refere-se & personifica-
¢do grega da morte, este termo, de acordo com a teoria de Sigmund Freud, representa o conjunto de pulsGes
destrutivas que atuam sobre o ego, as pulsdes de morte estariam relacionadas aos conteldos oniricos dos
pacientes que sofriam de neuroses traumaticas. De acordo com o dicionario de Lingua Portuguesa, Aurélio
(2009) a palavra morte origina-se do latim mors, significa cessacdo a vida, término, fim, pesar profundo, des-
truicao e ruina. Mais adiante, observou-se que o conceito de morte passou por modificagdes conforme as
influéncias histérico-culturais.

Para Kaplan (1997), ha dois tipos de morte: oportuno e inoportuno, o primeiro implica ao tipo em que
o tempo esperado de vida e o periodo realmente vivido sao aproximadamente iguais, quando a morte da
pessoa é esperada previamente por algum motivo, e aqueles que deveriam suportar o luto aceitam de ma-
neira ndo surpreendente. Ja o segundo refere-se a morte prematura, subita, inesperada, catastroéfica, geral-
mente associada a um ato de violéncia ou um acidente, vista como algo extremamente absurdo e inaceitavel,
em que Kovacs (2003) definiu como “Morte escancarada”, momento em que as pessoas ficam expostas e
sem defesas, ocorre repentinamente, de forma invasiva e involuntdria.

Carvalho (1995) salienta em seus estudos que na Idade Média a visdo da morte estava interligada a
vida, os cemitérios naquela época eram localizados nos grandes centros das cidades, sendo totalmente do-
minados pela igreja catdlica, onde as pessoas de maior poder aquisitivo eram enterradas em lugares privile-
giados, enquanto os menos favorecidos eram sepultados em terrenos baldios.

Observa-se, ainda, que a morte sempre esteve atrelada ao misticismo religioso, como busca de respos-
tas diante da perda de um ente querido. Maranh3o (1996) descreveu em seus estudos os cortejos funebres,
em que as pessoas tinham o costume de fechar as janelas da casa, acender velas ao falecido, paralisar os
reldgios, pronunciar oragdes sobre a mesa onde permanecia o defunto, vestiam-se com roupas da cor preta,
durante dois ou trés dias, amigos e parentes faziam-se presentes para o ultimo adeus.

A morte é permeada por sentimentos de tristeza, desamparo, lamentagdao e marcada fortemente pelo
luto. A terminologia da palavra luto, segundo o dicionario Aurélio, origina-se do latim luctus, traduzida para
a Lingua Portuguesa como: dor; pesar e aflicdo. Freud (1974) em seus inscritos “Luto e Melancolia” definiu o
luto como uma reagdo a perda, seja de um ente querido ou de um objeto afetivo equivalente.

Na fase adulta, o processo de perda e luto ocorre de maneira angustiante e conflituosa, mesmo que
o conceito estrutural de morte ja tenha sido elaborado. Kaplan (1997) define a perda como ser privado de
alguém pelo ceifar da morte, relacionada a um estado de luto. Bowlby (1998b) em sua trilogia, aponta que
a perda de um ente querido é dolorosa tanto para quem vive quanto para quem o observa, devido ao sen-
timento de impoténcia. Por essa razdo, o individuo utiliza-se de mecanismos de defesa para subestimar o
qguanto é aflitivo e desnorteante perder alguém.

Em analise, observa-se que a morte esta diretamente ligada a perda e ao luto. Esses se relacionam
intimamente com o sentimento de apego, no qual ha a busca e aproximacdo do objeto afetivo, persistindo
por todo ciclo vital. O estabelecimento de vinculo ocorre anterior a relacdo de apego, este é construido gra-
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dativamente e permeia as relagdes. Bowlby (1998b) denominou o apego como uma conduta universal e inata
existente nos bebés, que promove a manutengao e a proximidade com sua figura primaria.

O presente artigo visa apresentar uma compreensao sobre o processo de perda e luto na fase adulta,
conforme as relacdes de apego sob o enfoque da teoria de John Bowlby, o qual serd ilustrado por meio de
um caso clinico, cujos nomes e caracteristicas de identificacdo foram alterados, de acordo com o art.16 da
resolugdo CFP N2 010/05 previstos no Codigo de Etica do Psicélogo. Conforme orientacdes desse cédigo, foi
dado um nome ficticio (Jandira) para ilustrar o caso da paciente que passou por situagdes claras de vivéncias
de luto.

A RELACAO APEGO E PERDA NA TEORIA DE JOHN BOWLBY

A morte em primeira instancia faz mencao a figura de apego com a pessoa ausente. Segundo a teoria
da vinculacdo estabelecida pelo psicanalista John Bowlby (1998b), o apego é um vinculo que ocorre entre o
cuidador e o bebé, que auxilia na qualidade da interagdao entre ambos, possui carater adaptativo para o bebé
e garante a ele que serdo satisfeitas suas necessidades de dmbito fisico e psicoemocional, pois segundo a
teoria etioldgica, pais e bebés sdo biologicamente predispostos a apegarem-se, promovendo assim a sobre-
vivéncia emocional do bebé.

Bowlby foi o pioneiro no estudo do apego, sendo que primeiramente utilizou-se da observacdo de
animais e mais tarde aplicou experimentos com criancas na clinica de psicanalise em Londres e convenceu-se
gue, as criangas internadas com distlrbios ndo poderiam ser separadas das respectivas maes sem que ocor-
resse uma substituicdo adequada para que os cuidados maternos ndo fossem negligenciados. Ele evidenciou
gue a ligacdo mae-bebé é crucial para o desenvolvimento saudavel da crianca (PAPALIA, 2006).

Percebe-se que o vinculo estabelecido nas relagbes primarias traz consequéncias positivas para a
crianga, a forma com que ela vera o mundo e o meio em que esta inserida, ndo obstante, influenciara na
maneira de ser e agir diante das demandas da vida, conforme Borsa (2006, p. 314) ao citar Klaus, Kennel &
Klaus (2000, p.167):

Investimento emocional dos pais em seu filho. E um processo que é for-
mado e cresce com repetidas experiéncias significativas e prazerosas.
Ao mesmo tempo outro elo, geralmente chamado de ‘apego’, desenvol-
ve-se nas criancas em relacdo a seus pais e a outras pessoas que aju-
dem a cuidar delas. E a partir dessa conexdo emocional que os bebés
podem comecar a desenvolver um sentido do que eles sao, e a partir do
gue uma crianga pode evoluir e ser capaz de aventurar-se no mundo.

Mary Aisnworth, aluna de John Bowlby, desenvolveu uma técnica classica de laboratorio utilizada para
explicar padrdes de apego entre os bebés e os adultos, denominado como “situacdo estranha”. A técnica foi
realizada com criangas de quadrto a dez meses, consistia em, a mae deixar o bebé em um ambiente n3o fa-
miliar, sendo que a primeira vez ela o deixou na presenca de um estranho, como forma de analisar a resposta
emitida pelo bebé (PAPALIA, 2006).

Dessa forma, pode-se observar que a crianca emite uma resposta ao ser colocada em “situacdo es-
tranha” como foi denominada pela pesquisadora e revela a forma com que a crianga internaliza a auséncia
materna, em seus aspectos fisicos e emocionais e como ela reage na presenga de um estranho, se a reagao é
de protesto, manifestada pelo choro ou se é indiferenca e ansiedade.

Nota-se que a partir da experiéncia desenvolvida por Aisnworth foi verificado diversos tipos de res-
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postas das criangas que participaram deste experimento, sendo observados o tipo de comportamento e as
emocOes envolvidas durante a separag¢do e auséncia da mae.

Apds essa observacdo, Ainsworth identificou trés padrdes principais de apego: apego seguro, em que
os bebés reagem com choro, protestam a auséncia materna e fazem festa em seu regresso, utilizando-a
como base segura; o apego evitativo, em que dificilmente choram quando a mae se ausenta e evitam-na
quando ela retorna, ndo gosta de ser pego no colo e; o do tipo ambivalente, no qual os bebés mostram-se
ansiosos antes mesmo na auséncia materna e perturbam-se em sua falta, em seu regresso, buscam contato
com a mae, porém, ao mesmo tempo, ficam agitados, muitos apresentam comportamento agressivo (PAPA-
LIA, 2006).

Main & Solomon (1999) identificaram o que seria o quarto padrao de apego, denominado como ape-
go confuso ou desorganizado, em que os bebés evitam a presenca da mde e procuram proximidade com o
estranho, pois ndo possui recursos para lidar com estresse da “situacdo estranha”, conforme explica Teixeira
(2011, p.33) ao citar Dalbem & Dell’Aglio, 2005):

A crianca explora o territério durante a auséncia e n3o fica sobressalta-
da com o estranho, muitas vezes brincando com o mesmo. Apds a reu-
nido, fica em um conflito de busca/evitacdo da mae. As criancas deste
grupo, na experiéncia Situagdo Estranha, apresentam comportamen-
tos contraditérios, impulsividade, estados de transe e perturbagoes.

Salienta-se que os tipos de apego estabelecidos por meio das primeiras relacdes na infancia, perpas-
sam todo o ciclo vital e refletem na forma com que individuo lida com as demandas da vida e na maneira de
vivenciar as perdas cotidianas e definitivas como, por exemplo, a morte.

Kovacs (1992, p.160-161) mencionou que Bowlby realizou um estudo sobre o luto infantil e percebeu
gue este sofre influéncia direta no processo de luto no adulto, com base nas primeiras relacées de apego na
infancia, prossegue a autora:

Estudos realizados com bebés, nos quais ja ocorreu o estabelecimen-
to de vinculos especificos, demonstram que a crian¢a se desespera na

auséncia da mae, que é sentida como morta. Suas primeiras reacées
sdo de protesto e raiva, um esfor¢o urgente para recuperar a mae.

Essas caracteristicas sdo compativeis com a primeira fase do luto. Bowlby (1998b) identificou quatro
fases de reagdo a perda de um ente querido ou de alguém préximo, porém, salientou que estas fases nao
ocorrem de maneira definida em cada individuo. A primeira fase é de entorpecimento ou choque, em que se
predomina o sentimento de raiva e explosdes de afligdo em decorréncia do fato, o anseio e a busca da figura
perdida sao as caracteristicas da segunda fase, podendo durar alguns meses e por vezes anos, a terceira fase
é de desorganizacdo e desespero e quarta fase de maior ou menor grau de reorganizacao.

Pode-se dizer que as primeiras relagdes sao cruciais no decorrer do desenvolvimento do ciclo vital, a
maneira com que ocorreu o estabelecimento do vinculo entre o bebé e a figura de apego ird influenciar na
forma com que o individuo vivéncia a perda, conforme explica Marinho et al (2007):

Quando um vinculo é rompido, o individuo busca recursos para elaborar
o luto na qualidade do vinculo anteriormente existente. Se o vinculo ba-
sico foi seguro, o sujeito tera sua autoconfianca e autoestima desenvol-
vidas, viabilizando a elaboracdo do luto como consequente possibilidade
de firmar novos vinculos. Se o vinculo basico foi ansioso, provavelmente a
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confianca e a autoestima ndo se desenvolverdo de forma consistente. Ao
vivenciar um rompimento de vinculo por morte, os recursos internos nao
serdo suficientes para superar adequadamente a perda e encontrar novas
possibilidades de vinculos, podendo ocorrer o chamado luto patolégico.

Mediante ao exposto, considera-se que a maneira com que o individuo lida internamente com as
perdas sofridas ao longo de sua vida, estd intimamente ligada a forma com que se estabeleceram as rela¢des
de apego com a figura materna ou equivalente, o que consequentemente, influenciard no manejo e enfren-
tamento das situagoes dotadas de grande carga emocional como no processo de luto. A situacdo de perda
leva o individuo a buscar de forma inconsciente, as revivéncias de perdas anteriores, por conseguinte, revela
o modo com que se estabeleceu o vinculo entre o Eu e o objeto afetivo que foi perdido.

O LUTO NA FASE ADULTA

Perder ou ganhar? O ser humano sempre buscou durante sua trajetéria terrestre compreender seus
ganhos e perdas e, sobretudo, a aprender a lidar com os sentimentos envoltos daquilo que foi perdido. Ao
nascer o bebé lida inconscientemente com a sua primeira situacdo de luto, impulsionado para fora, a respirar
um ar que ndo lhe era proprio, sua primeira rea¢do € de choro ao se ver em uma atmosfera desconhecida. A
partir dai, precisa aprender a lidar com um novo ambiente, pois, este se encontrava submerso em seu uni-
verso particular localizado no Utero materno (KOVACS, 2003).

Mais adiante, o homem foi aprendendo a lidar com aquilo que foi perdido, o amuleto da sorte que se
perdeu, o jogo de futebol tdo disputado na escola, o dente de leite que caiu, o desmame, a amizade que se
rompeu, o dinheiro que foi guardado, os vizinhos que se mudaram para longe, os duros términos dos rela-
cionamentos. Todas as situacdes acima elencadas se referem as circunstancias da vida em que o ser humano
precisou lidar com a aterrorizante ideia de perder.

Na fase adulta a ocorréncia do luto relacionado a perda de um ente querido, revela-se conflituosa e
angustiante, mesmo havendo ja estruturado o conceito de morte. O adulto tenta a todo instante esquivar-se
deste processo e de tudo que esta relacionado a ele. A morte é vista como um tabu para a sociedade. Salien-
ta-se que a fase adulta, por ser indefinida cronologicamente, é marcada pela busca da autonomia, responsa-
bilidade e exigéncia interna e externa (KOVACS, 1992).

As exigéncias internas e externas como um fator determinante da fase adulta traz implica¢des na for-
ma com que o luto é vivenciado, ou seja, na adultez a morte de um ente querido pode trazer a tona senti-
mentos de autorrecriminacgao e culpa. Conforme Barcellos et al (2012, p 05) ao citar Parkes (1998):

A tristeza pode vir sem, necessariamente, a presenca do choro. A raiva
pode se apresentar por meio de duas origens principais, sendo uma rela-
cionada com o sentimento de frustragdo de nao ter conseguido fazer nada
para evitar a perda da pessoa amada, a outra origem de sentimento de rai-
va estd relacionada a vivéncia regressiva, fazendo com que a pessoa enlu-
tada se sinta desamparada. Também é comum o sentimento de culpa e a
autorrecriminagdo, geralmente associados aos momentos que antecede-
ram a morte, mas que, na maioria das vezes, sdo sentimentos irracionais.

Os sentimentos de autorrecriminacdo e culpa sdo comumente observados no processo de luto, em
gue a pessoa se questiona sobre o que poderia ter feito para impedir o ceifar da morte. Durante este peri-
odo recorrentemente observa-se frases como “Se eu pudesse ter feito isto ou aquilo...”, “Se estivesse mais
préximo dele (a)”, indagacdes em que o individuo procura imaginar, como seria caso pudesse ter feito alguma

96 Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 9, n 1, edi¢do 16, p. 92 - 105, Junho 2016



O Luto na Fase Adulta: Um Estudo Sobre a Relagdo Apego e Perda na Teoria de John Bowlby

intervengao diferentemente daquilo que é real, conforme explica Viorst:

Sentimentos de culpa — irracional ou justificada, sdo sempre parte do
processo de dor da perda sofrida. Pois a ambivaléncia que esta pre-
sente no mais profundo amor, existia também no nosso amor pela
pessoa perdida quando ela era viva. NGs a viamos como menos per-
feita e nosso amor era menos do que perfeito; talvez, em algum mo-
mento, tenhamos até desejado sua morte. Mas, agora que esta morta
nos envergonhamos dos sentimentos negativos e comegamos a nos
censurar por nossa maldade: “Eu deveria ter sido mais bondosa”, “Eu
deveria ter sido mais compreensivo”, “Eu deveria ser grato por tudo
gue tinha”, “Eu deveria visitar meu pai”, “Ele sempre quis ter um ca-
chorro, eu nunca deixei, agora é tarde demais” (VIORST, 2005 p.247).

A negacdo é caracteristica principal da primeira fase do luto, pois a realidade mostra-se cruel e dolo-
rosa, e o individuo procura um meio adaptativo para conseguir lidar com a situacdo. A negacdo é uma forma
de defesa temporaria, sendo logo substituida por uma aceitacdo parcial e ndo esta relacionada ao aumento
de tristeza (Kibler Ross, 1996, p.53).

Observa-se que na segunda fase do luto, o individuo vivencia um misto de raiva e culpa diante da figura
gue se perdeu, levando-o ao sentimento de desorganizacdo emocional, em que, muitas vezes, tem dificul-
dades em identificar os seus sentimentos. Em alguns casos, o sentimento de culpa, pode nao ser evidente,
sobressaindo-se o sentimento da revolta, indignacdo, questionamentos religiosos, reflexdes sobre a vida e a
existéncia, explica Blanches (2005, p. 165):

O conhecimento relativo a morte causa angustia, expectativa. Cria teorias,
sentidos de vida, teologias, ciéncias, religioso. Insere questionamentos
sobre a vida, a morte torna-se o espelho da alma. Demonstra o tempo na
atemporalidade de sua chegada e na imprevisibilidade de suas investidas.
Olhando assim, a morte torna-se estimuladora de um conhecimento que
atravessa o cognitivo e nos aborda no limiar de nossas emocgdes e sentidos.

Dessa forma, observa-se que os questionamentos religiosos fazem parte do processo de luto, pois o
individuo busca respostas para o embate que estd enfrentando, como uma tentativa de elaboracdo da perda,
o que pode haver variacdes conforme a crenca e o meio sociocultural no qual estd inserido.

O estdgio da barganha é marcado pelos contatos com o mistico e o sagrado como uma tentativa de
obter algo desejado, em troca o individuo oferece um sacrificio, uma peniténcia, promessa, como uma forma
de “pagar” a Deus por ter sido atendido, é o que explica Taverna e Souza (2014, p.42):

Acontece porumtempo curto, uma negociagdo, assimcomoosfilhosfazem
com os pais. Se eu fizer isso, vocé me dd aquilo! A maioria das barganhas é
feitacom Deus. As pessoas propdem uma meta, porexemplo:vou participar
maisdaigrejaseconseguirmemantervivopormaisumdeterminadotempo.

O quarto estagio é marcado pela depressdo, € comum nesses casos o individuo sentir-se
deprimido durante este processo, estando mais introspectivo, com distanciamento social e familiar durante
algumas semanas. Entretanto, o que determinard a gravidade deste estagio é a duracdo, intensidade do qua-
dro depressivo, que para Basso e Wainer (2011) pode ocorrer de duas formas:

A depressdo, quarto estagio, é dividida em preparatdria e reativa. A de-
pressdo reativa ocorre quando surgem outras perdas devido a perda por
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morte, por exemplo, a perda de um emprego e, consequentemente, um
prejuizo financeiro, como também a perda de papéis do ambito fami-
liar. J4 a depressdo preparatéria € o momento em que a aceitacdo esta
mais proxima, é quando as pessoas ficam quietas, repensando e pro-
cessando o que a vida fez com elas e o que elas fizeram da vida delas.

Para Zimerman (2007) o conteldo latente esta relacionado as estruturas egoicas de ordem incons-
ciente, dotadas de mecanismos de defesas, voltados para o oculto, ja o conteldo manifesto ocorre de forma
consciente, é aquilo que é verbalizado pelo paciente como uma queixa principal. No caso da psicoterapia, o
luto vivenciado pelo paciente pode deixar emergir outras questGes que precisam ser trabalhadas para res-
significacdo da perda.

A aceitacdo vivenciada pelo paciente esta relacionada ao luto normal, este por sua vez, é definido
como a reacao frente a morte que ocorre de forma natural, ja no luto patoldgico os sentimentos de tristeza
e comportamentos de isolamento sdo intensificados perdurando por longo periodo, causando prejuizos so-
ciais, profissionais e afetivos na vida do individuo. Salienta-se que a aceitacdo ndo pode ser compreendida
como um estado de felicidade é quase um esvaziamento, a pessoa ja ndo experimenta o desespero e nao
nega a realidade que esta envolta, explica Kiibler-Ross (2012, p.118):

N3o confundaaceitacdo com um estagio de felicidade. E quase umafuga de
sentimentos. E como se a dor tivesse esvanecido, a luta tivesse cessado e
fosse chegado o momentodo “repouso derradeiro antes dalonga viagem”.

Observa-se que na fase de aceitacdo, conhecido como o quinto estagio do luto, o individuo comeca
a se desvencilhar pouco a pouco, passa a exercer as atividades da vida cotidiana, busca apoio da familia e
amigos para prosseguir, muitos ainda, procuram contato espiritual como uma fonte de fé e esperanca, trans-
cendendo a dor da perda e dando lugar a saudade.

O rompimento dos lagos afetivos traz a tona sentimentos de raiva, ndo conformidade, medo, an-
gustia, tristeza e desalento, fazendo o individuo atravessar estas fases do luto. Este processo para algumas
pessoas torna-se lento e demorado, porém, outras pessoas conseguem realizar esta travessia de forma mais
rapida. Todavia, a Psicologia considera saudavel que o individuo vivencie este processo, externalize sua dor e
sofrimento e principalmente busque apoio familiar e de amigos, além do suporte psicoterapéutico e espiri-
tual, para conseguir superar esta fase dolorosa e temida pelo ser humano.

Uma coisa é fato, a morte continua sendo um tabu para a sociedade, o ser humano evita falar dela,
mas pessoas em algum momento da vida experimentarao o vazio e a saudade de quem se foi. Deparar-se
com a finitude, a morte que até entao estava nas novelas entrou nos lares e tornou o corpo paralisado, sem
sinal vital. E o que dizer da matéria? O poeta Guimardes Rosa ja dizia “as pessoas nao morrem, ficam encan-
tadas”.

CASO JANDIRA

Jandira, 26 anos, académica do curso de enfermagem, trabalha em laboratdrio de andlises clinicas.
Procurou a Clinica-escola de psicologia no ano de 2014, apds trés semanas do assassinato de seu noivo. De-
clarou que aquela era a primeira vez que procurou um atendimento psicolégico e que se sentia deprimida
apods a morte de seu companheiro.

Historiou que conheceu Marcio por meio de amigos em comum, ambos foram convidados a serem
padrinhos de batizado da filha de uma amiga, posteriormente comecaram a trocar mensagens pelas redes
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sociais, apos longo periodo de contato virtual, Marcio comecou a visitar Jandira em sua cidade.

O rapaz pediu Jandira em namoro, mas deevido a distancia o casal mantinha contato pelas redes so-
ciais, até o momento em que Marcio decidiu mudar de cidade para estar mais proximo de Jandira. Comega-
ram a conviver maritalmente e também com os pais e irmao de sua noiva, que aceitaram a vinda de Marcio.
Ele, por sua vez, passou a trabalhar com o irmao de Jandira.

Sobre seu histdrico familiar, a paciente relatou que € a filha cacula da prole, o genitor é aposentado,
tem dificuldades em demonstrar afeto pelos filhos e possui problemas com alcool, tendo muitas vezes a pa-
ciente presenciado cenas de violéncia entre ele e a mae. A genitora trabalha de forma autbnoma, passava a
maior parte do dia fora de casa, ndo estabelecendo muito didlogo com a filha. O irmao era proprietario de
uma empresa, na qual Marcio passou a prestar servigo.

Para Bowlby (1998) as primeiras relacdes servem de base para as demais, o padrdo de apego que
foi instalado na infancia influenciara significativamente na forma com que o individuo enfrentara as perdas
futuras. No caso da paciente, observa-se que a situagao familiar era bastante conflituosa, o que fez Jandira
estabelecer um vinculo ansioso entre as figuras parentais. A mae mostrava-se ausente e o pai tinha dificulda-
des em exercer a paternidade devido ao vicio.

Observa-se que Jandira havia estabelecido com Marcio uma relagao de amparo, seguranga e prote-
¢do diante da situagao familiar conflituosa. A paciente inconscientemente buscava em Marcio suprir o vazio
ocasionado pela auséncia das figuras parentais, Jandira encontrava no relacionamento sua base segura.

Na ocasido da morte do conjuge da paciente, ocorreram dois disparos, atingindo fatalmente o rapaz,
instantes depois, Jandira chegou a residéncia e encontrou o noivo ensanguentado, quase sem sinais vitais.
No local havia aglomeracgdo de vizinhos, policiais e do Corpo de Bombeiros. Por ser académica de enferma-
gem, pediu autorizacdo para prestar auxilio ao companheiro, o que nao foi autorizado pela equipe socorrista.
A paciente relatou que a ultima lembranca que se recorda é da sirene da ambulancia a caminho da Unidade
de Pronto Atendimento (UPA). Segundo ela, o noivo segurou sua mao fortemente, minutos depois foi notifi-
cada a morte do companheiro.

Evidencia-se que, para a paciente, a morte do noivo foi vivenciada como um trauma, pois se trata de
uma morte inesperada, o que Kovacs (2010) denominou como “Morte Escancarada”, explica a autora:

7 N

Morte escancarada é o nome que atribuo a morte que invade, ocu-
pa espaco, penetra na vida das pessoas a qualquer hora. Pela sua ca-
racteristica de penetracdo dificulta a protecdo e controle de suas
consequéncias: as pessoas ficam expostas e sem defesas. Ela ndo é
aberta a comunicagdo como morte rehumanizada, na qual se vé o
processo gradual e voluntario regido pelo sujeito. Ou seja a morte es-
cancarada é brusca, repentina, invasiva e involuntéria [...] Exempli-
fico a morte escancarada com duas situacGes: a morte violenta das
ruas, os acidentes e os homicidios; a morte veiculada pelos érgdos de
comunicac¢do, mais especificamente pela TV (KOVACS, p.140, 2010).

Apds a morte de seu noivo, os veiculos regionais de comunicacdo noticiaram o assassinato de Marcio.
A repercussdo na midia faz com que o individuo vivencie vérias vezes a situacdo dolorosa, dificultando a ela-
boracdo do luto.

Ressalta-se que o momento da notificagdo do 6bito de uma pessoa ndao é uma tarefa facil tanto para
o médico quanto para os familiares do paciente, que tentam negar a situagao porque tém conhecimento de
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gue aquela noticia influenciard significativamente a estrutura familiar, explica Medeiros e Lustosa (2011):

O termo “ma noticia” designa qualquer informacdo transmitida ao pa-
ciente ou a seus familiares que implique, direta ou indiretamente, alguma
alteracdo negativa na vida destes. E importante que seja definido do pon-
to de vista do paciente e de seus familiares: a noticia recebida por estes
é considerada desagradavel em seu contexto. Dessa forma, embora nor-
malmente associada a transmissdo de diagndstico de doencas terminais
ou a comunicagdo do 6bito, a ma noticia pode trazer patologias menos
dramaticas, mas também traumatizantes para o paciente e /ou familiares.

Medeiros e Lustosa (2011) salientam que apds a noticia da morte de seu ente querido, o individuo
passa por um estado de torpor, a partir dai, inconscientemente o paciente criard mecanismos de defesa para
conseguir lidar com esta separacdo.

Observou-se que no inicio do processo psicoterapéutico, a paciente encontrava-se na primeira fase do
luto, na qual ha um momento de choque do individuo e posteriormente a negagdo. Frases como “eu queria
acordar e perceber que isto foi s6 um pesadelo” eram pronunciadas com frequéncia pela paciente.

Afirmou que apds o 6bito do noivo, sente-se completamente sem forgas, parou de se alimentar ade-
guadamente, perdeu peso e tinha dificuldades para dormir. Relatou que a cena traumatica da morte de
Marcio insiste em passar pela sua mente a todo instante como se fosse um filme. Mostra-se inconformada
com a morte do companheiro, “Eu ndo sei como isso foi acontecer, ele era uma pessoa tdo boa... tinhamos
planos e sonhos pela frente, ndo sei o que vou fazer da minha vida agora sem ele” (sic). As expressdes que a
paciente utilizava durante as sessdes traziam em seu bojo dor e sofrimento psiquico devido a perda do noivo.

Foi identificado através do relato da paciente o isolamento social, ela informou que se sentia inquieta
mesmo na presenca dos familiares mais préximos “eu tenho vontade de ficar no meu quarto, olhando suas
fotos, deitada na cama”. Para Kiibler Ross (1996) isolamento é considerado como um mecanismo de defesa
temporarios do Ego contra a dor psiquica diante da perda.

Nas primeiras sessdes apresentou-se muito chorosa, relatou sentimentos de tristeza, falta de apetite,
insGnia e com humor rebaixado, o que Viorst (2005) explica como uma conduta comum nos quadros de luto:

Depois da primeira fase da dor, que é relativamente curta, passamos para
uma fase mais longa, de intenso sofrimento psiquico. Choramos e nos la-
mentamos. Temos mudangas bruscas de temperamento e nos queixamos
de desconfortos fisicos. Passamos por uma fase de letargia, atividade
exagerada, regressdo (a um estagio mais carente: “Ajude-me!”) ansieda-
de pela separacdo e um desespero sem remédio (VIORST, 2005, p. 246).

Mencionava a figura do noivo com pesar, lamentacao, idealizacdo e culpa, que segundo Viorst (2005)
faz parte do processo de luto, o individuo é tomado por sentimento de culpa, o que faz idealizar copiosa-
mente a figura perdida, canonizando-o de forma que se lembre da pessoa falecida como alguém isento de
defeitos.

Diante do quadro de luto intenso vivido por Jandira identificou-se a necessidade de encaminha-la para
tratamento psiquiatrico.

Apds um periodo significativo de sessdes e auxilio medicamentoso, deu-se o periodo de férias da Clini-
ca-escola, momento no qual a paciente teve uma piora em seu quadro, interrompeu por conta prépria seus
medicamentos e relatou a terapeuta o desejo de p6r um fim a vida “talvez assim eu me encontre com ele”.
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Apesar da intensa tristeza, a paciente buscou outros meios de estar perto do marido que se foi. A paciente
comecou a buscar apoio espiritual, que até entdo, em sua vida ndo era uma pratica cotidiana, passando a
frequentar semanalmente o centro espirita com intuito conseguir se comunicar com o companheiro. Souza
(2003) salienta que a espiritualidade, como fator inerente ao ser humano, tende a aparecer ainda mais nes-
se momento, muitas vezes confundida com a religiosidade, ela estd muito atrelada as esses momentos de
perda.

O luto pode ser considerado um processo de desconstrugao libidinal, pois conforme a literatura Freu-
diana, antes da perda o individuo realiza forte investimento em seu objeto de desejo. Durante o processo de
luto, a pessoa tera que despreender-se progressivamente deste objeto com intuito de realizar novo investi-
mento libidinal, conforme explica Santa Clara, 2007.

A retirada é um processo penoso, porquanto abandonar o objeto € o0 mesmo que abandonar uma
posicdo de satisfacdo ha muito tempo construida. Desse modo, o trabalho de luto requer tempo, um tempo
necessario para o desinvestimento do objeto, que ndo esta mais onde costumava ser encontrado, e neces-
sario também para o reinvestimento em outro objeto [...] E esse processo que vai possibilitar o escoamen-
to energético do investimento das lembrangas e, posteriormente, no desenrolar do trabalho de luto, um
gradativo desinvestimento, permitindo, assim, ao eu eleger e investir um outro objeto na realidade. Assim,
guando novo objeto surge no horizonte e o eu decide investi-lo, fica claro que as lembrancas do objeto per-
dido, causadoras do longo sofrimento do luto, ja se encontram em fase de desinvestimento e esvaziamento,
possibilitando novo ligar pulsional (SANTA CLARA, 2007, p.134).

Este investimento libidinal, descrito por Santa Clara, ndo se trata da necessidade de que o investimen-
to seja feito novamente em outra pessoa, mas também em uma causa, religido, familia, estudos etc, pois ha
iniUmeras possibilidades de investimento pulsional que o individuo pode realizar ao longo da vida.

A busca espiritual da pessoa que perdeu seu ente querido estd intimamente ligada ao sentimento de
manter firme a esperanga e a busca pela figura perdida, como uma tentativa de fazé-lo presente em seu
cotidiano.

A paciente adquiriu o habito de vestir as roupas do cénjuge, manter objetos e pertences do falecido,
todos os dias olhava as fotos do casal e escutava repetidamente as mensagens de vozes gravadas em seu
aparelho celular, o boné permanecia no banco do passageiro de seu carro e a conta da rede social de Marcio
permaneceu ativada, sendo administrada pela prépria Jandira. Segundo Oliveira e Lopes (2008) estes com-
portamentos caracterizam a fase do desejo em que a pessoa enlutada tenta buscar a figura a perdida.

A fase do desejo é caracterizada por um forte impulso de busca pela figura perdida. Nela ocorre um
estado de vigilia, de movimentacdo para os locais onde a pessoa normalmente estaria, e mesmo de chama-
mento, como formas de descaracterizar a perda, pois se ela é procurada, ela ndo morreu [...] Uma forma
de abrandar o luto é manter a sensagao de que a pessoa esta por perto e criar uma idealizagdo através do
reviver de lembrancas felizes. Podem ser, neste caso, bem-vindos os tributos ao falecido, pois isto representa
gue este é merecedor da dor dos sobreviventes (OLIVEIRA e LOPES, 2008, p. 02).
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Durante o periodo das férias foi marcada uma sessdo extra com a paciente. Ao deparar-se com ela,
observou-se que sua aparéncia estava diferente, os cabelos loiros e compridos foram cortados rentes a ore-
Iha, disse que queria mudar, que a aparéncia fazia-lhe recordar coisas do passado, que gostaria de “virar a
pdgina”. Relatou nesta sessdo que se sentia sem forgas, que havia inclusive interrompido por conta prépria
os medicamentos prescritos pela psiquiatra.

O ato de Jandira em cortar os cabelos representa simbolicamente, para a Psicandlise, a castracao do
desejo, culturalmente o corte do cabelo relaciona-se a perda da forga como na histéria de Sansao. Todavia,
o corte do cabelo pode caracterizar a busca do Eu, da identidade e do desejo, conforme salienta Oliveira
(2007):

Ao entrar num saldo de beleza, algumas pessoas estdo curvadas, cabis-
baixas, silentes, deprimidas. Conforme seus cabelos vdo sendo cortados,
a postura vai se alterando: levantam o corpo e a cabeca, sorriem para
a imagem no espelho e para a cabeleireira. Os cabelos, tendo crescido,
perderam o formato; com isso a pessoa sente que perdeu a beleza, a
identidade. Com o novo corte, restabelece-se o contorno que marca
os limites, restaura-se a pele psiquica, ela se recupera, se reencontra.

Durante o processo de aproximadamente nove meses, a paciente apresentou melhoras em seu qua-
dro, retomou seu trabalho e a faculdade. Foi dada continuidade ao suporte psicoterapéutico como forma de
auxilid-la na elaboragdo do luto para ressignificar a situagao traumatica vivenciada.

A ressignificacdo é algo importante na vida do ser humano, ela permite que o individuo passe a olhar
de uma forma diferente o acontecimento, conforme explica Bandler e Grinder (1986, p.09):

A isto chama-se “ressignificar”: modificar o molde pelo qual uma pes-
soa percebe os acontecimentos, a fim de alterar o significado. Quan-
do o significado se modifica, as respostas e comportamentos da pes-
soa também se modificam [...]. Muitas fabulas e estdrias de fadas
incluem comportamentos ou acontecimentos que mudam seu sig-
nificado quando muda seu enquadre. O patinho feio, parece feio,
mas acaba se evidenciando como cisne, mais bonito do que os pa-
tos aos quais vinha se comparando. A ressignificacdo é ainda o ele-
mento-chave para o processo criativo; trata-se da habilidade de situ-
ar o evento comum num molde Util ou capaz de proporcionar prazer.

Dentro do setting terapéutico, o processo de ressignificacdo ocorre quando o paciente, com auxilio do
terapeuta, consegue compreender um acontecimento a partir de outra ética, de forma ponderada, equilibra-
da, por outro viés. Conforme mencionam Bandler e Grinder (1986 p.9):

A ressignificacdo aparece em grande escala no contexto terapéutico.
! )

Quando um terapeuta tenta fazer um cliente “pensar de outro modo

sobre as coisas”, “ver novos pontos de vistas” ou “levar outros fatores

em consideragdo”, estd envidando esforcos para ressignificar eventos a

fim de fazer com que o cliente responda aos mesmos diferentemente.

No caso da paciente, o processo de ressignificagdao ocorreu de forma progressiva, aos poucos a pa-
ciente foi retomando suas atividades, buscou apoio espiritual e por meio do fortalecimento encontrado no
processo psicoterapéutico, passou a compreender que voltar a realizar suas atividades ndo seria algo desres-
peitoso em relacgdo a figura do falecido. Os primeiros sinais de melhora em seu quadro foram evidenciados
pelo cuidado da aparéncia, Jandira passou a se maquiar, cuidar das unhas e do cabelo, voltou a sair com as
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amigas da faculdade para espairecer.

A iniciativa da paciente em ter procurado atendimento psicoterdpico apds a perda do conjuge, fez com
gue Jandira trouxesse para a psicoterapia conteudos relacionados a morte do noivo, mas também, a relacao
conflituosa com o pai mediante ao vicio e a auséncia materna, isto é, ao padrao de apego que foi estabele-
cido durante sua infancia.

A busca pelo suporte psicoterapéutico mesmo durante o periodo de férias leva-nos a compreender
gue a paciente necessitava de apoio emocional. Jandira buscou através da figura do terapeuta aquilo que
Ainsworth (1970) denominou como base segura. A psicoterapia tornou-se o espa¢o em que a paciente po-
deria falar de suas tristezas, angustias e medo diante da nova etapa de sua vida, livre de julgamentos. Ao
final dos atendimentos na Clinica-escola de Psicologia, notou-se que Jandira ja se encontrava mais fortalecida
psiquicamente, demonstrando resiliéncia frente a morte de Marcio.

Para o psicanalista Cyrulnik a resiliéncia é definida como “a arte de navegar nas torrentes”, isto é, a ca-
pacidade do individuo vivenciar uma situagao traumatica e conseguir supera-la. Para o autor, duas “palavras-
-conceito” explicariam a resiliéncia: a mola e o tric6. O primeiro estaria relacionado a deformagao elastica,
isto é, a propriedade da matéria em retornar ao seu tamanho original apés um choque violento, termo muito
utilizado na Fisica, associada a resisténcia e a elasticidade. A segunda relaciona-se a capacidade do individuo
de tecer fio a fio uma nova histéria a partir da experiéncia traumatica. Por fim, a resiliéncia seria considerada
um convite a metamorfose, que transforma o dilaceramento em forca (Czerny, 2006).

No caso de Jandira, pode-se dizer que a paciente conseguiu ressignificar a situagao traumatica da mor-
te de seu noivo, desenvolvendo internamente sua capacidade resiliente, buscou dentro de si, for¢as e motivo
para recomegar apesar da tristeza e do vazio sentido.

CONSIDERAGOES FINAIS

Abordar o tema luto exige primeiramente que o pesquisador compreenda as representacdes da morte
e o que psicologicamente esse acontecimento gera na vida do ser humano, sendo necessaria uma compre-
ensao biopsicossocial. Uma coisa é certa, ninguém estd isento desta experiéncia, um dia todos nds iremos
passar por esta fase da vida.

Em algumas culturas, a morte é encarada sob 6ticas diferentes, ndo significando o fim, mas, sim,
o retorno a divindade e ao sagrado. Na Idade Média, por exemplo, quando se anunciava a morte de um ente
guerido, a comunidade voltava toda a atencdo para aquele acontecimento, chegando a ficar trés dias velan-
do o defunto e as villvas cobriam as cabecgas com véu preto. Aos poucos, a cultura foi se modificando, porém,
a morte continua sendo um tabu para a humanidade.

Para compreender o processo de perda e luto, buscou-se como base a Trilogia de John Bowlby, um
grande pesquisador da area, que explicou em seus estudos, como os padrdes estabelecidos na Infancia po-
dem influenciar significativamente na vida adulta e como o individuo lida com as situacdes de perdas futuras.

Observou-se na literatura que ha diferencas entre o bebé que introjeta a figura da mae como base
segura e o bebé que introjeta a figura parental como apego inseguro, desorganizado ou evitativo.

Mais adiante, a pesquisa buscou compreender como o adulto vivencia a experiéncia da perda causa-
da pela morte, considerando as quatro fases do luto descritas por John Bowlby e por Elisabeth Kiibler Ross.

Como forma de ilustrar o tema, o caso Jandira trouxe conteldos classicos referentes ao processo de
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luto, mais especificamente da perda do conjuge por uma morte abrupta, em que se recorreu aos estudos de
Kovacs referente a “Morte Escancarada”, inesperada, vinculada nas midias e nos meios de comunicacdo, de
dificil elaboragdo para o individuo por se tratar de um trauma.

Identificou-se, durante o periodo psicoterapéutico da paciente na Clinica-escola de psicologia, as fases
do luto descritas pelos autores citados acima e a dificuldade de realizar o reinvestimento libidinal. Além da
psicoterapia, a paciente buscou auxilio espiritual e medicamentoso, tao importantes durante este processo.

Observou-se que o padrdo de apego estabelecido por Jandira durante a Infancia ndo |he trouxe base-
-segura, fazendo com que a paciente buscasse em Marcio a base necessaria para seguir em frente. Apds sua
perda, a paciente sentia-se sem vitalidade e sem razées para sair da crise.

Aos poucos, com o auxilio da psicoterapia, Jandira foi encontrando mecanismos e razdes para prosse-
guir, realizando aquilo que Freud denominou como reinvestimento libidinal, retomando a faculdade e o ser-
vigo. Ao entrar em contato via telefone no ano seguinte para dar seguimento ao tratamento, Jandira relatou
gue ndo retomaria o processo, pois estava concluindo a faculdade, identificando assim, que a paciente havia
retomado o seu projeto de vida e sonhos.

Para o terapeuta ndo é uma missao facil lidar com a dor do outro, em casos da perda por morte. O te-
rapeuta revisita as suas perdas, por isso, torna-se tao dificil lidar com este processo, pois em algum momento
da vida ja perdemos alguém ou algo de grande valor para a nossa histéria.

Revisitar a historia e reinventar a partir dali € o que Jandira conseguiu alcancar através da sua resili-
éncia: superou a perda, o vazio e retomou sua jornada.

Espera-se que o resultado da pesquisa aqui apresentada possa beneficiar todas as “Jandiras” que
sofrem com as perdas de entes queridos, principalmente, em casos de morte escancarada, além de auxiliar
nao somente os profissionais da psicologia, mas também todos os profissionais da saude que lidam com a
guestdo da morte, produzindo assim, conhecimentos cientificos na area.

A trilogia de John Bowlby auxilia na compressao das primeiras relagdes sao cruciais para a formagao
biopsicossocial do individuo e como elas influenciam a vida do ser humano, trata-se de uma teoria impor-
tante do desenvolvimento psicoldgico postulada ha muitos anos, porém, torna-se tdo contemporanea para
explicar os fendmenos psicoldgicos da vinculagao.
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Resumo

A nocdo de desenvolvimento esta atrelada a um continuo de evolugdo ao longo de todo o ciclo vital e, segundo a
proposicdo de Vigotski, grande estudioso do tema, o desenvolvimento e a transformacgdo dos individuos acontecem
a partir dos planos genéticos do desenvolvimento humano (filogénese, ontogénese, sociogénese e microgénese).
Com isso, o objetivo deste estudo foi abordar os planos genéticos como uma matriz de entendimento dos fendmenos
que compdem as etapas da evolugdo humana. A filogénese estuda a evolugdo das espécies, por meio da adaptagao
progressiva desde os seus primdrdios, abordando tanto as predisposi¢cOes bioldgicas quanto as caracteristicas gerais
do comportamento humano. A ontogénese refere-se a evolugdao humana, iniciada na concepgao, seguida de trans-
formag0es sequenciadas até a morte, de tal forma que cada estagio apresenta um determinado nivel de maturidade.
A sociogénese estuda as interagdes sociais como sendo as raizes das fun¢gdes mentais superiores, que s6 passam a
existir no individuo na relagdo mediada com o mundo externo. A microgénese é caracterizada pela emergéncia do
psiquismo individual no cruzamento dos fatores bioldgico, historico e cultural, sendo crucial na questdo da afetivi-
dade e no conceito de personalidade. Portanto, é de suma importancia adensar estudos sobre esta perspectiva do
desenvolvimento, os planos genéticos, que, uma vez juntos, vdo caracterizar a génese dos processos psicoldgicos no
ser humano.

Palavras-chave: Desenvolvimento humano. Filogénese. Ontogénese. Sociogénese. Microgénese.

Abstract

The concept of development is linked to a continuous evolution throughout the life cycle. Vygotsky, a great scholar
of this subject, has proposed that the development and transformation of individuals occur from genetic plans of hu-
man development (phylogenesis, ontogeneis, sociogenesis and microgenesis). Our aim is to enlarge the knowledge of
the human development, addressing the genetic plans as an array of the understanding of the phenomena that make
up the steps of human evolution. The phylogenesis studies the evolution of species by mean of the gradual adapta-
tion since its beginning, addressing the biological predispositions and the general characteristics of human behavior.
The ontogenesis refers to human evolution from the beginning of the conception, followed by sequenced transfor-
mations until death, such each stage has a certain level of maturity. The sociogeneis studies social interactions as
the roots of higher mental functions, that only exists in the individual through mediated relation with the external
world. The microgenesis is characterized by the emergence of the individual psyche at the intersection of biological
factors, historic and cultural, being crucial in the question of affectivity and the concept of personality. Therefore, its
important increase studies about this development perspective, the genetic plans, once together will characterize
the genesis of psychological processes in humans.

Keywords: Human Development. Phylogenesis. Ontogenesis. Sociogenesis. Microgenesis
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Os Planos Genéticos Do Desenvolvimento Humano: A Contribui¢do De Vigotski

INTRODUCAO

A nogdo de desenvolvimento estd atrelada a um continuo de evolugdao ao longo de todo o ciclo vital.
Esta evolucdo se dd em diversos campos da existéncia, tais como: afetivo, cognitivo, social e motor. Esse
caminhar continuo nao é determinado apenas por processos de maturacdo biolégicos ou genéticos, mas,
também, pelo meio, que envolve cultura, sociedade, praticas e interacdes, os quais sao fatores de maxima
importancia no desenvolvimento humano (PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2010).

A cultura torna-se parte da natureza humana em um processo histérico que, ao longo do desenvolvi-
mento da espécie e do individuo, determina o funcionamento psicolégico do homem (DE LA TAILLE; OLIVEI-
RA; DANTAS, 1992).

Lev Semenovich Vigotski', um grande estudioso do desenvolvimento humano, dedicou-se a estudar os
processos do desenvolvimento e os mecanismos cerebrais subjacentes ao funcionamento psicoldgico ao longo
do processo soécio-histérico (BLANK, 2003; ANDRADE; SMOLKA, 2012). Suas ideias ndo se limitaram a
uma elaboragado individual. Ao contrario, multiplicaram-se e desenvolveram-se na obra de seus colaboradores,
dos quais os mais conhecidos sdo Alexander Romanovich Luria e Alexei Nikolaievich Leontiev (OLIVEIRA,
1993; ANDRADE; SMOLKA, 2012).

As pesquisas de Vigotski ambicionavam edificar uma ciéncia psicologica mais totalizadora em relagao
as teorias existentes a sua época. Fundamentavam-se em trés elementos: o entendimento de que o cérebro ¢ a
base bioldgica das fungdes psicoldgicas; a no¢ao de que tais fungdes se fundam nas relagdes sociais, neces-
sariamente historicas e culturais; e a interpretagdo de que as fung¢des psicologicas superiores sdo mediadas
simbolicamente. Seus estudos tedricos implicam uma abordagem qualitativa e interdisciplinar (OLIVEIRA,
1993), integram em uma mesma perspectiva o homem enquanto membro da espécie humana (corpo e mente)
e participante de um processo histérico (ser biologico e social) (MARMORA, 2013).

A abordagem em questdo representa uma nova e importante fronteira na ciéncia psicolédgica, devido ao
forte papel atribuido as interagdes no ambiente social, enquanto propulsoras do desenvolvimento cognitivo
(SANTANA; ROAZZI; DIAS, 2006). Esta concepgao postula que o sujeito ¢ produto do desenvolvimento de
processos fisicos e mentais, cognitivos e afetivos, internos (historia anterior do sujeito) e externos (situagoes
sociais do desenvolvimento no qual o sujeito esta envolvido). Portanto, € na interacdo dialética dos planos
genéticos que se da a constitui¢ao de cada individuo (ARANTES, 2003).

Os planos genéticos do desenvolvimento humano propostos por Vigotski integram o plano da filogé-
nese (historia da espécie); da ontogénese (histéria do préprio individuo); da sociogénese (histéria do grupo
cultural) e da microgénese (histéria da formacdo de cada processo psicolégico especifico em curto prazo,
bem como das experiéncias vividas pelo individuo). Cabe lembrar que este termo ndo foi cunhado por Vi-
gotski e sim por Wertsch (SILVA, 2008; WERTSCH, 1985), embora Vigotski tenha feito, ao longo de sua obra,
varias mengdes a esses aspectos de singularidade do sujeito. Assim, o desenvolvimento e a transformagao
dos individuos acontecem ao longo de toda a vida e é resultado da interagdo entre esses quatro planos
(SCHERER, 2010).

Em cada um dos planos, Vigotski procurou descrever em linhas gerais o traco dominante do comporta-
mento e os aspectos principais do caminho na evolugao psicoldgica em seus diferentes momentos decisivos
ou criticos. O vinculo serve para ligar uma etapa de desenvolvimento a seguinte (ARANTES, 2003), embora,
para Vigotski o processo de desenvolvimento ocorra em idas e vindas, e ndo de maneira linear.

1 O nome de Vigotski é encontrado, na bibliografia existente, grafado de diferentes maneiras: Vigotski, Vygotsky, Vigotskii, Vigotskji, Vygotski
ou Vigotsky. Neste artigo empregamos a grafia Vigotski, mas preservamos, nas indicagdes bibliograficas, a grafia original adotada em cada uma delas.
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A contribuicdo de Vigotski se estende a diferentes ramos do conhecimento (e.g. educacdo, psicologia,
neurociéncias, filosofia, medicina, fonoaudiologia etc.). Entretanto, ndo encontramos na literatura nenhuma
revisdo sintética, que pudesse ser util aos estudantes, explicitando a ideia dos quatro planos genéticos do
desenvolvimento. Consideramos tal fato um problema, qual seja, uma lacuna na literatura, impedindo que
muitos sequer conhegam parte da teoria de Vigotski.

Portanto, o objetivo deste trabalho é unicamente apresentar as ideias de Vigotski acerca dessas quatro
dimensdes (planos genéticos) do desenvolvimento, uma vez que a obra de Vigotski é muito pouco conhecida
no ocidente, porquanto a grande maioria de seus escritos se encontra em idioma russo e alfabeto cirilico, ndao
tendo sido traduzida até hoje. Nao é objetivo deste artigo fazer uma revisao ampla sobre a obra de Vigotski
(que escreveu e produziu muito, embora tenha vivido somente 38 anos). Nem é nossa intengdo entrar em
desdobramentos da teoria de Vigotski na educagao ou em outras areas aplicadas. Com efeito, nosso enfoque
ndo é pragmatico (discutir as aplicacdoes dos conceitos), mas meramente descritivo e ontoldgico (apresentar
os conceitos criados por Vigotski). Assim, passamos a descrigdo dos planos genéticos do desenvolvimento,
na perspectiva de Lev Vigotski.

FILOGENESE E O DESENVOLVIMENTO HUMANO

A filogénese estuda a evolugao das espécies, porém, para compreender este fendbmeno, é primor-
dialmente importante descrevé-lo. A espécie é vista como uma continuidade bioldgica e genética, isto é, o
segmento de uma linha, de uma sequéncia ancestral, e sua evolugao consiste em um processo lento de trans-
formacdo em longos periodos de tempo. Darwin e Wallace foram os expositores da teoria da selecao natural,
segundo um principio evolutivo, no qual todos os seres vivos evoluiram a partir de formas preexistentes mais
simples. Por meio desta visdo, a evolucdo das espécies tornou-se termo de complexidade crescente, organi-
zacdo e adaptacdo biolégica (RHODES, 1974). Essa visdo evolucionista da suporte a teoria histérico-cultural
em Vigotski, que ao mesmo tempo que tem o evolucionismo como pano de fundo, o supera em varios aspec-
tos, dando a ele uma dimensdo humana e cognitiva.

O plano genético da filogénese aborda a evolucdo por meio da adaptacdo progressiva desde os seus
primardios: dos peixes aos répteis, o que possibilitou a conquista do meio terrestre; dos répteis aos mami-
feros, que inicialmente eram quadrupedes e transformaram-se em bipedes, o que permitiu a libertagdo dos
membros superiores para a fabricagdao e manipulagdo de instrumentos. Com esse avango desenvolveu-se
também um cérebro cada vez mais plastico que proporcionou as capacidades de raciocinio, linguagem e
introspeccdo (FONSECA, 2009). Com isso, a interagdo social torna-se um ponto muito importante para o
desenvolvimento no plano individual, que é caracterizado como o marco central para a propria definicdo da
espécie humana (AQUINO, 1997).

Para compreender a perspectiva da filogénese é preciso abordar a psicologia evolucionista, que abran-
ge como o passado de uma espécie tem repercussdao no desenvolvimento ontogenético do ser humano. O
evolucionismo considera que existe uma continuidade filogenética entre o ser humano e os outros animais
e que a nossa mente e os mecanismos de processamento de informagao seriam o produto de nossa historia
filogenética (MOURA, 2004).

Os pressupostos desta teoria consideram tanto as predisposi¢des bioldgicas quanto as caracteristicas
gerais do comportamento humano. Os processamentos de informacdes que selecionam estimulos do am-
biente ampliam a capacidade de adaptagao inclusiva dos individuos, que nada mais é do que a sobrevivéncia
e perpetuacdo da espécie. Nesse sentido, o nosso cérebro foi moldado para obtermos processos, tais como:
filtros perceptivos, regras de aprendizagem e mapas cognitivos, organizando nossa experiéncia para que te-
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nhamos um significado evolucionista. O potencial humano de estratégias comportamentais é amplo e varia-
do; com base nisso, pode-se criar condi¢des para ativar algumas tdticas, enquanto deixamos outras de forma
latente, com o objetivo de conseguir alcancar altos niveis de qualidade de vida (MOURA, 2004).

No contexto do evolucionismo, Vigotski objetivou identificar os primérdios do desenvolvimento hu-
mano e as principais diferengas entre o homem e os demais animais. Ele teve como foco os estudos de sua
época que comparavam o homem com macacos antropoides (gorilas, chimpanzés), os ancestrais mais pare-
cidos com o ser humano. Com isso, ele observou que o manejo de instrumentos para conseguir os alimentos
simbolizou o primeiro passo na evolugao dos processos mentais superiores, que s atingem o ponto mais
alto nos seres humanos (ARANTES, 2003). Desta forma, ele concluiu que a utilizagdo dos instrumentos ru-
dimentares por esses animais, para conseguir alimentos, ndo é uma atividade com o intuito de atingir uma
meta. Além disso, os macacos sdo incapazes de introduzir tais ferramentas no campo da comunicacao, apre-
sentando, entdo, uma incapacidade de produzir um sistema simbdlico (VIGOTSKI; LURIA, 1996).

ONTOGENESE E O DESENVOLVIMENTO HUMANO

A ontogénese refere-se a evolugao humana, iniciada na concepgdo, seguida de transformagdes se-
guencializadas até a morte, de tal forma que cada estagio apresenta um determinado nivel de maturidade
(VELASCO, 2006).

Vigotski deu mais énfase em seus estudos a dimensdo social (sociogénese), concentrando-se na cul-
tura de cooperacdo, colabora¢do, comunicacdo e ensino, seguida pela preocupacdo com a ontogenia em
detrimento da filogenia (MOLL; TOMASELLO, 2007).

O cérebro, base bioldgica do funcionamento psicolégico, é visto como o 6rgdo principal da atividade
mental, e o mesmo se desenvolve a partir da necessidade individual do ser humano (REGO, 2002). Durante o
aprimoramento, da infancia até a adolescéncia, as estruturas cerebrais irdo desenvolvendo-se passando por
periodos de maturacdo produzindo novos sistemas (RHODES, 1974). Ha uma hipdtese de que o processo de
desenvolvimento normal e de aquisigao de marcos funcionais esta relacionado ao processo de mielinizagdo,
o qual segue a ordem do desenvolvimento cerebral. Este permite que os sinais (impulsos nervosos) sejam
transmitidos com mais rapidez e regularidade (HUANG, 2010).

A evolugdo da maturagao do sistema nervoso envolve uma transi¢dao funcional que vai dos centros
inferiores (medula espinhal), aos centros superiores (cértex cerebral), os quais vdao sendo organizados ao
longo da vida (FONSECA, 2009).

Com base na integracdo sensorial e na mielinizagcdo, o ser humano conquista o seu préprio corpo
fazendo dele o espaco de sua imaginacdo e o continente de sua a¢do, como um instrumento vital para o
seu desenvolvimento cognitivo e emocional (LURIA, 1973). O processo de organizagao e de integracao das
sensacoes no sistema nervoso constitui o triunfo adaptativo da evolucdo ontogenética da espécie humana
(FREITAS, 2006).

A maturagdo é vista como uma pré-condi¢ao do aprendizado e nunca como resultado dele. Entao, o
aprendizado forma uma superestrutura sobre o desenvolvimento, deixando-o essencialmente inalterado.
Estes dois processos diferentes, embora inerentes, influenciam um ao outro. A maturagao depende direta-
mente do desenvolvimento do sistema nervoso e o aprendizado, por si s, também é um processo de desen-
volvimento (VIGOTSKI, 2007).

Até meados do século XX, os cientistas acreditavam que o cérebro se desenvolvia de um modo imu-
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tavel, geneticamente determinado. Hoje, considera-se, com base em estudos com animais, que o cérebro
pos-natal é “moldado” pela experiéncia, principalmente durante os primeiros meses de vida, quando o cor-
tex ainda estd crescendo de forma rapida e organizada (VIGOTSKI, 2007). As primeiras experiéncias podem
ter efeitos duradouros sobre a capacidade do sistema nervoso central de aprender e armazenar informacoes
(BLACK, 1998; CHUGANI, 1998).

Além disso, a ontogénese abrange diversos campos da existéncia humana, sendo que este caminhar
continuo ndo é determinado apenas por processos de maturacao bioldgicos ou genéticos, mas, também pela
influéncia do meio em que o individuo estd inserido, tal como a cultura, a sociedade e suas interagdes. Os se-
res humanos nascem inseridos em uma cultura e, logicamente, esta terd influéncias no seu desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2007).

SOCIOGENESE E DESENVOLVIMENTO HUMANO

Baldwin (1906), Mead (1934) e Vigotski (2007) foram os primeiros a elaborar a ideia de que as inte-
ragdes sociais sao as raizes das fungdes mentais superiores, sendo que Baldwin ja se referia ao ser humano
como um “produto social”. Além disso, este autor menciona que, com a difusao ocidental das ideias de Vi-
gotski, na década de 80, o pensamento sociogenético ultrapassou as barreiras da psicologia (BRANCO, 1993).
Com isso, destaca-se o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que seria a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real da crianga, determinado pela solugdo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, cuja solucdo de problemas se da com orientacdo de um adulto (VIGOTSKI;
LURIA; LEONTIEV, 2010).

O uso da idade cronolégica como critério para o diagndstico do desenvolvimento ja era questionado. O
conceito de ZDP relacionou o desenvolvimento as funcdes maturacionais, segundo o qual, o que as criangas
conseguiam fazer apenas com colaboracdo, futuramente poderiam fazer de forma individual (ALVES, 2005).

Vigotski defendeu que as fungdes mentais superiores ocorrem na ontogénese em dois momentos
consecutivos: primeiro, ao nivel das interagdes sociais ou nivel interindividual; e segundo, ao nivel intrap-
siquico ou intraindividual (BODROVA; LEONG; AKHUTINA, 2011; BRANCO, 1993). Este movimento de fora
para dentro, denominado internalizagdo, esta na base do pensamento sociogenético e estende-se a todas as
dimensdes da experiéncia humana, sendo a base do importante salto da psicologia animal para a psicologia
humana (VIGOTSKI, 2007).

As funcdes psiquicas superiores podem ser entendidas como aquelas de origem social, que sé passam
a existir no individuo na relacdo mediada com o mundo externo (SCHERER, 2010). Nado é por meio do desen-
volvimento cognitivo que o individuo se torna capaz de socializar-se, é justamente na socializagdao que se da
o desenvolvimento dessas fungdes: percep¢do, memdria, linguagem e pensamento (CASTRO, 2010).

Vigotski apresenta um conceito de sujeito que ndo se organiza internamente e nem é apenas um sim-
ples fendmeno dos estimulos do ambiente. Esta concepgdo é fundamental para pensarmos que o sujeito ndo
€ apenas condicionado pelo meio ou interage com ele de forma neutra, mas, também, o produz e o afeta.
Nesse aspecto, o conceito de mediag¢do é fundamental na aprendizagem, pois é através dela e da internaliza-
¢do dos simbolos que os processos psicoldgicos complexos, caracteristicos do homem, sdo formados (BEDIM;
OLIVEIRA, 2012).

A internalizagao dos simbolos representa a insergao do individuo no universo de significados e valores
da cultura em que vive (BRANCO, 1993). A mediagdo a qual Vigotski se refere ocorre fundamentalmente
através da linguagem, um ponto importante na formagdao e no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
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superiores (CASTRO, 2010).

Para ele, a linguagem, enquanto um sistema simbdlico estritamente humano, seria o palco onde sdo
circunstanciadas as interagdes pelas quais os sujeitos reformulam e reinterpretam informagdes, conceitos e
significacdes, intermediados pelos que o cercam (MARMORA, 2013).

Assim como no reino animal, o pensamento e a linguagem tém origens diferentes no ser humano.
Inicialmente, o pensamento ndo é verbal e a linguagem ndo é racional e suas trajetdrias ndo sdo paralelas,
cruzam-se. Por volta dos dois anos de idade, as curvas de desenvolvimento do pensamento e da linguagem
encontram-se para dar inicio a uma nova forma de comportamento. E a partir deste ponto que o pensamen-
to comeca a se tornar verbal e a linguagem racional, e depois esta linguagem penetra no subconsciente para
se constituir na estrutura do pensamento da crianca (VIGOTSKI, 2010). A escrita € um exemplo de instrumen-
to que faz a mediac¢do entre o homem e o mundo, sendo desenvolvida ao longo dos tempos com o intuito de
perpetuar a fala e registrar a histéria do homem (CASTRO, 2010).

Nesse contexto, vale destacar que a mediagao significa a existéncia da intervengao de um “outro”,
mais experiente, que atribuira significados a realidade na qual estamos inseridos (BEDIM; OLIVEIRA, 2012),
situando o comportamento como um reflexo direto do didlogo social (WERTSCH, 1980).

Luria enfatiza o homem como um ser social por exceléncia e relata que, para Vigotski, cada sociedade
se desenvolve diferentemente a partir de interagdes sociais e histdricas (SCHERER, 2010). Assim, as seme-
Ihangas e as variagdes no desenvolvimento passaram a ser observadas ao longo da vida como um fenémeno
bioldgico-social. Essa mudanga filosdfica ofereceu oportunidade para didlogos de integragdo entre discipli-
nas (FEATHERMAN; LERNER, 1985), e confirmou a crenca de que as relagdes sociais concebem o homem
como um ser que se constitui imerso na cultura (GOES, 2000; SMOLKA, 2001).

MICROGENESE E DESENVOLVIMENTO HUMANO

Sabe-se que o comportamento e o funcionamento mental humano devem ser estudados nos quatro
diferentes planos genéticos: filogénese, ontogénese, sociogénese e microgénese. Este ultimo plano é carac-
terizado pela emergéncia do psiquismo individual no cruzamento dos fatores bioldgico, histdrico e cultural,
sendo crucial na questdo da afetividade e no conceito de personalidade (SILVA, 2008).

Este plano genético centra-se no manifesto interpsicolégico ao longo de um periodo relativamente
curto, como: aprender uma palavra, um som, ou uma fungao gramatical de uma lingua. Assim, a microgénese
é também o estudo da origem e da histdria de um evento particular. Além disso, a premissa fundamental é
gue o desenvolvimento aparece pela primeira vez no plano interpsicolégico e que a origem dos processos de
desenvolvimento (microgénese), as vezes, é visivel 3 medida que se desenrolam (GUTIERREZ, 2008).

Wertsch foi o primeiro a cunhar o termo microgénese, mas o mesmo cita que foi Vigotski quem efe-
tuou o entrecruzamento de ontogénese e microgénese (WERTSCH, 1985). Vigotski refere-se a microgénese
como sendo situagdes vivenciadas de forma particular, que modificam a atividade das fungdes mentais su-
periores criando novos niveis de desenvolvimento préprios em cada individuo (SCHERER, 2010). Este plano
genético é caracterizado pela formacdo de um processo psiquico em curto prazo, que pode ser observado
durante um esforgo do sujeito para dominar ou solucionar uma tarefa (WERNER, 1999). Isso é observado
no momento em que o individuo menos experiente internaliza os modos de funcionamento e que a inter-
mediagao do “outro” nao é mais essencial, tal como a capacidade de uma crianga alimentar-se sozinha. Esta
abordagem ndo expde um sujeito moldado pelo ambiente, mas o curso de desenvolvimento do sujeito so se
constitui na sua inser¢cdo no mundo (BEDIM; OLIVEIRA, 2012).
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A analise microgenética é um recurso metodoldgico que avalia processos afetivo-cognitivos e que in-
vestiga a compreensdo dos processos psiquicos superiores, tais como: pensamento, linguagem, atencao vo-
luntaria, entre outros (WERNER, 1999). Além disso, envolve o acompanhamento minucioso da formacao de
um processo, detalhando as acGes dos sujeitos e as relagdes interpessoais, dentro de um curto espaco de
tempo. E uma forma de identificar transi¢des genéticas, ou seja, a transformacdo nas a¢des dos sujeitos e a
passagem do funcionamento intersubjetivo para o intrasubjetivo (FONSECA, 2009).

Nessa perspectiva, os seus principios sdo: a analise dos processos (e ndo dos objetos); a explicagdo
capaz de revelar as relagdes dinamico-causais; e a andlise histérica de comportamentos que ja sofreram
processo de desenvolvimento, capazes de identificar a origem dos mesmos (VELASCO, 2006). Além disso,
apresenta caracteristica peculiar, ndo no termo micro em si, mas em sua qualificagao genética. A visao ge-
nética implicada vem das proposi¢des de Vigotski sobre o funcionamento humano, e dentre as diretrizes
metodoldgicas que ele explorou estava incluida a analise minuciosa de um processo em sua génese social e
suas transformacdes (GOES, 2000).

Portanto, essa analise ndo é micro porque se refere a curta duragao dos eventos, mas, por ser orienta-
da para indicios minuciosos. E é genética no sentido de ser histdrica, por focalizar o movimento durante os
processos e relacionar condigbes passadas e presentes, tentando explorar aquilo que, no presente, esta im-
pregnado de projecdo futura (GOES, 2000). Os processos microgenéticos constituem, assim, o quarto plano
genético que interage com os outros trés, caracterizando a emergéncia do psiquismo individual no entrecru-
zamento do ser biolégico, histérico e cultural (AQUINO, 1997).

CONSIDERAGOES FINAIS

Vigotski e Luria foram quem descreveram em linhas gerais os pontos de referéncia presentes nos pro-
cessos do desenvolvimento psiquico, os quais permitem compreender as relagées qualitativas entre as dife-
rentes etapas do desenvolvimento humano, considerando-o na sua totalidade.

A andlise dos planos filogenético, ontogenético, sociogenético e microgenético caracteriza a constante
inter-relagdo entre o desenvolvimento da espécie, o desenvolvimento do ser individual, a histéria do grupo
cultural onde se insere o sujeito, e o aspecto microscépico do desenvolvimento humano. Mas, sabe-se que
cada uma dessas linhas tem suas especificidades e sao governadas por principios explicativos préprios.

Vigotski conceituou os planos genéticos, cuja ideia de que o mundo psiquico e o funcionamento psi-
coldgico ndo sao inatos, mas, também, ndo sdo recebidos prontos pelo meio ambiente. Portanto, essa visao
interacionista postula a integragcao entre esses quatro planos, que, uma vez juntos, vao caracterizar a génese
dos processos psicologicos no ser humano.
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Resumo

Detendo-se na transi¢do do estado de natureza para a sociedade civil, o artigo contrapde o carater contingente e
voluntario do contrato hobbesiano e a necessidade que implica o processo de constituicdo do social que determina o
pacto rousseauniano, convergindo para a antinomia da relagdo envolvendo liberdade e autoridade que se de acordo
com a perspectiva de Hobbes demanda a rentncia dos direitos ilimitados dos sujeitos em fungdo da soberania estatal
e acarreta a instituicdo do soberano como representante, detentor de todo o poder coletivo e Unica fonte da lei,
segundo a leitura de Rousseau requer a “alienagdo verdadeira” dos individuos em face da soberania popular e resulta
na constituicdo do povo soberano, Unica fonte legitima do poder e seu Unico detentor, e na instituicdo da Vontade
Geral como condigdo para o seu exercicio.
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Abstract

Pausing in the transition from the state of nature to civil society, the article contrasts the contingent and voluntary
character of the Hobbesian contract and the need to involve the social Inception process that determines the Rou-
sseau pact, converging on the antinomy of the relationship involving freedom and authority in accordance with the
prospect of Hobbes demand the resignation of the unlimited rights of individuals on the basis of state sovereignty
and entails the establishment of the sovereign as representative, holder of all collective and only source of power law,
according to the reading of Rousseault requires the “true alienation” of individuals in the face of popular sovereignty
and results in the formation of the sovereign people, the only legitimate source of power and its sole owner, and the
institution of the General Will as a condition for their exercise.
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ASPECTOS INTRODUTORIOS

Concebendo o estado de natureza como a condigao que encerra o embate envolvendo os diversos
interesses que se intersetam ao acaso em um espago nao polarizado, a psicologia mecanicista hobbesiana
impde a agdo humana o impulso determinante do interesse, convergindo para caracterizar que o confronto
interindividual consiste nessa colisao, que se constitui um fendmeno tao necessario como a gravitagao, a
medida que se a proje¢do de um corpo acarreta o desenvolvimento de modo indefinido do seu percurso, no
ambito do qual mantém a conservacao do seu movimento, correspondentemente os individuos, submetidos
ao estimulo em questao, prosseguem indeterminadamente a sua luta, que envolve a obtengao de um objeto
gue, sob a égide do impulso do desejo, ndo implica sendo um caminho que guarda possibilidade acerca da
conquista de outra coisa em um processo que tende a assegurar, em suma, uma vida plenamente satisfeita.

Nesta perspectiva, se em func¢do da luta interindividual que o movimento determinado pelos interes-
ses particulares produz as energias que emergem das forgas individuais tendem a dispersao, anulando-se, o
gue se impde como necessario € a criacdo de um mecanismo capaz de empreender a sua convergéncia, cuja
condicdo ndo se concretiza sendo através do Soberano, que corporifica todas as energias da nacdo e cumpre
0 encargo concernente a sua redistribuicdo racional, a medida que

(é) nele que consiste a esséncia da republica, a qual pode ser assim definida:
uma pessoa de cujos atos uma grande multiddo, mediante pactos reciprocos uns
com os outros, foi instituida por todos como autora, de modo que ela pode usar
a forca e os recursos de todos, da maneira que considerar conveniente, para
assegurar a paz e a defesa comuns. (HOBBES, 2003, p. 148, grifos do autor)

A esséncia do poder do Estado o que se impde n3o é sendo a onipoténcia do Soberano que resulta da
soma envolvendo os poderes de todos os individuos, segundo a leitura hobbesiana que, contrapondo-se a
qualquer tipo de sociabilidade instintiva na origem das sociedades*, atribui ao Estado a condicdo que implica
uma criagdo humana, convergindo para caracterizar o Estado ou Republica como uma “pessoa artificial”?, o
“homem artificial”, quer o poder politico seja exercido por um homem (monarquia) ou por uma assembleia,
constituindo-se o Soberano, nesta perspectiva, o delegado do conjunto dos sujeitos, ndo uma pessoa trans-
cendente, a medida que o contrato de Hobbes consiste, em ultima instancia, em uma delegacdo de poder,
gue se sobrepde ao sentido que encerra um pacto de submisséo (pacto com o soberano, no caso) e a acep¢ao
que se restringe a um pacto de associagdo, tendo em vista que se trata de um construto que traz o endosso
de todos em fungao de um terceiro, perfazendo um sistema que pretende a legitimagao da obediéncia atra-
vés do fundamento da delegagao da autoridade, ou seja, na representagao.

Considera-se que uma republica tenha sido instituida quando uma multi-
ddo de homens concorda e pactua, cada um com cada um dos outros, que a
qualquer homem ou assembléia de homens a quem seja atribuido pela maio-
ria o direito de representar a pessoa de todos eles (ou seja, de ser o seu re-
presentante), todos sem excegdo, tanto os que votaram a favor dele como
0s que votaram contra ele, deverdo autorizar todos os atos e decisOes des-
se homem ou assembléia de homens, tal como se fossem os seus proprios
atos e decisdes, a fim de viverem em paz uns com os outros e serem prote-
gidos dos demais homens. (HOBBES, 2003, p. 148-149, grifos do autor)

Nesta perspectiva, a nocdo de soberania elaborada pela leitura de Hobbes guarda condicdo de exterio-

1 “Uma pessoa ¢ aquele cujas palavras ou agdes sdo consideradas quer como as suas proprias, quer como representando
as palavras ou agées de outro homem, ou de qualquer outra coisa a que sejam atribuidas, seja verdade ou fic¢do.

Quando sdo consideradas como as suas proprias, ele chama-se uma pessoa natural. Quando sio consideradas como repre-
sentando as palavras e agdes de um outro, chama-se-lhe uma pessoa ficticia ou artificial.” (HOBBES, 2003, p. 138, grifos do autor)
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ridade concernente ao Direito, se |he sobrepondo, pois, em uma construcdao que encerra um poder absoluto,
gue supera as limitagdes determinadas pela teoria que atribui ao Estado uma supremacia de carater relati-
vo?, que se circunscreve as fronteiras do ambito legal e se detém nos limites estabelecidos pelo Direito Divi-
no, pelo Direito Natural e pelo Direito das Gentes, escapando, consequentemente, a condi¢cdo que o principio
absolutista, que traz como base a nocdo que implica “princeps legibus solutus est”?, confere a autoridade em
guestdo, que se torna, dessa forma, ilimitada e onipotente.

Se o consentimento que converge para a instituicdo do contrato advém coercitivamente, segundo a
perspectiva hobbesiana, demandando a instauragdo de uma autoridade politica cujo exercicio guarda con-
dicdo de exterioridade em relagdo ao corpo social®, perfazendo uma delegacdo de poder que, resultando da
renuncia dos direitos ilimitados dos individuos a favor do Estado, encerra um carater absoluto, a medida que
implica uma autorizagdo que se lhe é outorgada mediante o referido acordo que, atribuindo ao Soberano a
fungdo representativa, se lhe legitima a obediéncia do conjunto dos sujeitos no ambito do sistema sdcio-po-
litico-juridico, a teoria politica rousseauniana, que se |lhe contrapde, mantém o pacto sob a égide que envolve
um ato necessario, que consiste em um produto das leis naturais em sua determinagao na situagdo-limite
da contradicdo, a saber, no ambito da generalizagao da guerra, que acarreta a consciéncia da impoténcia
total diante da realidade e requer a superagdao do estado de natureza e da possibilidade de supressao dos
seres humanos através de um processo que abrange uma transformagdo do desejo que traz como efeito a
universalidade que cabe a Vontade Geral que, configurando-se como o principio da autopreservagao do povo
enquanto tal, no sentido de um corpo coletivo e moral que emerge como a unica fonte do poder e seu Unico
detentor, ndo se impde sendo como condi¢do para o exercicio da soberania popular.

DA ANTROPOLOGIA HOBBESIANA E O MATERIALISMO MECANICISTA: A RENUNCIA DOS
DIREITOS ILIMITADOS DO INDIVIDUO E A SOBERANIA ESTATAL

Se a ciéncia politica hobbesiana dialoga com uma perspectiva antropolégica que converge para as
fronteiras que encerram uma relagao de correspondéncia que implica as causas tanto do comportamento
humano quanto das sociedades e dois tipos de realidade psiquica, a saber, o comportamento do mundo
evocado pelo homem e as suas paixdes, o sistema para o qual tende ndo guarda raizes sendo em um tipo de
funcionamento de cardter puramente mecanico, que se sobrepde a qualquer possibilidade de emergéncia
concernente ao livre-arbitrio, tendo em vista a compatibilidade que estabelece entre a liberdade e a neces-
sidade, assinalando que as a¢des advém da vontade e se mantém, por esta razdo, atrelada ao exercicio da
liberdade, ndo escapando, contudo, como todo desejo e inclinacdo, a uma causa no dmbito de uma cadeia
ininterrupta que traz Deus como origem e cuja condigao, por esse motivo, se impde em face da necessidade.

2 Alcanga relevancia, nesta perspectiva, a observagdo de que, a despeito de enfatizarem o carater absoluto e indivisivel
do poder soberano, Jean Bodin, Charles Loyseau, Cardin Le Bret, os grandes legistas franceses do fim do século XVI e inicio do
século X VII, “sentiam ainda muito fortemente a heranca medieval que tinha colocado o direito acima do rei. Conseqiientemente, a
onipoténcia legislativa do soberano se encontrava limitada ndo apenas pela lei divina e pela lei natural, mas também pelas leis fun-
damentais do reino, enquanto correlacionadas a coroa e a ela indissoluvelmente unidas.” (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO,
1998, p. 1182)

3 Significando “O Principe ndo € sujeito as leis” ou “O Principe esta isento da Lei”, esta madxima de Domicio Ulpiano (170-
224), famoso jurisconsulto classico romano, compde com “Quod principi placuit, legis habet vigorem” (“O que apraz ao Principe
vigora como lei” ou “O que agrada ao Principe tem forca de lei”) a sintese do poder e da autoridade que caracterizam o Absolutismo,
tornando-se necessario esclarecer que, “na verdade, a reducdo, valida, embora elementar, do principio de fundo do Absolutismo a
formula legibus solutus, referida ao principe, implica autonomia apenas de qualquer limite legal externo, inclusive das normas pos-
tas pela lei natural ou pela lei divina; e também, a maior parte das vezes, das 'leis fundamentais' do reino.” (BOBBIO; MATTEUCCI,
PASQUINO, 1998, p. 2)

4 Tendo em vista que o que se impde ao pacto, guardando-o da possibilidade de convergir para a nulidade, ¢ “um poder
comum situado acima dos contratantes, com direito e forga suficiente para impor o seu cumprimento”. (HOBBES, 2003, p. 118)
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Nessa perspectiva, a realidade psiquica do desejo a leitura hobbesiana impde a nogado de conatus®, que
designa o “movimento vital” que emerge como desejo de durar e como poder de agir, consistindo o homem,
na esfera do processo de amadurecimento que a dindmica em questdo encerra, em um conjunto de desejos
e apetites, que implica a correlacdo de duas paixdes opostas, a saber, o desejo de reconhecimento e o desejo
de conservagao, a medida que, respectivamente, caracterizam a manifestagao do orgulho e da vaidade, que
tendem a aspiracdo e a gldria, cuja condicdo acarreta uma situacao de risco constante em face do conflito
instaurado em nome dessa satisfacdo, e o medo da morte (violenta), que em funcdo disso advém, e que per-
faz a Unica possibilidade de atenuagao concernente ao desenfreamento do desejo de cada vez mais adquirir
poders®.

Se ndo guarda possibilidade de se sobrepor as leis da natureza, longe de interromper a luta em questao,
gue envolve os individuos e os seus interesses particulares em face da acao que, sob a égide determinante do
impulso destes, se Ihes cabe levar a efeito através do movimento incessante que implica a sua satisfacdo, o
gue se impde ao contrato é a sua transformacao, a medida que, nao se circunscrevendo ao referido estimulo,
o homem detém a possibilidade para a qual converge a razao, sob a acep¢ao de um jogo de denominacgdes
justas, que, em suma, se lhe confere a capacidade de cdlculo, tendo em vista que se voltar atrds do impeto
inicial é incogitavel, se Ihe compete a direcdo que em certa medida deve realizar, conforme supde o dominio
de um curso de agua que, nao se dispondo a interrup¢ao do seu fluxo, ndo resiste ao controle da sua forca
gue, através do seu desvio, permite a utilizacdo dos seus recursos em beneficio humano.

Nesta perspectiva, se o confronto inevitavel que envolve as forgas individuais encerra uma situagao
de risco permanente que converge para uma angustia mortal, a revelagdao da morte que emerge do referi-
do contexto produz a conscientizacdo acerca da sua condicdo comum, implicando em uma ac¢do de carater
racional, tendo em vista a possibilidade que carrega a razdo quanto a antecipacdo dos perigos inerentes ao
estado de natureza em um processo que demanda a substituicdo do “direito de natureza”’ (direito do mais
forte) pelo “direito natural” ou “lei natural”, que traz como primeira e fundamental regra a procura e a manu-
tencdo da paz?, instaurando dessa forma a ruptura diante do estado primitivo e instituindo um contrato que,
baseado em um consentimento mutuo, designa a convengao por intermédio da qual os homens renunciam
reciprocamente aos seus direitos naturais sobre todas as coisas e transferem o seu poder a um soberano
(monarca ou assembleia, que pode ser aristocratica ou democratica), fundando o Estado e a sociedade civil.

A delegac3o da autoridade que emerge como fundamento da legitimac¢do da obediéncia, caracteristica
do contrato hobbesiano, o que se impde é a impossibilidade que envolve os sujeitos de exercerem a censura
acerca de qualquer tipo de acdo do Estado, a medida que esta tem como base a prévia autorizacdo dos mem-
bros do corpo coletivo social ora constituido, convergindo para uma soberania que, resultando da renuncia

5 “Hobbes usou o termo conatus principalmente em sentido mecanico. Em De corpore, o conatus € apresentado como um
movimento determinado pelo espaco e pelo tempo, € mensuravel numericamente. Em De homine, aparece como um movimento
voluntario ou 'paixao' que precede a agdo corporal e que, embora 'interno', possui determinagdes e propriedades mecanicamente
expremiveis.” (MORA, 2004, p. 518)

6 “Assinalo assim, em primeiro lugar, como tendéncia geral de todos os homens, um perpétuo e irrequieto desejo de poder
e mais poder, que cessa apenas com a morte. E a causa disto nem sempre é que se espere um prazer mais intenso do que aquele que
jé se alcancou, ou que cada um ndo possa contentar-se com um poder moderado, mas o fato de ndo se poder garantir o poder e os
meios para viver bem que atualmente se possuem sem adquirir mais ainda.” (HOBBES, 2003, p. 85)

7 “O direito de natureza, a que os autores geralmente chamam Jus Naturale, é a liberdade que cada homem possui de usar
o seu proprio poder, da maneira que quiser, para a preservacao da sua propria natureza, ou seja, da sua vida; e conseqiientemente de
fazer tudo aquilo que o seu proprio julgamento e razdo lhe indiquem como meios mais adequados a esse fim.” (HOBBES, 2003, p.
112)

8 “A lei de natureza primeira, ¢ fundamental, é que devemos procurar a paz, quando possa ser encontrada (...). E esta é a
primeira lei, porque as demais dela derivam, e dirigem nossos caminhos quer para a paz, quer para a autodefesa. Uma das leis infe-
ridas desta primeira e fundamental ¢ a seguinte: que os homens ndo devem conservar o direito que tém, todos, a todas as coisas, e
que alguns desses direitos devem ser transferidos ou renunciados.” (HOBBES, 1998, p. 38-39)
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dos direitos ilimitados dos individuos a favor da sua instituicao, encerra uma condigao necessariamente ab-
soluta, tendo em vista o Estado consistir na unica fonte da lei, determinando o justo e o injusto em um pro-
cesso que torna os seus atos indiscutiveis, com cuja finalidade guarda correspondéncia a sua capacidade de
assegurar a ordem, garantindo a protegao e a seguranga de todos, pois como detentor do poder coletivo o
que se lhe cabe é a diregdo das suas agdes em face do bem comum e o respeito aos individuos, aos cidadaos
que, se lhe delegando todos os seus direitos e poderes, “personifica”, cumprindo a fun¢do representativa se
Ihe conferida por todos que o fizeram o seu representante e a sua autoridade soberana.

Nesta perspectiva, atribuindo ao homem desde o instinto de posse até o desejo de acumulacao, a
teoria hobbesiana da formacdo da sociedade e da instituicdo da autoridade politica, trazendo como funda-
mento um “estado de natureza” que se lhe antecede, defende um individualismo que se caracteriza como
possessivo, demandando uma organizagao capaz de assegurar a realizagdo dos interesses particulares, o que
implica em direitos que envolvem desde a conservacado (seguranga pessoal) até a propriedade, a medida que
em virtude da sua instabilidade a condigao natural nao guarda possibilidade de garantir, tendo em vista que
converge para as fronteiras que encerram homo homini lupus e bellum omnium contra omnes em face do
caos instaurado pelo extremo egoismo e pelas disputas incessantes.

Estabelecendo um compromisso envolvendo a lei e o direito, o objetivo e o subjetivo, o contrato, guar-
dando a pretensdo de instituir o status juridico do individuo como tal, consiste na busca de um equilibrio
entre o individuo e a coletividade, convergindo para medir a limitacdo dos direitos subjetivos infinitos, cuja
condicdo ndo corresponde sendo a necessidade que caracteriza o estado social, a medida que, dessa forma,
enumera os direitos subsistentes do cidaddo em um processo que ndo implica nenhum tipo de “alienacao”
propriamente dita, tendo em vista que a abdica¢do de um direito infinito que a instituicdo da ordem civica
requer se circunscreve ao campo tedrico através de uma relagdo que assegura, em compensagao, direitos
reais, possibilitando, em ultima instancia, a contratacdo destes para si proprio.

DO EMPIRISMO NOMINALISTA E A ESTATALIDADE DO DIREITO

Se ao materialismo® hobbesiano o que se impde ndo é sendo a concepgdo que assinala a experiéncia
como origem de todo o conhecimento (a saber, um empirismo), a medida que este consiste no efeito cuja
manifestacdo corresponde a acdo das coisas que se mantém sob condicdo de exterioridade e se caracteriza
como resultado da propagacao dos embates corpdreos sobre o homem em um processo que, tendo o corpo
como causa das sensagoes, encerra a sensibilizacdo dos drgaos sensoriais, a representacao, circunscreven-
do-se ao movimento da propria coisa que se |he estd atrelada, converge para as fronteiras que reduzem ao
viés particular o fenbmeno em questdo, o que implica em um empirismo nominalista, que perfaz um sistema
gue traz como fundamento os individuos, ao reconhecimento de cuja existéncia se limita, justificando, dessa
forma, a teoria politica baseada no individualismo, que guarda raizes nos individuos e no préprio movimento
vital que os determina, e tem uma légica que encerra a correspondéncia entre o nominalismo® do conheci-
mento e o artificialismo na ordem politica.

Caracterizando toda a substdncia como corporea?, a leitura hobbesiana se contrapde ao dualismo que

9 Caracterizando a no¢ao de matéria sob a acep¢ao que a encerra, no que tange a possibilidade de explicagdo dos fendmenos,
como o unico instrumento que se lhe emerge como disponivel e capaz, a leitura hobbesiana o que se impde ¢ o materialismo meto-
doldgico, a medida que converge para as fronteiras que encerram a nogao que inter-relaciona o conhecimento de algo a descoberta
de sua génese, que ndo consiste sendo em movimento, que implica, por sua vez, em corpo.

10 Doutrina que caracteriza o pensamento que defende a existéncia das substancias singulares e dos nomes puros
somente, o que implica a eliminacdo da realidade das coisas abstratas e universais, segundo a definicdo de Leibniz, que atribui a
perspectiva hobbesiana a referida condigdo.

11 Atribuindo ao corpo a condi¢@o que o encerra sob a acep¢do que envolve o tnico objeto que emerge como possi-
vel concernente ao conhecimento, a leitura de Hobbes distingue a filosofia natural, a qual cabe investigar a natureza (corpo natural),
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converge para as fronteiras que encerram a irredutibilidade da substdncia pensante, a medida que a uma
“coisa que pensa” impde o sentido que envolve uma “coisa corpdrea”, identificando, pois, o espirito como
algo cuja nogdo se mantém atrelada as determinagdes que implicam grandeza e forma, guardando possibili-
dade de ocupar um espago, afinal, perfazendo uma construgao que tende a relacionar a agao reciproca dos
corpos a constituicdo da totalidade da realidade, se lhe concedendo a sua razdo de ser, haja vista a concepcao
gue, dialogando com a teoria cartesiana, supde, na composicao de todo e qualquer corpo, corpusculos ho-
mogéneos que detém extensdo varidvel e formas geométricas que carregam diversos aspectos que exercem
influéncia uns sobre outros, produzindo efeitos através de embates, choques e colisGes que guardam corres-
pondéncia com um conjunto de relacdes de causa e efeito de extremo rigor e leis quantitativas, consistindo,
em ultima instancia, em um materialismo mecanicista®? que justifica o viés antropolégico corporificado pela
interpretacao do hipotético estado de natureza e pelo mecanismo de transicdo desta situacao - representada
pela condicdo que abrange homo homini lupus** (o homem é um lobo para o outro homem) e bellum om-
nium contra omnes** (a guerra de todos contra todos) — para a sociedade civil na instauracdo da autoridade
politica “personificada” pelo Estado e pelo seu poder soberano.

Se as relacdes envolvendo o homem e a natureza, sobrepondo-se as fronteiras do campo tedrico,
implicam relagdes objetivas, técnicas ou circunscritas ao trabalho, convergindo para a construgdo de um sis-
tema de direito, o que se impde a leitura hobbesiana é um processo que assinala, no que concerne a ordem
da matéria, a desconexao do “fato humano”, que alcanga autonomia e perfaz um contexto que encerra forte
oposicdo abrangendo natureza-cultura, resultando no direito “natural” moderno que, trazendo como fun-
damento o acordo hic et nunc* de duas vontades, caracteriza-se como finalmente positivo, configurando-se,
em ultima instancia, como subjetivo, em face do seu fundamento, a pessoa, e do seu fim?S, e analitico, tendo
em vista a composicdo do direito em geral, que se mostra formado apenas pelo conjunto de tais contratos
bilaterais?’.

Ao Estado o que se impde, segundo a leitura hobbesiana, € um carater ilimitado, o que implica seja na
ordenacdo do Direito Positivo, seja na criagcdo da prépria justica, convergindo para atribuir ao juridico, institui-
do pelo Estado, a condicdo que o encerra, em ultima instancia, sob a acepc¢ao de todo o justo, sobrepondo-se,
dessa forma, a concepgdo que circunscreve o juridico ao ambito que envolve a expressdo do justo, tendo em
vista que o contrato, abrangendo os individuos enquanto suditos, emerge em funcdo da “pessoa artificial”*®

e a filosofia civil, que traz a competéncia de estudar a sociedade (corpo artificial).

12 Trazendo como fundamento uma perspectiva do mundo que converge para um sistema de corpos em movimento,
0 mecanicismo, que emerge como uma concepgao filosofica através da construg@o hobbesiana, consiste em um pensamento que en-
cerra a negacao da causalidade do fim, que implica em atribuir a um fim seja a causa total da organizacdo do mundo, seja a causa dos
acontecimentos isolados (finalismo), € ndo se impde sendo pela afirmacao da causalidade necessaria atrelada a todos os fendmenos
da natureza (determinismo).

13 “Portanto, tudo aquilo que se infere de um tempo de guerra, em que todo homem é inimigo de todo homem, infe-
re-se também do tempo durante o qual os homens vivem sem outra seguranga sendo a que lhes pode ser oferecida pela sua propria
forca e pela sua propria invencdo.” (HOBBES, 2003, p. 109, grifos meus)

14 “(...) durante o tempo em que os homens vivem sem um poder comum capaz de manté-los todos em temor respei-
toso, eles se encontram naquela condi¢do a que se chama guerra; e uma guerra que é de todos os homens contra todos os homens.”
(HOBBES, 2003, p. 109, grifos meus)

15 Expressao latina que guarda o significado de “aqui e agora”.

16 Que converge para as fronteiras que encerram a possibilidade de “substituir a idéia de justo objetivo (em relagao
a totalidade do mundo), ou da lei, pela idéia de 'direifo’ (aferente a pessoa).” (DUVIGNAUD, 1974, p. 106, grifos do autor)

17 Contrapondo-se ao direito natural que, segundo a leitura aristotélica, tem como base a insercao do “fato humano”

em geral na physis, no sentido de principio de homogeneidade do real, que compreende da fisica a politica e guarda a atribui¢ao de
objetivo e sintético, a medida que contempla a justa distribuicao dos seres e das coisas e engendra, sob o equilibrio da referida égide,
o mundo como uma totalidade fechada e coerente dos objetos ou esséncias, remetendo a pressuposicao acerca da existéncia de uma
harmonia na natureza, uma ordem que carrega a possibilidade de expressao através de leis matematicas e abarca as relagdes sociais.
(ROSA, 2013)

18 Do Estado como uma persona civilis cuja legitimidade guarda correspondéncia com o fato que implica a sua
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gue, como encarnacado do governo que se lhe resulta, ndo participa da referida contratacao, constituindo-se,
antes, um produto do pacto em um processo que, baseado no principio absolutista, elimina qualquer tipo de
restricdo ao exercicio da autoridade soberana que, por essa razdo, ndo guarda sendo onipoténcia®.

Tornando-se objetos da renuncia dos homens em favor do soberano mediante o pacto original, aos
direitos naturais sobre todas as coisas e ao seu cardter absoluto o que se impde sendo a condi¢ao absoluta
do ato em questdo (a rendncia, no caso)?®, a medida que a transmissdo que implica a instaura¢do do contrato
emerge como definitiva e irrevogavel, perfazendo um compromisso assumido voluntariamente pelos indivi-
duos e entre eles no sentido de instituirem um poder capaz de assegurar a paz, convergindo a soma dos po-
deres de todos os sujeitos para constitui-lo como soberano, cujo absolutismo (sinénimo de eliminacao total
de restri¢cdes no exercicio do poder) resulta da impossibilidade de qualquer tipo de divisdo em seu exercicio,
0 que o torna o unico poder legislativo em um processo que encerra o Estado como fonte do Direito, que se
Ihe traduz, em uUltima instancia, a vontade?..

Se a decisdo acerca do justo e do injusto se circunscreve a lei, a sua inexisténcia, pois, converge para
uma situacdo na qual ndo pode haver injustica, segundo a leitura hobbesiana??, que assinala a impossibilida-
de de que uma lei se contraponha ao Direito, embora possa se contrapor a equidade, conforme a definicao
gue emerge dos principios e preceitos racionais que compdem o conjunto designado como “leis de natu-
reza”?3, o que implica, em ultima instancia, a construcao do “positivismo juridico”?*, tendo em vista que,
estabelecido pelo Estado, o Direito encerra uma validade que ndo depende de qualquer referéncia a valores
éticos, se lhes sobrepondo.

Estabelecer como fundamento dos direitos atuais a nogao que encerra um direito subjetivo natural-
mente infinito, eis as fronteiras para as quais converge o contrato que, cumprindo uma funcdo ideoldgica
essencial, institui, no que concerne ao positivo, uma relacdo de dependéncia envolvendo a limitacdo dos
direitos subjetivos do individuo, o que implica um processo no qual o arbitrario (o contratual) escapa aos
referidos direitos em si mesmos, constituindo-se a convencdao em questdao, como um mecanismo de tran-

propria existéncia, eis o principio fundamental que se impde ao Direito Publico que emerge da teoria politica de Hobbes.

19 “Todos submetem-se entdo, voluntariamente, a autoridade de um s6 homem ou de uma assembléia com a con-
dicdo de que todos os outros o fagam do mesmo modo. Nessa concepgao, o soberano — pouco importa que seja um homem ou uma
assembléia — recebe seu poder em virtude mesmo do pacto que os cidaddos concluiram entre eles. Ele mesmo ndo esta ligado por
nenhum compromisso em relacdo aos seus suditos, ja que ele ndo fez um pacto com estes e nada lhes prometeu da sua parte. Além
disso, ele dispde de um poder absoluto sobre todos os membros do Estado.” (DERATHE, 2009, p. 308)

20 “Diz-se que abre mao de seu direito quem a ele renuncia de forma absoluta, ou o transfere a outrem. Renuncia
absolutamente a seu direito quem, por sinal suficiente ou simbolos adequados, manifesta a vontade de que deixe de ser licito (lawful)
ele fazer aquilo a que antes tinha direito. E transfere seu direito aquele que, por sinal suficiente ou simbolos adequados, declara a
outro que ¢ sua vontade que se torne ilicito ele resistir-lhe, naquilo em que antes poderia resistir.” (HOBBES, 1998, p. 39, grifos
meus)

21 “Porém, na coeréncia logica desta constru¢ao de Hobbes, este poder soberano nao ¢ um poder arbitrario, na medi-
da em que suas ordens ndo dependem de uma vontade, mas sao imperativos produzidos por uma racionalidade técnica conforme as
necessidades circunstanciais, sdo instrumentos necessarios para que seja alcancado o maximo objetivo politico, a paz social exigida
para a utilidade de cada um dos individuos. Este absolutismo apresenta uma racionalidade peculiar: a da adequagdo ao objetivo.”
(BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 1183)

22 “Onde nao ha poder comum nao ha lei, e onde nao ha lei ndo ha injustica.” (HOBBES, 2003, p. 111)

23 “Uma Lei de Natureza (Lex Naturalis) € um preceito ou regra geral, estabelecido pela razdo, mediante o qual se
proibe a um homem fazer tudo o que possa destruir a sua vida ou priva-lo dos meios necessarios para a preservar, ou omitir aquilo
que pense melhor contribuir para a preservar.” (HOBBES, 2003, p. 112)

24 “Em sua defini¢do inicial, o positivismo juridico estd associado na tradi¢ao inglesa aos escritos de Thomas
Hobbes e, mais tarde, dos filosofos do direito do século XIX, Jeremy Bentham e John Austin. O positivismo desses pensadores
consistia em definir a lei muito simplesmente como a ordem do soberano e, uma vez isolada essa inica fonte ou oraculo do direito
nacional, podiam sustentar que a tarefa ou provincia da jurisprudéncia era a determinag¢ao cientifica da linhagem e coeréncia 16gica
da ordem juridica estabelecida.” (BOTTOMORE; OUTHWAITE, 1996, p. 596)
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sicdo entre o estado de natureza e o estado social, um arcabougo que define, no tocante aos membros do
corpo social e aos seus suditos, a medida daquilo que um cidad3do concede aos demais como possibilidade
do seu exercicio, a medida que o que se impde ndo é sendo a construcdo da ordem final da vontade, que
opde a ordem humana a ordem natural, sob a acepcao de ordem mecanica da matéria, em um sistema que
relega a organizagdo social e as suas modalidades a condigdo de um resultado da determinagao a priori da
correspondéncia aos direitos subjetivos (restritos) do homem como parte ativa (cidaddo) da coletividade,
perfazendo uma teoria que guarda raizes no horizonte dos interesses e das ambicdes econdémicas e politicas
dos contratantes.

LIBERDADE, PERFECTIBILIDADE E BONDADE DO HOMEM NO ESTADO NATURAL E A MUTA-
GCAO DO PROCESSO DE SOCIALIZAGAO: A DIALETICA ENVOLVENDO HOMEM E NATUREZA

Circunscrevendo ao processo de socializacao a possibilidade acerca da instauracao e do desenvolvi-
mento das determinac¢des essenciais que perfazem a condicdo humana (do homem enquanto homem) e a
distinguem como tal, a saber, implicando desde o pensamento racional até a linguagem articulada, além do
sentimento moral, que escapam ao estagio natural, a concepgao rousseauniana, no que tange a superagao
do estado de natureza, converge para se sobrepor a construcdo sociopolitica que guarda raizes nas fronteiras
da leitura antropolégico-filoséfica que encerra a perspectiva hobbesiana (tanto quanto a visdo lockeana) e
que traz como fundamento a existéncia de individuos ontologicamente isolados®.

Se a condigao do homem natural converge para as fronteiras que envolvem a dispersdo e a ignorancia
concernente ao trabalho, o que se |he confere distingdo em relagdo a animalidade é a capacidade de reco-
nhecer-se livre para se submeter ou nao a instintividade absoluta concomitantemente com a perfectibilida-
de?, cuja faculdade, uma vez em poténcia, atualiza-se em func¢do das circunstancias, dirigindo o desenvolvi-
mento humano que, longe de engendrar necessariamente o progresso moral, consiste no processo que, sob
a acepgao que encerra 0 homem como um ser em devir, implica a possibilidade de que torne-se melhor ou
pior, segundo a perspectiva rousseauniana, que se sobrepde, em suma, a concepg¢ao que tende a estabelecer
uma relagao entre o homem e a realidade baseada em determinagdes rigidas e “definitivas”, tendo em vista
que atribui a natureza humana uma disposi¢cao que contempla a abertura a experiéncia e a sua irredutivel
diversidade?’.

Consistindo em uma inocéncia original que implica uma disposi¢cdo psicoldgica que inter-relaciona
dois principios que antecedem a razao e guardam oposi¢cdo e complementariedade, a saber, o amor de si

(amour de soi) e a piedade ou “compaixdo” (pitié), a bondade?®, que se impde a condicdo humana no estado

25 Convém salientar que, longe de ter como fundamento “individuos” sob condi¢@o de separagao, o que se impoe a
leitura rousseauniana € um “estado de natureza” de carater hipotético, cujo postulado tedrico emerge como o oposto “dialético” do
estado social através de uma relagdo que, sobrepondo-se ao processo que, tendo como base o ser individual, encerra a dedugdo da
sociedade, converge para estabelecer a medida da sua “evolugdo” ou da sua variagao historica.

26 “E da 'perfectibilidade' que brota toda inteligéncia do homem, mas também todos os seus erros; que brotam as
suas virtudes, mas também os seus vicios. Ela parece eleva-lo acima da natureza, mas torna-o ao mesmo tempo um tirano da nature-
za e de si mesmo. Entretanto, ndo podemos renunciar a ela, pois a marcha da natureza humana nao se deixa deter: 'la nature humaine
ne rétrograde pas"'. (CASSIRER, 1999, p. 101)

27 Eis o esclarecimento de Dent: “O homem pode aprender como o seu meio ambiente funciona e pode adaptar-lhe
0 seu comportamento para sua propria vantagem, assim como modificar esse meio ambiente a fim de obter mais vantagens. Virtual-
mente todos 0s comportamentos humanos sao aprendidos ou adquiridos, € poucos se tornam tao consolidados que nao permitam sua
modificagdo se a necessidade (ou o gosto) o exigir. A nossa capacidade para toda essa flexibilidade e adaptabilidade, a nossa aptidao
para aumentar o nosso estoque de conhecimentos e aplica-los de modos infinitamente variados, Rousseau as atribui a perfectibilida-
de.” (DENT, 1996, p. 181)

28 “Essa bondade nao se funda numa propensao instintiva qualquer da simpatia, mas na capacidade de autodetermi-
nacdo. Portanto, a sua verdadeira prova ndo se encontra nos impulsos de benevoléncia natural, mas no reconhecimento de uma lei
moral a qual a vontade individual se submete espontaneamente.” (CASSIRER, 1999, p. 100)

122 Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 9, n 1, edi¢do 16, p. 115 - 130, Junho 2016



A Soberania Entre a Renuincia dos Direitos Illimitados do Contrato Hobbesiano e a “Alienagdo Verdadeira” do Pacto Rousseauniano

de natureza, segundo a leitura rousseauniana, ndo se caracteriza sendo como uma moral natural, a medida
gue escapa ao sentido que envolve um valor ético, mantendo-se aquém da consciéncia do bem e do mal em
uma situagao originaria de felicidade que traz como fundamento a perfeigao da natureza em sua instauragao
em um contexto que atribui ao homem primitivo independéncia e ociosidade, e isto no sentido que supde,
respectivamente, a inexisténcia de restri¢cdes, tanto quanto a auséncia de necessidade do trabalho.

Se o amour de soi possibilita a autoconservagao, se Ihe guardando correlagdo e raizes a pitié consiste
em uma forma primordial de manifestacdao do genérico-humano que converge para as fronteiras que en-
cerram a identificagdo que abrange todos os seres em face da vivencializagao das vicissitudes existenciais
através de um compartilhamento que expde a condigao de integrantes de uma mesma natureza, cujas carac-
teristicas distintivas se lhes conferem o sentido de pertencimento a um conjunto de possibilidades e deter-
minacdes que os mantém sob a égide da semelhanca, o que implica uma interseccdao que nao tende senao
para um sentimento de repugnancia inata diante da comunicagdo que se desenvolve mutuamente acerca da
experiéncia do sofrimento®.

Se a leitura hobbesiana atribui ao “instinto de conservacdo” um carater egoista, que converge para a
condicdo que encerra o estado de natureza sob a égide que envolve homo homini lupus e bellum omnium
contra omnes, se lhe contrapondo Rousseau estabelece a distin¢do, na esfera do principio que emerge como
fundamento da relacdo do homem consigo mesmo, entre o amour de soi, que consiste em um sentimento
natural que implica a autopreservacdo e guarda capacidade de produzir, sob o governo da razao e a influén-
cia da piedade, humanidade e virtude, e o amour propre (amor-préprio), que perfaz um sentimento facticio
gue corresponde a vida em sociedade, a medida que se manifesta em seu amago e impele o sujeito, na rela-
¢do interindividual, a se deter em si em detrimento do outro, incitando-o a se sobrepor ao proximo®.

Sobrepondo-se a independéncia que caracteriza os homens em sua condicdo natural, a dependéncia
reciproca dos individuos socializados, que guarda correspondéncia com a multiplicagao e a diversificagdo das
necessidades humanas, implica a instauracdo de conflitos e rivalidades, a medida que o que se impde a fun-
dagdo da “sociedade civil” ndo é sendo a propriedade privada*!, que converge para a emergéncia da divisdo
do trabalho e a sua crescente intensificagdo em um contexto caracterizado pela oposigao de interesses que,
detendo-se nas fronteiras da concorréncia, torna o amour propre a base das relagdes sociais em detrimento
do amour de soi.

Nesta perspectiva, ao liame dedutivo envolvendo a subjetividade psicolégica e moral da “pessoa” e o
ser social, que converge para uma perspectiva que encerra o cidad3o através de uma condigdo que guarda
correspondéncia com uma procedéncia absoluta em direito do homem enquanto individuo “natural”, o que
se impde a leitura de Rousseau é a instauracdo de uma ruptura que atribui ao estado social um processo
que implica uma mutagao total do ser em questao, a medida que, contrapondo-se a “ideologia” burguesa
do contrato, defende a existéncia de normas e determinagdes prdprias no que concerne a vida no ambito da
organizacdo social, cujo funcionamento escapa ao carater aprioristico de uma concepg¢ao trans-histérica e

29 “Por natureza, o homem possui a capacidade de imaginar-se no ser e na sensibilidade do outro e esta aptidao
para a 'empatia' faz que ele sinta até certo grau o sofrimento do outro como se fosse o seu. Mas ha uma grande distancia entre essa
capacidade fundada numa mera impressdo sensorial e o interesse ativo, a defesa efetiva dos outros.” (CASSIRER, 1999, p. 97-98)

30 “Para Rousseau, a deficiéncia da filosofia de Hobbes consiste em colocar no lugar do egoismo puramente passivo
existente no ambito do estado natural um egoismo ativo. O impulso para espoliar e dominar com violéncia ¢ algo estranho ao homem
natural como tal; ele s6 pdde surgir e criar raizes depois que o homem passou a viver em sociedade e conheceu todos os desejos
'artificiais' criados por esta.” (CASSIRER, 1999, p. 97)

31 “0 verdadeiro fundador da sociedade civil foi o primeiro que, tendo cercado um terreno, lembrou-se de dizer isto
é meu e encontrou pessoas suficientemente simples para acredita-lo. Quantos crimes, guerras, assassinios, misérias e horrores nao
pouparia ao género humano aquele que, arrancando as estacas ou enchendo o fosso, tivesse gritado a seus semelhantes: ‘Defendei-

-vos de ouvir esse impostor; estareis perdidos se esquecerdes que os frutos sdo de todos e que a terra ndo pertence a ninguém!’.”
(ROUSSEAU, 1999a, p. 87, grifos do autor)
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depende do fato que advém das relagdes interindividuais e intersubjetivas.

Perfazendo um resultado légico que se imp&e ao processo de legalizacao que envolve a prépria nature-
za no seu desenvolvimento ou o “social”, o pacto social se sobrepde a condicdo que encerra uma convencgao
contingente, transpondo as fronteiras do arbitrio e da liberdade moral, a medida que consiste, em ultima
instancia, no ato necessdrio do sujeito no sentido de fazer-se social, segundo a perspectiva rousseauniana,
gue escapa a ideologia que caracteriza a teoria contratualista e converge para assinalar a mutagao total que,
concernente ao ser humano, implica o estado social.

Se o0 que se impde como fundamento ao contrato (segundo a leitura de Hobbes e a perspectiva de Lo-
cke) ndo é sendo o instituto da propriedade privada®?, além dos direitos que se lhe estdo atrelados, que con-
siste na instauracdo de um sistema baseado no principio do “individualismo possessivo” que, caracterizado
pela correlacdo envolvendo o instinto de posse e o desejo de acumulacdo, tende inevitavelmente a reduzir o
Estado, em ultima instancia, a fungdo de assegurar o conjunto dos interesses particulares, o que implica em
investi-lo de uma autoridade ilimitada e de um poder absoluto, uno, indivisivel e inalienavel, perfazendo uma
soberania cujo exercicio, possibilitando a protecdo e a seguranca de todos, determinando o justo e o injusto
em uma construcdo que assinala a submissao destes a partir da legitimidade pressuposta na delegacdo de
poder que a convencao que funda a instituicdo estatal e a sociedade civil viabiliza, o pacto rousseauniano
traz a troca e as relagdes para as quais converge como o momento essencial do processo de transformagdo
da autossuficiéncia do desejo para a Vontade Geral®, expressdo do povo enquanto corpo coletivo e moral na
formacdo do qual o homem enquanto membro emerge, simultaneamente, como cidadao e sudito®.

DA PROPRIEDADE PRIVADA E O DIREITO NATURAL BURGUES A VONTADE GERAL E O DIREI-
TO SOCIAL DO PACTO ROUSSEAUNIANO: A DIALETICA ENVOLVENDO INDIVIDUO E CIDA-
DAO

Longe de consistir em um direito natural atribuido pelo trabalho, se |he emergindo como o seu resul-
tado, conforme defende a perspectiva lockeana, a propriedade demanda uma legalidade positiva que seja
capaz de proporcionar uma condicdo que se lhe confira, diante de todos indistintamente, inclusive diante dos
nao-proprietarios, os pobres, o seu reconhecimento como tal, convergindo para uma concordancia que nao
advém sendo do recurso que transforma um interesse particular em universal, a saber, a ideologia, perfazen-
do o jusnaturalismo, dessa forma, um construto que dialoga com a legitimacao filoséfica da desigualdade,
tendo em vista que a desigualdade moral ou politica, guardando contraste referente a desigualdade natural
ou fisica, ndo mantém correspondéncia sendo com uma espécie de convengdo que possibilita o seu estabe-
lecimento como tal, a sua instituicdo, pois, ou a sua autoriza¢do®.

32 “Como antes de se constituir a cidade todas as coisas pertenciam a todos (...), € tudo o que alguém chamasse de
seu algum outro teria idéntico direito a igualmente dizer seu (pois, onde todas as coisas s30 em comum, nada pode ser propriedade
de um), segue-se que a propriedade de alguém nada mais € do que aquilo que ele pode conservar gragas as leis e ao poder da cidade
como um todo, isto €, daquele a quem esta conferido o mando supremo sobre ela.” (HOBBES, 1998, p. 111, grifos do autor)

33 A troca e as relagées que caracterizam o pacto rousseauniano o que se impde ndo é sendo que “o ato de associa-
¢ao compreende um compromisso reciproco entre o publico e os particulares, e que cada individuo, contratando, por assim dizer,
consigo mesmo, se compromete numa dupla relagdo: como membro do soberano em relagdo aos particulares, e como membro do
Estado em relag@o ao soberano.” (ROUSSEAU, 1999b, p. 73)

34 “Quanto aos associados, recebem eles, coletivamente, o nome de povo e se chamam, em particular, cidaddos,
enquanto participes da autoridade soberana, e suditos enquanto submetidos as leis do Estado.” (ROUSSEAU, 1999b, p. 71, grifos
do autor)

35 “Se o trabalho possibilita o direito a produgao (o resultado do investimento na terra), a sua transposi¢ao para o que

se lhe escapa (a terra, propriamente), inicialmente sob condi¢do temporéaria, converge para o instituto que instaura a desigualdade,
a saber, a propriedade, que, guardando carater artificial, amplia as diferengas naturais, agravando-as, a medida que se impoe através
da apropriagdo ininterrupta dos meios de producdo em face do direito que se lhe cabe aos fins, dos bens produzidos, no caso.” (MA-
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Caracterizando um processo de socializacdo cuja instauracdo implica fases sucessivas que abrangem
distintas estruturas econdmico-sociais que nao guardam correspondéncia sendao com o progresso que en-
volve as técnicas de producdo (pastoreio, agricultura, metalurgia, etc.) e as faculdades humanas (linguagem,
razdo, especializa¢do no trabalho, etc.), convergindo para uma estrutura material que traz em condigdo de
imanéncia um antagonismo baseado em interesses diversos, a perspectiva rousseauniana estabelece um lia-
me organico entre o desenvolvimento das forcas produtivas e os diferentes modos de producdo e formacgdes
sociais. (MARIANO DA ROSA, 2014)

A contingéncia que caracteriza a invencdo da agricultura e da metalurgia o que se impde é o desenca-
deamento de um processo irreversivel, convergindo para a divisdao do trabalho e para a organizagao de um
sistema produtivo cujo resultado se sobrepde as necessidades de consumo, perfazendo um contexto que
encerra a superabundancia de bens que, tornando-se objeto de cobica, deflagra a disputa da posse do su-
pérfluo que implica os individuos que, submetendo a exploracdo do trabalho os demais, exercem o usufruto
da ociosidade através da construcao do poder econémico-social, tendo em vista a instauracao da forma de
desigualdade social que traduz-se na desigualdade econdmica que, determinando as condigdes em questao,
traz como fundamento a propriedade, que nao consiste sendo na apropria¢do arbitraria daquilo que guarda
um sentido de pertencimento que se mantém atrelado a todos e a ninguém, simultaneamente, se lhe es-
capando, pois, o reconhecimento de algum direito, circunscrevendo-a, dessa forma, a defesa da forga que,
sob a égide que acena com a “lei do mais forte”, engendra a situagao de guerra permanente e inseguranga
generalizada que demanda a fundag¢do de uma ordem politica que, segundo a leitura de Rousseau, confere
uma base juridica a propriedade e institucionaliza a desigualdade?.

Consistindo em uma ruptura que converge para a instauragao do estado civico, acarretando o processo
de corrupc¢do humana, o instituto de propriedade se impde como uma fronteira em relacdo ao estado de na-
tureza, reduzindo a nogdo de “pertencimento” ao sentido da conveniéncia atrelada a protecdo e a integrida-
de fisica, a medida que a emergéncia do contrato guarda correspondéncia com a “necessidade” que envolve
a garantia da seguranca e da propriedade®’, por intermédio de cujo fim alcanca legitimidade, tornando-se a
construcdo da organizagao sociopolitica um beneficio que se circunscreve a uma parcela da sociedade, que
é representada, em suma, pelos detentores de um poder que advém do estagio que antecede a instituicdo
em questdo e que, por essa razdo, configura uma conquista empreendida pela forga, perfazendo, enfim, uma
usurpacao®.

RIANO DA ROSA, 2014, p. 117)

36 “Se seguirmos o processo da desigualdade nessas diferentes revolucdes, verificaremos ter constituido seu pri-
meiro termo o estabelecimento da lei e do direito de propriedade; a instituicdo da magistratura, o segundo; sendo o terceiro e ultimo
a transformacao do poder legitimo em poder arbitrario. Assim o estado de rico e de pobre foi autorizado pela primeira época; o de
poderoso e de fraco pela segunda; e, pela terceira, o de senhor e escravo, que € o ultimo grau da desigualdade (...).” (ROUSSEAU,
1999a, p. 110)

37 “Consistindo no direito de usufruir de seus bens independentemente de outro homem, da sociedade, o direito
de propriedade privada emerge como a aplicagdo pratica do direito de liberdade individual, que se impde como o fundamento da
'sociedade civil', assinalando para o individuo que o outro ndo se caracteriza como a realizacdo de sua liberdade, pressuposto da
'sociedade igualitdria', sendo como o seu limite, que confere ao direito em questdo a condicdo de direito do egoismo, ou, segundo a
leitura rousseauniana, o direito do homem dominado pelo amour propre.”” (MARIANO DA ROSA, 2014, p. 118)

38 “’Unamo-nos’, disse-lhes, ‘para defender os fracos da opressdo, conter os ambiciosos e assegurar a cada um a
posse daquilo que lhe pertence.” (ROUSSEAU, 1999a, p. 100, grifos meus). Eis o que se impde ao estabelecimento da sociedade
civil e da ordem politica através do pacto iniquo, segundo a leitura rousseauniana que, detendo-se na questao que envolve o instituto
da propriedade e as suas implicacdes, converge para as fronteiras que encerram a seguinte conclusdo: “Tal foi ou deveu ser a origem
da sociedade e das leis, que deram novos entraves ao fraco e novas forcas ao rico, destruiram irremediavelmente a liberdade natural,
fixaram para sempre a lei da propriedade e da desigualdade, fizeram de uma usurpacgdo sagaz um direito irrevogavel e, para lucro
de alguns ambiciosos, dai por diante sujeitaram todo o género humano ao trabalho, a servidao e a miséria.” (ROUSSEAU, 1999a,
p. 100, grifos meus)
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Se a natureza guarda possibilidade de convergir para uma desigualdade que emerge em fungdo da for-
¢a ou do génio, 0 que se impde ao pacto é a instauragao de uma igualdade moral e legitima que seja capaz de
proporcionar uma equivaléncia envolvendo a condi¢do de todos indistintamente, o que ndo pressupde senao
uma base material, cuja inexisténcia relega a igualdade as fronteiras que encerram uma mera aparéncia e
ilusdo, perfazendo uma realidade social que contrapde a miséria do pobre e a usurpacdo do rico e demanda
a superagao da alienagdo para a qual tende o referido contexto através da instituicao de uma organizagao so-
cial que, atribuindo a propriedade privada uma fungdo social®®, que a mantenha atrelada ao interesse comum
da coletividade, exclua a divisao do trabalho que se lhe estd imbricada, tendo em vista que

o pacto fundamental, em lugar de destruir a igualdade natural, pelo contrario substitui por uma igual-
dade moral e legitima aquilo que a natureza poderia trazer de desigualdade fisica entre os homens, que,
podendo ser desiguais na forca ou no génio, todos se tornam iguais por convencdo e direito. (ROUSSEAU,
1999b, p. 81)

Se o0 que se impde a natureza do homem ndo é sendo a autossuficiéncia do desejo, o principio da
violéncia que a caracteriza se lhe nega a condicdo de estabelecer “de direito” o Estado, convergindo para as
fronteiras que encerram a impossibilidade de que se constitua como fundamento do contrato, perfazendo
uma situacdo que encerra uma ruptura entre a natureza e a sociedade, a despeito desta (a sociedade) consis-
tir em um produto daquela (a natureza), a medida que o pacto traz como base a Vontade Geral, que emerge
como expressdo do corpo coletivo e moral resultante do referido ato que, neste sentido, guarda a acepcgao
gue envolve um compromisso do povo consigo mesmo, tendo em vista que implica a manifestacdo do corpo
politico como tal, da totalidade dos “cidaddos” em sua atividade, do povo incorporado que, dessa forma, se
torna “soberano” e que em sua passividade, concernente a nog¢ao de um “conjunto de suditos”, configura o
“Estado”, fundando-o e fixando-o enquanto tal e se |he conservando sob controle. (ROSA, 2015)

Se o “individuo” carrega um viés identitario prenhe de sobredeterminacdes éticas e politicas para cujas
fronteiras converge como um produto cultural ou ideoldgico, o que se impde ao contrato, que nao se esgota
sob a acepc¢do que envolve um ato que implica individuos que emergem de uma condicao caracterizada pela
liberdade e pela igualdade em direitos, ndao é sendo, no que concerne ao cidadao e ao individuo, modos de
existéncia reciprocamente exclusivos, segundo a perspectiva rousseauniana, que suprime os termos con-
tratantes e o compromisso ou partilha que a cultura burguesa se lhe atribui, contrapondo-se a convengado
que propde a renuncia dos direitos ilimitados, infinitos, embora tedricos, em fungao da possibilidade que
corresponde a garantia de direitos reais, tendo em vista que o pacto de Rousseau guarda a nogao de uma
troca, uma permuta, que consiste em uma relagdo que, abrangendo o ser individual e o ser social (cidad3o),
assinala a superacao daquele por este ultimo, conferindo precedéncia ao coletivo através de uma construcao
gue sublinha o processo histérico de transformacao que, baseado no trabalho, instaura o Direito Social, que
traz o intercambio que abarca o natural e 0 humano e sobrepuja o Direito Natural burgués, que se mantém
atrelado a égide que estabelece a oposicdo entre natureza e cultura.

ASPECTOS CONCLUSIVOS

39 Se a perspectiva hobbesiana atribui a propriedade a condi¢do de uma concessao do soberano, a medida que € a
instituicdo do poder comum que viabiliza a sua emergéncia como tal, o que implica a impossibilidade de que se constitua um direito
absoluto do individuo concernente ao Estado, a leitura rousseauniana, a despeito de tornar o Estado detentor dos bens de seus mem-
bros através do contrato, converge para as fronteiras que encerram a nog¢ao que envolve a sua capacidade de assegurar a legitima
posse e a necessidade para a qual tende a transformagao da “propriedade-fato” em “propriedade-direito” no que tange ao controle
social, visto que o Estado “estd autorizado e habilitado a intervir na propriedade a medida que a disparidade da posse coloque em
perigo a igualdade dos sujeitos juridicos - e condene classes isoladas de cidaddos a completa dependéncia econdmica ameagando
assim tomar-se um joguete nas maos dos ricos e poderosos.” (CASSIRER, 1999, p. 60)
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Se escapa ao sentido que envolve uma realidade histérica concreta, o estado de natureza, segundo a
leitura hobbesiana, consiste em uma ficgao tedrica que exprime a condigdo humana pré-social, que configura
uma situagao que encerra a inexisténcia de normas ou leis no ambito da qual o direito natural representa o
direito de todos os homens sobre todas as coisas e sobre todos, convergindo para guardar, em cada indivi-
duo, cardter proporcional a extensdo do seu poder, o que implica em um contexto que, em face da auséncia
de um poder transcendente e constrangedor que determine os seus limites, assinala a transformacao do
homem no “lobo do homem” e a instauracao de um estado de guerra perpétuo que, emergindo em fungao
do orgulho, fonte de rivalidade, torna, inversamente, o medo da morte na paixao que tende a possibilitar, em
ultima instancia, a procura de um modo de existéncia que assegure a paz.

Longe de se circunscrever a definicdo ou a formacao do corpo social, o que cabe ao contrato é a de-
terminagdo do “individuo novo”, a medida que a organizagdo do sistema guarda correspondéncia com uma
especifica nogdo de individuo, cuja emergéncia “preexiste” em principio a sua condi¢cdo social em um proces-
SO que encerra a concretizacdo da sua ligacdo com a ordem social através da vontade, que consiste, pois, no
fundamento da sua existéncia, tendo em vista que estabelece o fim do estado de natureza e configura uma
oposi¢ao entre a ordem natural e a ordem humana que converge para a ruptura efetiva diante do passado
politico, econémico, social, em face da transposicdo das suas fronteiras e da abertura de uma zona indefinida
da Histdria que traz a livre empresa dos cidaddos-burgueses como base da sua construcao.

Se o contratualismo de Hobbes converge para a instituicdo do Estado ou Republica que, corporificada
seja por um homem, seja por uma assembleia, emerge como uma criacdo humana, a saber, a “pessoa ar-
tificial”, cuja soberania, ilimitada, resulta da soma que envolve os poderes de todos os individuos, a onipo-
téncia que se lhe impGe ndo guarda correspondéncia sendo com a teoria patrimonial do poder politico sob
a acepgdo que implica um direito de propriedade do principe, convergindo para um governo que emerge da
convencao que compreende os particulares no ato da sua instituicdo como um produto deste, tendo em vista
gue o pacto é instaurado pelos sujeitos e entre eles em funcdo de um terceiro, a persona civilis.

Se a unido dos homens, sob a condicdo de isolamento que caracteriza o estado de natureza, a fim de
constituirem-se em sociedade, configura o pactum unionis ou societatis, o pactum subjectionis, ou pacto
de submissdo, por sua vez, consiste na transferéncia ou na alienacdo dos poderes da sociedade assim com-
posta em um processo que implica determinadas condigdes e converge para a instituicao de um soberano,
perfazendo um dualismo que encerra um antagonismo inevitavel entre os direitos do povo e o soberano e
cuja superacdo o contratualismo de Hobbes pretende realizar, a medida que atribui a um Unico e mesmo ato
a possibilidade envolvendo a formagao da sociedade politica e a fundagdo do poder soberano, configuran-
do um compromisso estabelecido entre os individuos que, renunciando reciprocamente aos seus direitos
naturais sobre todas as coisas, autorizam todas as acdes que a partir de entdo a persona civilis ora criada
concretize em nome dos referidos sujeitos, tendo em vista que a delegacdo de poder que a convencgao define
e expressa pressupde uma fungdo representativa que torna inquestionaveis e inobjetaveis as decisdes da
autoridade soberana.

Havera sempre grande diferenca entre subjugar uma multiddo e reger
uma sociedade. Sejam homens isolados, quantos possam ser submeti-
dos sucessivamente a um so, e ndo verei nisso sendo um senhor e es-
cravos, de modo algum considerando-os um povo e seu chefe. Trata-se,
caso se queira, de uma agregacao, mas nao de uma associacao; nela nao
existe nem bem publico nem corpo politico. (ROUSSEAU, 1999b, p. 67)

Guardando coincidéncia no que concerne ao carater absoluto do poder do soberano, ao qual cabe a
condicdo de juiz da execucdo do contrato, o pensamento hobbesiano e a teoria rousseauniana convergem
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para a distingdo que implica a finalidade que carrega a proposta de ambos, a medida que se a pretensao do
contrato hobbesiano é assegurar a seguranga dos cidadaos e a paz civil, o objetivo do pacto rousseauniano
nao consiste sendao em garantir a liberdade que, caracterizando-se como um direito inalienavel, ndo pode
permanecer sujeita a rendncia no ato de constituicdo do corpo politico, o que confere a sua construcao,
gue envolve a correlacdo que abrange autoridade e liberdade, uma absoluta originalidade, tendo em vista
a necessidade da alienagdo da liberdade natural em fungdo da instituicao da ordem social e da autoridade
politica que, configurando-se um produto da unido de forgas e de vontades, detém um poder que, longe de
se sobrepor ao corpo social, se Ihe guarda raizes, escapando a acepc¢do de um exercicio que o relega as fron-
teiras da exterioridade, visto que traz a Vontade Geral como instrumento para o seu exercicio, tornando-se
capaz de viabilizar, através do interesse comum que carrega e do bem comum para o qual tende, a protecao
e a harmonia em nome dos quais a associagao dos individuos se estabelece e dos quais depende a sua ma-
nutencdo como tal.

A possessividade que, implicando desde o instinto de posse até o desejo de acumulagdo, caracteriza
o individualismo que emerge da teoria politica hobbesiana (tanto quanto da perspectiva lockeana), o que
se impde é a transposicao da condicdo humana da “sociedade civil” para o estagio pré-social, conforme
demonstra a leitura rousseauniana, que concebe a “possessividade” como uma de suas virtualidades, cuja
atualizagdo guarda correspondéncia com o processo de socializagao, que encerra a possibilidade de acarretar
ou ndo a sua emergéncia, convergindo a sua construcao, concernente as inter-relacdes envolvendo individuo
e sociedade, para um dinamismo histérico e uma potencialidade de transformagao que se constituem, em
suma,

umaantecipa¢donotocanteaontologiadosersocialqueencerraaproposta
deHegel,tantoquanto, principalmente, de Marx, quedefendequeohomem
enquanto tal, sob a acep¢do de um ser que raciocina, dispde de linguagem
e age moralmente, se define pelo seu trabalho, pela sua histéria e pela sua
praxis social, produzindo-se através dela, afinal. (ROSA, 2015, p. 108-109)

Contrapondo-se a transposi¢ao do psicoldgico ao politico que caracteriza um processo que assinala
a correspondéncia entre o cidadao e o homem enquanto individuo “natural”, cuja condicdo se impde ao
contratualismo sob a perspectiva de Hobbes (e a leitura de Locke), a construcdo rousseauniana converge
para a particularidade que implica a supressao dos termos contratantes, tornando mutuamente exclusivos
o cidaddo e o individuo na instauracdo do estado social que, sobrepondo-se a exigéncia de qualquer tipo
de partilha ou compromisso, resulta de um pacto que ndo encerra sendo uma alienagdo verdadeira®*, que
envolve, pois, em ultima instancia, uma “troca” que tem por objeto o préprio contratante, tendo em vista a
ruptura radical para a qual tende a referida convengao, que supde a “eliminagdo”, o “desaparecimento” do
individuo “natural” em face da emergéncia do cidadao, o ser social, atribuindo ao coletivo, a partir de entao,
precedéncia no que concerne ao individual.

A mutagdo absoluta para a qual tende o estado social em relagdo a condi¢do do individuo “natural”,
segundo a leitura rousseauniana, o que se impde é a instauracdo de uma ruptura em face da sua prépria
natureza, tanto quanto da natureza em geral, que escapa ao carater acidental e emerge como necessaria,
convergindo para a sua refundicdo em uma construcao que estabelece uma correspondéncia entre a referi-
da concepgao de “contrato” e o conceito marxista de praxis, a medida que implica um processo histdrico de
transformagdo que envolve as correlagdes que encerram o natural e o humano e abrange o inevolutivo e o
evolutivo, trazendo como fundamento o trabalho e demandando a apropriacdo da natureza e a sua conse-

40 “Essas clausulas, quando bem compreendidas, reduzem-se todas a uma so: a alienacdo total de cada associado,
com todos os seus direitos, a comunidade toda, porque, em primeiro lugar, cada um dando-se completamente, a condicdo ¢ igual
para todos, e, sendo a condicdo igual para todos, ninguém se interessa por tornd-la onerosa para os demais.” (ROUSSEAU, 1999b,
p. 70)
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guente redugado a esfera de uma das atividades humanas, conforme supde o ato de associagao que institui a
ordem social.

Se a eticidade emerge como o conteudo do liame que converge para a constituigdao da associagdo, a
agregacdo, dispensando-a, se impde em funcao de estruturas de contato que se circunscrevem as fronteiras
gue encerram necessidades e objetivos imediatos, detendo-se em vinculos que ndo guardam correspondén-
cia sendo com um utilitarismo que escapa a possibilidade que implica a construcdo de valores e praticas, con-
dutas e comportamentos que possibilitem a criacdo de condicdes objetivas para a emergéncia do interesse
comum e a manifestagao da Vontade Geral, tendo em vista que, sobrepondo-se a definicao que envolve uma
simples reunido de individuos em suas particularidades, ao membro do corpo soberano, que traz o referido
interesse como elemento de coesdo, cabe uma acao, cujo exercicio supde julgamento e decisdo, baseada no
“carater especifico” que assume como tal no processo de objetivacao do qual, dessa forma, participa e para
o qual tende enquanto totalidade sdcio-politico-juridica em seu movimento de institucionalizagao.

Nesta perspectiva, pois, escapando ao sentido que implica uma comunidade de interesses de vontades
gue se mantém sob condicdo de isolamento e que, por essa razdo, sintetizando empiricamente determinados
impulsos e tendéncias, demanda um equilibrio que se |he cabe cumprir através de um poder cujo exercicio
encerra inevitavelmente como base a exterioridade coercitiva, o Estado, segundo a leitura rousseauniana,
consiste na forma que possibilita o movimento de transicdo envolvendo a arbitrariedade e a vontade moral,
guardando a lei, neste sentido, a acep¢do de um “principio constitutivo”, a medida que, sobrepondo-se a
definicdo de uma forca que estabelece a “unido” das vontades individuais (que, desse modo, prescindem
do processo de intersubjetivacdo, conservando-se tdo somente justapostas), impde-se aos cidaddos e aos
seus atos para qualifica-los como tais, a saber, como membros do soberano, e para torna-los o que a referida
situacdo exige, tendo em vista que o sistema de direitos e deveres ndo pode perfazer sendo a expressao de
valores, necessidades e objetivos do povo enquanto corpo coletivo e moral em virtude de uma ldgica que,
superando o antagonismo que tende a caracterizar a relagdo entre liberdade e autoridade, prop&e que aos
seus integrantes, como cidaddos e suditos concomitantemente, cabe uma obediéncia que se circunscreva a
si proprios no ambito de uma associacdo que carrega como finalidade tanto impedir a instauracdo de uma
conjuntura que assinale a submissdo de um dos associados a vontade do outro quanto reduzir os efeitos das
desigualdades.
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Resumo

O presente artigo tem como foco as bibliotecas, de natureza publica ou privada, abertas gratuitamente ao publico
e com acervo circulante para empréstimo de livros, e visa levantar os stakeholders basicos de uma biblioteca — in-
cluindo, além dos usuarios, aqueles identificados como publico interno, membros da comunidade onde se insere a
instituicdo, érgdos governamentais os quais possam influenciar as atividades da biblioteca, meios de comunicagao,
fornecedores de bens e servigos inerentes ao funcionamento do espaco cultural, dentre outros — e apresentar linhas
gerais para o relacionamento com esses, com vistas a promover o estreitamento da relagdo entre o espago cultural e
os seus diversos publicos. Este trabalho vale-se do recurso metodoldgico do estudo de caso com a Biblioteca Publica
Estadual Augusto dos Anjos, de Jodo Pessoa, com vistas a descortinar, na prética, a aplicacdo e/ou identificagdo dos
elementos e recursos discorridos no desenvolvimento do paper.

Palavras-chave: Biblioteca. Stakeholders. Comunicagdo Dirigida. Estudo de Caso.

Abstract

This article focuses in the libraries, public or private, open free to the public and with collection of books available
for loan, and aims to investigate the basic stakeholders of a library - including, in addition to users, those identified
as public internal, community members, government agencies which may influence the activities of the library, the
media, suppliers of property and services related to the operation of cultural space, among others - and to present
guidelines for the relationship with these aiming to promoting a rapprochement between the cultural space and its
various stakeholders. This work is based in the methodological approach of the case study with the State Public Li-
brary Augusto dos Anjos, of Jodo Pessoa, in order to discover, in practice, the application and / or identification of the
elements and resources discorridos in development of the article.

Keywords: Library. Stakeholders. Directed communication. Case study.
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INTRODUCAO

O presente artigo esta calcado em dois recortes. O primeiro sdo as bibliotecas, de natureza publica ou
privada, abertas gratuitamente ao publico, mediante cadastro, com o qual se da acesso ao empréstimo dos
livros. O segundo recorte é o reconhecimento e definicdo dos stakeholders da biblioteca, enquanto pressu-
posto para a confeccdo adequada das mensagens aos distintos segmentos de interesse e para o redundante
estreitamento da relagao entre o espago cultural e os seus diversos publicos.

Os objetivos precipuos deste trabalho sdo:

a. O de levantar os stakeholders basicos de uma biblioteca e apresentar linhas gerais para o relaciona-
mento com esses; e

b. Investigar, por meio de estudo de caso, quais os stakeholders da Biblioteca Publica Estadual Augusto
dos Anjos, de Jodo Pessoa, na Paraiba, e quais as bases adotadas no relacionamento com eles.

O estudo esta concentrado metodologicamente:

a. Na pesquisa exploratoria, por meio de levantamento bibliografico e documental, por meio do qual
se espera obter “(...) uma visdo global do fato ou fend6meno estudado” (OLIVEIRA, 2011, p.54), no caso, o se-
tor de bibliotecas e o levantamento dos diferentes segmentos de publicos passiveis de serem contemplados
por serem influenciados ou influenciarem os trabalhos dos espacgos culturais.

Ill

b. Estudo de caso, o qual “(...) permite que os investigadores foquem um ‘caso’ e retenham uma pers-
pectiva holistica e do mundo real (...)” (YIN, 2015, p.4). O estudo de caso engendrado neste trabalho dedi-
ca-se, sobretudo, a aspectos relacionados a identificagcao dos stakeholders e a definigao das bases gerais de
relacionamento com estes por uma biblioteca.

Para a realizacdo do estudo de caso - cujo objetivo é descortinar os stakeholders e as bases de relacio-
namento com esses, ou, na pior das hipoteses, para constatar a auséncia de tal levantamento - foi elencada
a Biblioteca Publica Estadual Augusto dos Anjos, de Jodo Pessoa.

O estudo de caso esta permeado por entrevista individual em profundidade, com identificagao do
entrevistado, a partir de questiondrio semi-aberto, conjugando a flexibilidade das respostas livres com o
controle propiciado por um roteiro-base, cujas questdes-chave servirdao como fundamento “(...) para com-
paragao de respostas e articulagao de resultados, auxiliando na sistematizacao das informagdes fornecidas
por diferentes informantes” (DUARTE, 2009, p. 67). O instrumento de coleta utilizado foi a gravacao, a qual
permite o registro integral da contribui¢do do entrevistado. Quanto ao uso do gravador, para Duarte (2009,
p.76), “apesar de certa discussdo, a experiéncia indica que ndo afeta o resultado e oferece maior seguranga a
fonte”. Quando cabivel, foi contemplada, ainda, a analise de mensagens confeccionadas pelo espaco cultural
destinada a publicos especificos.

A sistematizagdo das entrevistas em profundidade foi executada tomando-se por alicerce categorias
analiticas, “(...) obtidas a partir do fracionamento e da classificacdo em temas autdbnomos, mas inter-relacio-
nados” (DUARTE, 2009, p.79), estruturadas de forma a organizar o conjunto de informac&es obtidas com o
entrevistado.

Apesar de o trabalho ter como foco um perfil especifico de biblioteca — aquelas abertas ao publico, de
forma gratuita, e com acervo circulante, independentemente do carater, se publico ou privado — espera-se
que o estudo aqui apresentado sirva, ao menos, como suporte para a realizacdo de um levantamento dos
stakeholders de uma biblioteca de qualquer natureza, atividade necessaria para o melhor atendimento das
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expectativas dos diferentes publicos e para o conseqliente estreitamento do relacionamento destes com a
instituigao.

Uma biblioteca pode ser definida a partir de sua condicdo, de propiciadora da “(...) existéncia de al-
guma forma de organiza¢do que permita encontrar o que se deseja (...)” (MILANESI, 2002, p. 12). Também
representa o esforco para se proteger um patrimonio humano, calcado no conhecimento acumulado pelas
geracoes anteriores e sobre o qual novos conhecimentos e avangos podem ser construidos. A ndo conserva-
¢do e o perecimento dos acervos de conhecimento humanos representam, portanto, um prejuizo decisivo
para o desenvolvimento de um povo.

PUBLICOS

A biblioteca, como de resto qualquer organizagao, deve pavimentar uma interagao planejada com uma
miriade de publicos os quais sao, em alguma medida, partes interessadas ou passiveis de sofrer alguma influ-
éncia advinda da iniciativa do espacgo cultural. Adotamos aqui o conceito de stakeholders, os quais “(...) sdo
individuos e/ou organizacBes que estdo ativamente interessados em um projeto ou cujos interesses podem
ser positiva ou negativamente afetados pela execucdo ou conclusdo deste projeto” (DAYCHOUW, 2007, p.
21).

A escolha dos signos, no bojo da operacionalizacdo da comunicacdo organizacional, ndo pode pres-
cindir da compreensdo dos gostos e das preferéncias das audiéncias as quais se busca influenciar. Por isso, é
importante entender os gostos e preferéncias dos usuarios ou dos usuarios em potencial de uma biblioteca.

A preocupagdo com a adequagao da mensagem é valida na comunicagao dirigida aos distintos seg-
mentos do publico externo, pois o conteido que comunica ao usuario pode ndo funcionar com jornalistas. E,
mesmo em meio ao segmento “usuario”, existem perfis tao distintos quanto um idoso e um adolescente. Da
mesma forma, no tocante ao publico interno, deve-se atentar para o respeito as diferengas entre os distintos
colaboradores. Ndo se pode negar que, “(...) pela prépria natureza dos cargos dentro de uma organizacao
(...), as pessoas tenham diferentes niveis de escolaridade e formacdo e, assim, ndo recebam ou apreciem
determinadas questdes corporativas do mesmo modo que outras o fazem” (MARCONI, 2009, p.116).

Ainda a respeito do publico interno, frisa-se que ndo basta apenas munir os colaboradores de informa-
¢es. E preciso cultivar o didlogo, a interacdo, o que é inerente a verdadeira comunicaco. As reivindica¢des
precisam ser apreciadas e respondidas, mesmo que nao possam ser atendidas (MARCONI, 2009, p.125). De
resto, tal preocupacao também é vélida na interacdo com o publico externo.

Abaixo, sugerimos uma lista basica de stakeholders de uma biblioteca. Ndo se trata de uma lista exaus-
tiva, apenas ilustrativa, livremente baseada em Fortes (2003).

Funciondrios fixos: bibliotecarios, auxiliares de biblioteca, etc.
Estagidrios: especialmente na area de ciéncia da informacao.

Funcionarios terceirizados: embora ndo sejam diretamente vinculados a biblioteca e, sim, a empresa
terceirizada fornecedora, devem receber treinamento continuo, especialmente no sentido de imergir nas
politicas, missdo, valores e cultura do espaco cultural. “(...) O terceirizado ‘fala’ em nome da organizacdo
e as pessoas nao conseguem distingui-lo dos funcionarios fixos. Qualquer informacdo incorreta ou falta de
atencdo sera consignada como falha da empresa, o que pode comprometer o seu conceito publico” (FORTES,
2003, p. 74).
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Familiares e dependentes dos funcionarios: O objetivo é que esta parcela dos stakeholders, enquanto
parte da comunidade, seja usuaria do espaco cultural e se beneficie do servico ofertado e do trabalho de
seus parentes, o que certamente motivara os funcionarios.

Conselhos de classe e sindicatos: o conselho de classe e o sindicato dos profissionais de ciéncias da
informacgao.

Fornecedores de servicos: empresa fornecedora do servico de hospedagem do website da biblioteca;
empresa terceirizada fornecedora de recursos humanos, como auxiliar de limpeza e segurancga e, por fim,
concessionarios de servicos publicos — companhias de agua, de luz, de telefonia e de internet.

Fornecedores regulares de bens: alfarrabios da regiao, enquanto fornecedores de titulos para o acervo
da biblioteca. A conquista da boa vontade por parte dos fornecedores pode favorecer a instituicdo. O rela-
cionamento também pode contemplar informagdes aos livreiros de alfarrabios sobre os segmentos editoriais
de maior interesse da biblioteca e ao estado das obras aptas a serem fornecidas, o que agilizaria e otimizaria
a relagdo comercial.

Escolas e universidades: por meio das quais a biblioteca pode iniciar um relacionamento com po-
tenciais recursos humanos, facilitando o recrutamento (no caso das universidades) e, por meio das quais
alcangara, potencialmente, uma parcela significativa dos targets do espaco cultural, os estudantes. No caso
das universidades, o relacionamento resulta ainda em parcerias no campo da extensdo universitaria e na
possibilidade de consulta a especialistas.

Investidores: categoria de publico delicada, por envolver parceiros importantes para a viabilizacdo da
instituicdo. Envolvem aqueles com os quais se articulam “(...) permutas de qualquer espécie (...)” (FORTES,
2003, p. 75). Aqui estdo contidos, portanto, os bancos, estabelecimentos de crédito e os doadores — no caso
da biblioteca, mais comumente, os doadores de livros. Universidades, por meios de projetos de extensao,
podem vir a se tornar investidoras, podendo prover recursos tecnoldgicos, mdo de obra e até mesmo insta-
lagOes para oportunizar a iniciativa. A transparéncia e a informagdo constante devem ser a ténica da relacdo.

Usuadrios cadastrados: publico consumidor a respeito do qual a biblioteca reunira mais informacgdes e
que estard apto a solicitar empréstimos de livros. O objetivo precipuo da relagao é fazer com que os usuarios
aumentem a frequiéncia e o tempo de duragao das visitas a biblioteca, bem como, ampliem a solicitagao de
empréstimos de livros.

Publico visitante: freqlientadores esporadicos, eventuais ou constantes que, por algum motivo, ndo
efetuaram cadastro na biblioteca. O objetivo precipuo da relagao é fazer com que os publicos visitantes tor-
nem-se usuarios cadastrados.

Comunidade: é de se esperar que os membros da comunidade sejam usudrios ativos do espaco, ndo
apenas por questdes de agregacdo de nimeros a audiéncia. Beneficiando-se da biblioteca, a vizinhanca as-
sumira, mais facilmente, uma atitude de cooperacdo e de boa vontade com relacdo a iniciativa. Por este
motivo, estratégias especificas devem ser encetadas para facilitar a integracdo da vizinhanca a biblioteca.
Enquanto um dos consumidores prioritarios, a comunidade pode trazer novos usuarios para o espaco, a par-
tir do boca a boca — amigos, parentes, colegas do trabalho — contribuindo assim com a amplia¢do da base de
cadastrados. Estdo inclusos no segmento comunidade, formadores de opinido importantes, como liderancgas
comunitarias e lideres religiosos.

Grupos organizados: tais como aqueles de defesa dos direitos humanos, de ambientalistas, de defesa
dos direitos dos animais, de movimentos de defesa do consumidor, dentre outros. Com estes, “(...) as rela-
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¢Oes serdo estabelecidas pela transparéncia das a¢des da companhia e pelo acatamento de sugestdes, consi-
derando-se que sdo entidades especializadas e preocupadas com assuntos e temas especificos (...)” (FORTES,
2003, p.212). Tais entidades devem ser convidadas a contribuir com sugestdes de titulos para a biblioteca, a
partir do know how de cada uma. Em alguns casos, as entidades podem até mesmo doar cdpias de suas pro-
prias publicagdes, para figurarem no acervo do espacgo cultural a amplificar a divulgagdo das mensagens de
suas causas. Esta agao ndo apenas é consonante com uma politica de relagdes publicas, ao mostrar o quanto
a biblioteca se importa com as causas oriundas de demandas da sociedade civil, como, ainda, serve de fonte
para a constituicao de um acervo plural, que contempla as diversas demandas e segmentos sociais.

Jornalistas e meios de comunicacdo: formadores de opinido e, de certa forma, representantes da so-
ciedade, motivo pelo qual devem ser atendidos, em suas solicitacdes, com presteza e honestidade. Mas nao
sd. Sugere-se uma postura proativa, por meio do envio regular de sugestdes de pauta relevantes e consonan-
tes com as particularidades de cada veiculo.

Governo: dos diversos poderes — principalmente do Executivo e do Legislativo — e nas diversas esferas,
sobretudo por meio de seus drgdos de cultura, especialmente aquelas gestoras ou mediadoras de fundos
de incentivo. O relacionamento com o poder publico tem a faculdade de gerar boa vontade deste com a
iniciativa da biblioteca, o que pode redundar em isencdes tributarias. Tais beneficios devem ser prescritos
sempre pelas vias legais, sem prescindir de todo o tramite burocratico-legal. Jamais se deve esquecer que os
cargos politicos sdo mutdveis, atributo inerente a democracia. O relacionamento com as autoridades deve
ocorrer no campo institucional e ndo personalista, de modo a evitar vinculagdo da instituicdo ao politico e,
consequentemente, ressentimentos perante aqueles que podem vir a assumir o poder em um futuro proé-
ximo. O relacionamento com os poderes publicos, antes de ser balizado pela obtencdo de vantagens, deve
visar a manutencdo de “(...) uma reputacdo inatacavel para subsistir a alternancia de mandatarios, mediante
o cumprimento das obrigacdes legais, como o pagamento de tributos em qualquer nivel, e a compreensao
das atitudes governamentais” (FORTES, 2003, p.213). Neste quesito, os fins jamais justificam os meios.

Outras bibliotecas e espagos de lazer cultural e entidades representativas dos setores em que estao
insertas a organizagdo: como associagdes de bibliotecas ou comités de incentivo a leitura, associagdes de mi-
dias ndo-convencionais etc. O relacionamento pode propiciar a troca de experiéncias e informacdes Uteis. As
outras bibliotecas compartilham alguns dos interesses, das caracteristicas e das vulnerabilidades do espago
cultural. Diante de ameagas e oportunidades politico-econdmicas e de mudangas de tendéncias de habitos e
do mercado, as instituicdes devem articular “(...) os interesses individuais e de um grupo delimitado no rumo
do bem comum, da coexisténcia e da defesa reciproca” (FORTES, 2003, p. 214).

DETALHAMENTO DO OBJETO DO ESTUDO DE CASO

A Biblioteca Publica da Paraiba foi fundada em 1859 por Henrique Baurepaire Rohan, mas, apenas
em 1939, foi estabelecida no atual prédio que a abriga, na Avenida General Osorio, regido central de Jodao
Pessoa. Trata-se de um casardo ventilado, com estrutura imponente a qual ja abrigou, antes dos livros, a pri-
meira Escola de Ensino Primadrio e o Tribunal de Justica. Tal edificacdo, cuja pedra fundamental data de 26 de
marco de 1874, foi concluida somente em 1884 (GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2014).

Depois disso, a biblioteca e o casardo histérico ainda foram separados em 1982, periodo marcado pe-
los derradeiros atos da ditadura militar no Brasil. Na ocasiao, o acervo foi transferido para o Espago Cultural
da Paraiba, deixando o centro da capital paraibana érfdao de biblioteca. O limbo durou até 1998, quando a
Biblioteca Publica retornou ao prédio o qual ja lhe confere identidade (GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA,
2014).
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Atualmente, sob a alcunha de Biblioteca Publica Estadual Augusto dos Anjos, o espaco possui cerca
de 26 mil titulos, dos quais 16 mil estao cadastrados digitalmente. Entre 1 500 e 1 800 titulos sdo infantis, e
ficam em estantes a parte. Trata-se de um acervo basicamente conquistado através de doagdes, como o sao
as cerca de 300 revistas em quadrinhos em espanhol, inglés e portugués, doadas por um usuario. Também
constam periddicos, gentileza dos frequentadores os quais possuem assinaturas de revistas. As informagdes
sao de Severina Katia Augusta da Silva, a coordenadora da biblioteca.

Fisicamente, a estrutura é composta por uma recepcao, o saldo do acervo e um amplo saldo de leitu-
ra, com sete computadores ligados a internet disponiveis para os usudrios. “Cada um tem o direito de usar
por uma hora, podendo renovar por mais uma hora. Eles tém acesso ao que eles quiserem, com excegao de
sites pornograficos e jogos. Essa parte eles ndo podem acessar”, esclarece Severina Katia. O saldo de leitura
abriga ainda eventos, como sarais poéticos, langamentos de livros e exposi¢des, a exemplo da recentemente
realizada mostra em memaria de Augusto dos Anjos, ilustre poeta paraibano e patrono da instituigdo. Perio-
dicamente, o saldo também é adaptado para receber criancas de escolas municipais e estaduais, em acdes
de imersdo dos infantes no mundo da leitura.

O fluxo didrio de visitantes ao espaco é de 60 pessoas, em média. Embora esse nimero possa variar.
Katia esclarece que, em época de alta estacdo turistica, o prédio recebe visitantes de outros estados e, até
mesmo, de outros paises, curiosos em descobrir o acervo da biblioteca local.

Para o futuro, pelo menos dois projetos de infraestrutura estdo em pauta. A climatizacdo do ambiente
— 0 que demandaria a aprovagao do Instituto Histérico e Geografico, uma vez que o prédio é tombado, con-
forme faz saber a bibliotecaria — e a disponibilizagdo de wi fi para os usuarios, ja que a internet é acessivel
apenas nos sete computadores alocados no saldo de leitura.

O encetamento de tais projetos depende diretamente de negociacdes junto a Secretaria de Educacao
do Estado, a qual a biblioteca estd vinculada atualmente. A instituicdo ndo possui verba propria e depende da
emissao de projetos e oficios a Secretaria para as agdes, como os eventos, incluindo aqueles destinados aos
estudantes da rede publica, e reparos na estrutura fisica. Foi assim que a biblioteca recebeu os seus equipa-
mentos mais recentes, como computadores e um aparelho de reprografia. Antes, Katia lembra que precisava
valer-se de uma maquina de datilografia elétrica.

Apesar das conquistas, nem todas sdo boas noticias. “A gente tem muitos projetos, mas ndo é certeza
gue eles vdo sair”, admite a bibliotecaria. O motivo é patente: a limitagcdo dos recursos. Por falta de verba, o
mini-auditdrio da biblioteca, com capacidade para cerca de 25 pessoas, foi desativado. Isso porque as cadei-
ras precisaram ser deslocadas para o saldo de leitura, onde os usuarios ndao podiam prescindir delas.

O arrocho afetou, da mesma forma, o horario de funcionamento da Biblioteca Publica Estadual. Antes,
o espaco funcionava das 8h as 21h30. Hoje, o expediente foi encolhido para as 16h30, para a frustracao dos
usuarios, muitos dos quais comerciarios, impossibilitados de usufruir no espago durante a manha e a tarde,
conforme reconhece Katia.

Como se nao bastasse, alguns problemas podem residir justamente naquele que é o principal motivo
da biblioteca existir: o usudrio. Ha leitores os quais, diante de uma pagina cujo assunto lhe interessa, nao
titubeiam: arrancam a folha do livro. Desse impropério estavam padecendo, sobretudo, os titulos de histdria
da Paraiba, bastante procurados pelos candidatos em concursos publicos. Agora, tais obras ficam guardadas
na recepgdo, e o usuario interessado deve solicitar o livro no balcado.
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FUNCIONARIOS DA BIBLIOTECA

A Biblioteca Publica Estadual Augusto dos Anjos possui seis funcionarios. Desses, trés sdo servidores
efetivos (sdo quatro, mas uma esta de licenga), e quatro sdo prestadores de servico para o Estado. Segundo
faz saber a bibliotecaria Severina Katia Augusta da Silva, coordenadora da biblioteca, dentre os prestadores,
ha quem ja esteja a servico do Estado ha 12 anos, apesar do esforco do governo para substituir os prestado-
res por concursados.

Nem todos os integrantes da equipe sdo devidamente conhecedores das func¢bes de auxiliar de biblio-
teca. Katia cita, por exemplo, uma funcionaria de 76 anos a qual tem demonstrado dificuldade de entender
a organizacdo dos livros nas estantes a partir dos nimeros utilizados na catalogacdo. Por este motivo, a bi-
bliotecaria tem considerado a possibilidade de utilizar cores como complemento aos nimeros — geralmente
afixados nas lombadas nos livros —, para a organizacao dos titulos por assuntos. Em todo caso, tal demanda
interna motivou a biblioteca a afixar uma placa, em local visivel, de modo a facilitar o trabalho dos funciona-
rios, para que estes encontrem as obras por assunto nas estantes de forma otimizada, agilizando as solicita-
¢cOes dos usuarios.

A comunicacdo voltada para o pubico de funcionarios gira em torno, basicamente, das seguintes fer-
ramentas:

® Reunides: realizadas em ocasides de pouco movimento de usudrios, sdo utilizadas, sobretudo, para
pavimentar tomadas de decisdo. Especialmente diante da possibilidade da biblioteca receber algum evento,
como lancamento do livro ou exposicdo, ocasido em que os funciondrios sdo indagados sobre a disponibili-
dade para contribuir com a organizacao.

e Treinamento: gerido de modo informal, pela prépria bibliotecaria, no espaco da biblioteca, é des-
tinado aos novos funcionarios. A metodologia predominante no treinamento é a da observacao, na qual o
novo colaborador assiste, por cerca de duas semanas, ao desempenho profissional de um funcionario mais
experiente, para aprender o que, mais tarde, tera de fazer sozinho.

e Manual de consulta para o publico interno: confeccionado em papel A4, encadernado, e com apenas
uma copia disponivel na biblioteca para acesso exclusivo dos funcionarios, o manual acaba sendo preterido
pelas explica¢des boca a boca.

FAMILIARES DOS FUNCIONARIOS

Os familiares dos funcionarios sao contemplados na relagao com a biblioteca por meio de confraterni-
zagdes em datas festivas especificas.

TERCEIRIZADOS

Os terceirizados, por seu turno, sao cinco. Um auxiliar de servigo, para a limpeza, e quatro vigilantes,
0S quais se revezam em pares.

Ha uma preocupacdo em orientar os terceirizados com vistas a adequar a atuacdo desses aos procedi-
mentos da biblioteca, sobretudo em relagdo ao trato com o usuario. Segundo palavras de Katia, tal preocupa-
cdo é balizada, principalmente, pelo fato do usuario ser o “patrao”, inclusive do chefe do Executivo Estadual,
uma vez que “dele [usuario] depende o voto do governador. E algo que for contra esta institui¢cao vai contra
o governador”.
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Especificamente com relacdo aos vigilantes, a preocupacdo basal refere-se a abordagem aos usudrios
infratores das normas da biblioteca: “O vigilante vai ter que saber abordar. Antes de tudo ele é um usuario.
Tem que saber chegar. Ja teve vigilante complicado que queria tirar na tapa. E ndo pode. Se tiver alguma
ocorréncia, eu digo para os meninos: saibam abordar”, esclarece a bibliotecdria. Parte significativa dos pro-
blemas com usuarios que demandam a intervengdo do vigilante reside no uso dos computadores ligados a
internet, onde é proibido o acesso a pornografia e a jogos. Segundo Katia, “(...) tem alguns usuarios que sdo
meio complicados. Eles vao ver coisas que ndo devem, ali no computador; as vezes a gente vai pedir para sair,
eles se alteram, no computador. Ai precisa da abordagem do vigilante”.

Com relagdo ao auxiliar de limpeza, posto de uma vaga sujeito a rodizio gerido pela empresa terceiri-
zada, a preocupagdao maior é em orientar o terceirizado a ndao desprezar o usudrio que, por ventura, venha a
Ihe fazer uma pergunta sobre o acervo. Neste caso, a orientacdo é que o prestador de servico encaminhe o
usudrio para o balcdo, onde os auxiliares de biblioteca poderao ajuda-lo.

ESTAGIARIO

Atualmente a biblioteca ndo possui estagiarios. A Ultima vez que o espaco contou com este auxilio
foi entre 2012 e 2013. O corte de verbas empreendido pelo governo do Estado — o que inviabilizou o for-
necimento das passagens aos estagiarios — e a greve da Universidade Federal da Paraiba, de onde vém os
estudantes de Ciéncia da Informagao, sepultaram as chances da biblioteca valer-se de estagiarios em 2015,
embora este seja um projeto para 2016.

FORNECEDORES

Com os fornecedores, a relagdo é meramente pragmatica e utilitarista, e se resume aos pedidos de
material, como alcool para a limpeza. A contratagao e os pagamentos aos fornecedores sao efetuados pela
Secretaria de Educacao — a qual a biblioteca esta vinculada.

GOVERNO

A Secretaria de Educacado, sozinha, praticamente monopoliza as rela¢des da biblioteca com o governo.
A comunicagao com a secretaria se da por meio de:

e Relatdrio de atividades da biblioteca: elaborado a cada seis meses, trata-se de um material ilustrati-
vo, o qual é permeado por graficos dos livros que foram lidos e computadores utilizados, fotos dos eventos
realizados na biblioteca, dentre outros. O relatério, produzidos em papel A4, recebe uma capa de processo,
guando protocolado com destina¢do ao secretdrio de Estado. Eventualmente, perante marcacgdo de reunido
com o proéprio secretario, o relatdrio é entregue em maos.

* Relatdrio de tombo patrimonial: Elaborado anualmente e entregue junto com o relatério de ativi-
dades ao fim do ano. Uma cépia de ambos os relatorios — o patrimonial e o de atividades — é destinado ao
arquivo da biblioteca, sem acesso pelo publico.

® Encontros pessoais: em geral, a bibliotecdria visita a Secretaria semestralmente, quando protocola os
relatérios e da outras providéncias. Quando necessario, € marcada uma audiéncia com o secretdrio, ocasioes
em que “(...) a gente leva o que esta precisando; mais recursos”. Foi por meio de tais visitas presenciais que
a biblioteca conquistou os computadores com internet os quais possui hoje e que substituiram a maquina de
datilografia elétrica que persistiu na instituigdo até 2011.
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OUTRAS AUTORIDADES

A relagdo do espago com outras autoridades, fora do poder executivo, por seu turno, € meramente
reativa. Katia cita a relagao pontual a qual foi estabelecida com um juiz, por ocasido da doagdo de seis mil
livros de ensino fundamental, resultantes de uma apreensao.

“Eu tive que registrar todo este material. Entdo, eu tive que escrever para ele [para o juiz] —informando
gue eu ndo poderia ficar com todos [os livros doados] — para pegar a autorizacdo dele. Eu iria repassar para
outras instituicoes. Todos eram duplicados. Vamos supor: eram 20 livros deste aqui, 30 livros de gramatica”,
lembra.

CONSELHO DE CLASSE DE BIBLIOTECONOMIA E OUTRAS BIBLIOTECAS

Segundo Katia, ndo ha qualquer trabalho de relacionamento da instituicdo onde atua com outras bi-
bliotecas ou espacos culturais, nem mesmo aquelas ligadas a Secretaria de Educacao.

Tao incipiente quanto é a relacdo da biblioteca com o Conselho de Classe de Biblioteconomia. O con-
selho visita a biblioteca anualmente para fazer uma avaliacdo do espaco, dos cuidados com os livros aos
contatos com os usudrios, redundando em um relatoério.

RELACAO COM UNIVERSIDADES E ESCOLAS

Afora arelacdo com a Universidade Federal da Paraiba, cujo objetivo é um cadastro com vistas ao rece-
bimento de estagiarios, o foco da biblioteca sdo as escolas de ensino basico das redes estadual e municipais,
embora o espaco também esteja aberto para as escolas particulares.

O principal canal utilizado com as escolas e os seus estudantes é a comunicagao dirigida aproximativa.
Katia explica que o trabalho que se faz com os alunos abrange contagao de histéria, sarau poético dentre
outras atividades possiveis. Para estas ocasides, o acervo de literatura infantojuvenil é retirado das estantes
e disposto no saldo de leitura da biblioteca, de modo a favorecer o contato das criangas com os livros.

Para incentivar as escolas a agendarem um passeio a biblioteca, é feito, a cada inicio de ano, um tour
de visitas as escolas publicas, com o intuito de convida-las. Nestas ocasides, sdo distribuidos o folder da bi-
blioteca. Quanto as providéncias administrativas, a bibliotecaria esclarece que lanca mdo de um oficio para
gue a escola permita que o funcionario da biblioteca (em muitos casos, a propria coordenadora é quem re-
presenta a biblioteca em tais visitas), passe nas salas de aula, versando sobre o espaco.

O folder também é distribuido por ocasido da visita de escolas do interior do Estado a biblioteca, ob-
jetivando a divulgacdo do espaco na cidade de origem dos visitantes. O referido folder, confeccionado em
2014, em cores e em papel cartonado, teve tiragem de cinco mil exemplares.

A bibliotecaria menciona ainda o projeto, o qual espera langar em breve, do house-organ —jornalzinho
corporativo — da biblioteca, no qual estd contemplado o plano de publicar pequenos textos escritos pelos
escolares. Depois de langado, os house-organs seriam distribuidos na propria biblioteca e nas escolas, espe-
cialmente naquela onde o estudante autor do texto estuda. A principio, o boletim terd uma tiragem madica
e sera impresso em preto e branco na maquina de xérox da propria instituigao.
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USUARIOS
Os usuarios, leitores, podem ser, grosso modo, classificados em:
e Usuarios cadastrados

Os cadastrados somam apenas 136 pessoas, 0s quais possuem o direito de retirar obras a titulo de
empréstimo. S3o, em sua maior parte, comerciarios da regido central da capital paraibana, filhos dos comer-
ciarios e moradores de bairros distantes, os quais justificam os empréstimos domiciliares com o fato de nao
podem estar na biblioteca todos os dias. Trata-se de um cadastro especial, relativamente seleto, o qual nao
prescinde de uma entrevista com o candidato, onde, segundo Katia, o usuario é inquirido sobre o horario
em que estuda, o hordrio em que trabalha e onde mora. Passada esta fase, os documentos exigidos para o
cadastro sdo a carteira de identidade, o CPF e o comprovante de residéncia.

A coordenadora espera estender os cadastros a toda e qualquer pessoa, sem a necessidade de entre-
vista. Mas, para isso, estipulou como condicdo o término da catalogacdo dos livros do acervo da biblioteca.

A comunicacdo com os usuarios cadastros se da, basicamente, através do email, por meio do qual sdo
feitas lembrancas do prazo para a devolugdo do livro emprestado e onde sdo recordadas diretrizes como o
da relacdo de dependéncia entre o cadastro e a obrigatoriedade de devolver o livro.

¢ Publico visitante ndo cadastrado

Os perfis dos usudrios ndo cadastrados foram descortinados pela biblioteca através de observacdo
empirica. Nao foi feita nenhuma pesquisa formal.

Apesar de algumas excecOes, tratam-se, essencialmente, de estudantes. Ndo apenas do ensino basico,
mas, em quantidade significativa, de candidatos em concursos publicos. Estes, ndo raro, trazem os seus pro-
prios materiais, e utilizam a biblioteca como sala de estudos.

Colegiais do ensino médio em preparacao para o Exame Nacional do Ensino Médio costumam afluir
para 0 espaco em grupos.

Por fim, criangas sdao deixadas na biblioteca pelos pais para a realizagao de trabalhos escolares. Segun-
do Katia, os pais resolvem demandas no comércio, enquanto os filhos desenvolvem as atividades da escola.

A excecdo aos estudantes é o publico o qual, simplesmente, gosta de ler, e visita o espaco para um
passeio despretensioso. Este segmento é composto em sua maioria por senhores os quais costumam trazer
0S seus jornais ou revistas para ler no saldo de leitura. “Eu conhego pessoas que vem aqui todos os dias”,
garante Katia.

Ha, também, os ndo estudantes que gostam de pesquisar por hobby temas como histdrias de guerra,
historia da humanidade, histéria das religides, dentre outros.

E interessante mencionar, ainda, o publico visitante composto por turistas, de passagem pela cidade.
Este segmento destaca-se, sobretudo, nos periodos de alta estacdo, nos meses de dezembro, janeiro e feve-
reiro. A biblioteca esta situada préximo ao centro histérico de Jodo Pessoa, o que favorece as visitas pelos
turistas, os quais se interessam pelo prédio — uma construgao histérica da cidade — e pelo acervo. Diante
deste publico inusitado, Katia reconhece a dificuldade de se comunicar com os estrangeiros, pois falta na
instituicdo alguém que fale inglés ou espanhol.

O relacionamento com os publicos, cadastrados ou ndo, é feito em grande medida de modo informal.
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A auséncia de um usuario assiduo é percebida pela bibliotecdria. Quando o ausente volta a freqlentar a bi-
blioteca, ndo raro é inquirido sobre o motivo da falta.

Uma iniciativa empreendida pela biblioteca, e adotada especialmente em periodos de maior fluxo —
geralmente as vésperas de concursos publicos —, ou no final do ano, é a disponibilizagdo de um pequeno
formulario, deixado sobre cada uma das mesas do saldo de leitura. No formuldrio, constam perguntas como
“O que vocé gostaria de ler?”, “O que vocé ndao encontrou aqui?”, “O que incomoda mais vocé aqui?“, faz
saber a coordenadora.

Como ndo ha caixa de sugestao, os formularios respondidos sdo devolvidos a prépria bibliotecaria, ou
a alguém da equipe.

Por fim, encerrando o instrumental de comunicagao destinado aos usuarios, vale mencionar:

* O mesmo folder destinado as escolas, o qual também é colocado a disposigao dos novos visitantes
da biblioteca;

* Avisos afixados proximos aos computadores e nas mesas do saldo de leitura, com normas da biblio-
teca, tais como, as regras de utilizacdo do computador com acesso a internet disponibilizado pela instituicao
aos usuarios.

PUBLICO INFANTIL

O publico infantil, apesar de contemplado por um acervo especifico, ndo conta com um espaco adap-
tado nas dependéncias da biblioteca. Motivo pelo qual, por ocasido dos eventos e visitas das escolas, a bi-
blioteca precisa improvisar um espaco adequado no saldo de leitura.

Os eventos mencionados consistem, basicamente, em contacdo de histdria e sarau poético. Nas oca-
sides, o acervo infantojuvenil e deslocado das estantes para o saldo de leitura, onde é colocado ao alcance
das criancas. Assim, elas tém acesso livre aos titulos. “Pode deixar até no chao, o livro, se vocé quiser. Eles
vao ficar a vontade. Se deitar, sentar. (...). Livro que fica parado na estante ndo é livro. Deixa os meninos pe-
garem”, propugna Katia.

Outra parcela das criangas que afluem a biblioteca sdao aquelas trazidas pelos pais. Estes deixam os
filhos no espaco enquanto resolvem alguma demanda no centro da cidade. Geralmente as criangas adian-
tam as atividades escolares. Uma das funcionarias da biblioteca é professora, e fica a disposi¢do para tirar
duvidas dos usuarios mirins.

Iniciativa digna de nota foi aquela encetada com criancas de comunidades quilombolas. “Eu conhecia
a moca que trabalhava com os quilombolas e eu disse: ‘mulher, traz os meninos aqui para gente fazer leitu-
ra’”, esclarece Katia, com a sua habitual informalidade. O evento com os quilombolas, no saldo da biblioteca,
contou com distribuicdo de cachorro-quente e almogo — obtidos por meio de oficio a Secretaria da Educacao
—, leitura e contacdo de historia.

Fisicamente a biblioteca ainda é pouco sedutora e inadaptada as criancas. Mesmo os bonecos e tape-
tes arranjados no saldo, por ocasido das visitas escolares, sdao emprestados. A biblioteca nao possui os seus.

Ha projetos para reverter tal condigdo. Tapetes coloridos foram encomendados e a proxima pintura da
biblioteca contemplara um espaco, nos fundos, o qual sera colorido. Atualmente, no entanto, a criatividade
tem sido a tonica. As estantes onde repousam as obras infantis séo do mesmo modelo destinado ao acervo
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para os adultos. Com a diferenga que, na parte das criangas, papéis adesivos coloridos foram aplicados nas
estantes, como forma de quebrar a monotonia.

COMUNIDADE / VIZINHANGA

Como canal de relacionamento dirigido aproximativo, os membros da comunidade podem vir fazer
exposicao de seus trabalhos no saldao da biblioteca. Para tal, é necessdria uma reserva através de oficio e
uma consulta a respeito da disponibilidade do espago. “Até 15 dias, um més, pode ter a exposi¢ao dele aqui
dentro”, garante a bibliotecaria.

Quanto a realizagao de alguma agdao com vistas a aproximar ou seduzir a vizinhanga para o espago da
biblioteca, a coordenadora admite apenas uma distribuicdo de folders nas residéncias da regido no contexto
da reabertura da biblioteca, no final da década de 1990.

Talvez pela falta de um trabalho sistematico com a comunidade vizinha, “Ainda tem gente que entra
aqui [na biblioteca] que diz: ‘ah, eu moro perto ha mais de 20 anos e nunca soube dessa biblioteca’”, admite
Katia. Embora relativize em seguida: “sdo mais as pessoas que estdo fora. Que ndo véem. Mas a maioria ja
sabe. Mesmo porque, este ano, a gente ja fez muita reportagem aqui. Ja teve varios canais de televisdo. E

teve um que repetiu umas trés vezes a reportagem”.

MEIOS DE COMUNICACAO

Apesar da mencionada reportagem, a relacdo da biblioteca com a imprensa ndo é facil. Pelo menos
com os meios de comunicagdo privados, ja que o jornal A Unido, editado pelo governo do Estado costuma
conceder espaco incondicional para a divulgacdo da biblioteca e de suas a¢Ges. Todavia, conforme esclarece
Katia, “o jornal lido por todos os publicos é o jornal Correio, é o Jornal da Paraiba. E eles ndo sdo muitos par-
ceiros. E raro”.

As empresas de comunicacdo comerciais procuram a biblioteca em momentos pontuais, tais como
dia nacional do livro e dia do livro infantil. Estas sdo situacdes em que a biblioteca age de forma reativa para
atender a uma solicitacdo da midia. Quando a postura é proativa, ou seja, quando a sugestdo da pauta parte
da prépria biblioteca, o aproveitamento pelos meios de comunicagao costuma ser pifio.

“Eu aviso a eles quando vai ter um sarau poético: ‘pessoal vai ter um sarau poético. Se vocé se inte-
ressar, tal hora’. Desses avisos que eu fiz do sarau poético, dos langamentos de livros, sé veio um canal de
televisdo”, lamenta Katia.

O contato é feito de modo descerimonioso, através de ligacdo telefénica e email. “Primeiro eu mando
o email. Mando um email informal. Convidando. Eu escrevo a sugestdo e digo: ‘gente, a gente esta com um
pessoal assim e assim, estudando. Vocés querem fazer um trabalho com eles?’”, explica a coordenadora,
dando conta do tamanho da informalidade.

Como nao ha nenhum profissional de comunicagao social na instituicao, o relacionamento com a im-
prensa é encetado de forma amadora pela prépria bibliotecaria, a qual nem sempre pode atender as solici-
tagOes inerentes aos processos produtivos da midia. A bibliotecaria recorda, por exemplo, uma ocasido em
gue a jornalista “(...) queria que eu fizesse aqui [na biblioteca] as seis da manh3, para ela fazer uma tomada
ao vivo. Naquele repdrter da manha. Ai eu disse: ‘ndo tem como. Porque vocé ndo encontrar publico, e a rua
estd um deserto. Eu vou ter que me deslocar as cinco, 5h30, pra chegar aqui, para abrir’”.
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DOADORES

Parte saliente do acervo foi obtida gragas a doagdes, muitas delas oriundas de livrarias e distribuido-
ras. A prépria coordenadora, munida de oficios, é quem se encarregou de buscar tais empresas na faina por
doagdes. Ajudou o fato de Katia ja ter trabalhado em escola particular — época em que era cortejada pelo
setor produtivo livreiro. E desse periodo a maior parte dos contatos da bibliotecaria. O modus operandi é
simples: “Vou pessoalmente. Levo o oficio e solicito. Eu levo alguns ‘ndos’, mas eu ja tenho o ‘nao’. O ‘sim’ eu
conquisto. Eu tenho isso comigo”.

Alguns escritores, os quais também sdo usuarios, colocam-se a disposicdo para ajudar a instituicdo. Ka-
tia cita trés literatos, com destaque para a professora Neide Medeiros, da Fundagdo Nacional do Livro Infantil
e Infantojuvenil, a qual, segundo dados da bibliotecaria, doa 250 livros por ano a biblioteca.

A comunicag¢do com as livrarias e distribuidoras fica s no oficio. Os doadores particulares, ou seja, as
pessoas fisicas, recebem um certificado de doagdo — embora a maioria ndo faga questao de tal documento.
Também hd um termo de doacdo ja escrito, pronto para ser assinado por quem disponibilizar os livros.

Nem todas as doagdes sao relevantes. “Quando as pessoas doam, as pessoas doam material que ndo
estdo atualizados. Porque tém em casa e ndo querem se desfazer. Entdo doam para a biblioteca”, afirma a
coordenadora.

Katia é a responsavel por uma idéia digna de ser considerada por outros espacos culturais. Comecou
a sugerir aos visitantes assiduos que estudavam para concurso nas dependéncias da biblioteca que, quando
eles passassem no concurso, doassem os seus livros e materiais de estudos para a biblioteca que os acolheu.
O publico de concurseiros costuma trazer o seu préprio material — com excec¢do dos titulos de histéria da Pa-
raiba, bastante consultados pelos candidatos. Segundo a bibliotecaria, a idéia deu certo: “Nés temos muitas
apostilas de concurso, gramaticas, direito”. Os pedidos foram feitos boca a boca, com o decurso da relagao
entre a bibliotecaria e os candidatos, a qual redunda em uma relativa intimidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme verificado no estudo de caso, ndo ha qualquer levantamento formal de quais sdo os stake-
holder da biblioteca Publica da Paraiba. A despeito disso, como se viu, a biblioteca se relaciona — ainda que
informalmente e sem planejamento — com uma miriade de publicos distintos, os quais vdo do Governo do
Estado aos terceirizados responsaveis pela vigilancia e limpeza do espaco.

N3o h3, na equipe da biblioteca, nenhum funcionario destacado para dedicar-se a coordenacgao plane-
jada e integrada com os diversos publicos. A bem da verdade, as atividades estratégicas da instituicao ficam
a cargo da bibliotecaria a qual coordena o espago. Estdo sob sua gestao as diversas demandas da biblioteca,
inclusive aquelas relacionadas, evidentemente, a atividade fim, a qual é a organizacdo e a disposicdo de in-
formacdes para os usudrios —com a licenga do prisma tradicional. No mais, o quadro de pessoal da biblioteca
€ bastante reduzido e a qualificagdo deste ndo é uniforme. Ha funcionarios os quais sequer conhecem, ao
certo, as atribui¢des da fungao que ocupa: auxiliar de biblioteca.

A tbnica no contato com os stakeholder é a pessoalidade e a informalidade. Existem raras excecdes,
como, no caso, por exemplo, do relacionamento mantido com a Secretaria de Educacdo, a qual a biblioteca
esta vinculada. Em algumas circunstancias especificas, a biblioteca também langa mao de oficios e decla-
racOes para diretores de escolas e para doadores em potencial, principalmente pessoas juridicas. No mais,
contatos pessoais, telefénicos e email sdo as ferramentas de comunicacdo mais utilizadas.
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Especialmente diante da escassez de recursos, tais canais — aliados a abordagens criativas — podem
ser bastante relevantes e, de fato, tém cumprido seus papéis no bojo do relacionamento da biblioteca com
os seus diversos publicos. O ponto negativo, todavia, é a falta de continuidade nos relacionamentos e a
pontualidade da comunicagdo — realizada apenas em momentos especificos, quando de estrito interesse da
instituigao.

A auséncia de uma identificagao precisa dos diferentes publicos do espago — mesmo a respeito dos
diferentes segmentos de usuarios —também prejudica a comunicagao da biblioteca. O que a bibliotecaria dis-
pde sobre os freqlientadores da instituicao é baseada, sobretudo, em observagdes empiricas — o que inclui
conversas com os usuarios (o que, evidentemente, é de bom alvitre).

Com base em tais observacdes, sabe-se que parte significativa dos usudrios utiliza a biblioteca essen-
cialmente como um local de estudo, seja escolar, seja para concurso publico. Deste modo, é possivel supor
gue o posicionamento da Biblioteca Publica da Paraiba é consonante com a tonica geral que relaciona as
bibliotecas a espacos de estudo e pesquisas escolares. Isto é reforcado pelo fato de a biblioteca estar, hoje,
vinculada a Secretaria de Educacdo.

Sao, alids, as escolas e os escolares os stakeholders mais sistematicamente visados pelas atividades de
relacionamento da biblioteca, especialmente através de recursos da comunicagao dirigida aproximativa, as
quais trazem os publicos para perto, ou, no caso, para dentro da organizagao.

Os esforcos de posicionamento a serem adotados pela instituicdo deveriam ocorrer no sentido de
afastar a biblioteca da imagem de um espago voltado somente para estudantes dos ensinos fundamental e
médio. O acervo precisa contemplar os interesses deste segmento, certamente, contudo, o posicionamento
necessita ser trabalhado no sentido de um espaco cultural multiplo, atraente inclusive para os adultos que
procuram entretenimento e informagao. Tal preocupagdo deve se refletir no acervo.

A comunicac¢do informal boca a boca ja realizada pela biblioteca com os segmentos dos usuarios fre-
glientadores é, sem duvida, um ponto positivo o qual deve ser mantido e, quicd, reforcado. Recursos da
comunicacdo digital online — muitos dos quais oferecidos gratuitamente na rede mundial de computadores
— poderiam ser utilizados em maior escala e com regularidade para complementar o relacionamento com os
freqlientadores do espaco e para estreitar o relacionamento da biblioteca com os demais stakeholders, os
guais — conforme preconiza as RelagGes Publicas — também sdo importantes e merecem aten¢do na medida
em gque sdo potenciais influenciadores — ou sdo influenciados — pelas atividades da biblioteca.
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Resumo

O presente artigo resulta de um estudo sobre a série The Walking Dead, seu significado simbdlico e a relagdo deste
significado com a sociedade ocidental contemporanea. O problema proposto foi o de saber se haveria neste conteu-
do simbolizado e apresentado pela série uma inter-relagdo com aspectos do individuo pés-moderno. A metodologia
adotada foi a da pesquisa de procedimento basico, com objetivos exploratérios e qualitativa quanto a forma de abor-
dagem do problema. A coleta de dados foi feita através de pesquisa bibliografica narrativa realizada em obras litera-
rias sobre os assuntos abordados, banco de dados das Plataformas Scielo, Capes e Google académico, bem como em
outras fontes virtuais que comportassem informagdes sobre os descritores. As abordagens tedricas adotadas foram
as contribui¢cdes da Teoria Cultural e da Psicanalise. Através da coleta foi possivel perceber indicios de relagGes entre
o cenario contemporaneo e a simbologia zumbi presentes no seriado. Utilizado como metafora de questdes sociais
desde 1968 pelo diretor George Romero no filme Madrugada dos Mortos-Vivos, a figura do zumbi assume papel
hibrido e dentre suas inumeras possibilidades simbdélicas atualmente de forma mais acentuada que outrora tipifica
aspectos de massificagdo, consumismo e relagées de dominagdo no cenario do ocidente contemporaneo.

Palavras-chave: The Walking Dead. Simbologia. Sociedade contemporanea.

Abstract

This article results from a study of The Walking Dead series, its symbolic meaning and significance of this relationship
with contemporary Western society. The proposed issue was whether this would be symbolized content and presen-
ted by host an inter-relationship with aspects of the postmodern individual. The methodology used was the basic
procedure of research with exploratory and qualitative objectives on how to approach the problem. Data collection
was done through narrative bibliographical survey of literary works on the topics discussed, the database of Scielo
platforms, Capes and Google Scholar, as well as other online sources that behave information on the descriptors. The
adopted theoretical approaches were the contributions of Cultural Theory and Psychoanalysis. By collecting was pos-
sible to see evidence of links between contemporary setting and the symbolism zombie present in the show. Used as
a metaphor for social issues since 1968 by director George Romero movie Dawn of the dead- Living, the zombie figure
assumes hybrid paper and among its many possibilities currently symbolic more sharply than once typifies aspects of
massification, consumerism and domination relations in the scenario of the contemporary West.

Keywords: The Walking Dead. Symbolism. Contemporary society.
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INTRODUCAO

“Ao verme que primeiro roeu as frias carnes do meu corpo dedico com
saudosa lembranca estas memarias postumas”
Machado de Assis (1870)

Com estes versos e de forma irbnica Bras Cubas inicia o relato das memdrias que vem a contar. Me-
marias sobre seu amor por Marcela, seu desejo de se tornar ministro, de desenvolver um emplastro, enfim,
sobre sua vida... Através de memarias pdstumas o autor reflete sobre sua vida. Assim como Bras Cubas, todo
ser vivente em algum momento se depara com a experiéncia da morte. Seja em vivéncias, em discursos reli-
giosos e filoséficos, noticias de jornais, letras de musicas ou em obras literarias, de diversas formas a morte
se apresenta enquanto realidade da vida. Imperativa e ao mesmo tempo fonte de inquietacdo humana tor-
na-se recorrente em diferentes expressdes culturais pelo teor enigmatico que comporta. Conforme conside-
rou Becker (2013, p. 31) “[...] de todas as coisas que movem o homem, uma das principais é seu terror da
morte.” Contudo, a exemplo de Bras Cubas, entrar em contato com a morte pode ser uma forma de refletir
sobre a vida.

Mencionadas tais premissas, cabe inserir como exemplo de produto cultural que remete a tal tematica
o seriado The Walking Dead. Criado no ano de 2003 nos Estados Unidos da América (E.U.A.) como série em
guadrinhos, comportava uma narrativa sobre o dia Z, ou seja, o dia em que os mortos sdo chamados a vida
novamente e saem em busca de carne humana para saciarem sua fome (DANA, 2014). A trama circula em
torno da histéria de vida de sobreviventes/herdis que tentam se safar dos zumbis que se proliferam, pois os
que por eles sao mortos também se tornam um deles. Um dos apices principais da estoria se refere ao fato
de que a transformagao se da devido a um virus ainda nao identificado que atinge o sistema nervoso central
do cadaver, fazendo-o se mover em busca de carne humana, porém ja sem as mesmas caracteristicas que
possuiam enquanto seres viventes. Diante desta realidade, os poucos sobreviventes se unem para encontrar
um lar longe da ameaga monstruosa. No grupo ha um lider, Rick Grimes, policial que acorda sozinho em um
hospital apds toda transformacgdo, e a partir dai busca pela esposa (Lori) e seu filho. Ele se junta a outros par-
ceiros também assustados na tentativa de escapar da “praga”. Ademais, conforme menciona Felipe (2014),
lutam diariamente pela sobrevivéncia em um mundo cheio de criaturas aterrorizantes e individuos psicolo-
gicamente afetados pelo tragico acontecimento, além da escassez de subsidios vitais, como agua, comida e
medicamentos.

Em 2010 as estdrias se transformaram em séries televisivas, atingindo audiéncias extremas tanto nos
E.U.A. quanto no Brasil. Oliveira (2014) destaca que o escritor norte-americano Robert Kirkman tornou-se
produtor executivo da série televisiva produzida pelo canal American Movie Classics (AMC), série esta sur-
gida da transformacdo das histérias em quadrinhos criadas por ele em 2003. Ambas as produgdes estdo em
andamento e alcancaram um grande sucesso mundial (OLIVEIRA, 2014). Hoje, estrelando a sexta temporada
na televisdo, os fas de T.W.D. possuem grupos e comunidades na internet, twitter, facebook!. Nobre e Inocén-
cio (2012) atentam para o fato de que em 2011, T.W.D. ja era uma série de sucesso consolidada, adquirindo
o respeito entre os criticos (o seriado foi aclamado por sua dramaticidade, direcdo de fotografia e produgao
de figurino e maquiagem, além das atuacdes do elenco). Somado a este dado informaram que a primeira

1 Exemplos de tais comunidades sdo os sites:

The Walking Dead Brasil , disponivel em:< http://www.thewalkingdead.com.br/>; WALKINGDEADBR.COM, disponivel em:
http:<//walkingdeadbr.com/the-walking-dead-alexandria/>;

The Walking Dead: os mortos vivem, os vivos morrem!, disponivel em: <https://plus.google.com/communi-
ties/111964695161585347773?hl=pt-BR&partnerid=gplp0>
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temporada foi assistida por mais de 200 milhdes de pessoas em todo o0 mundo, transmitida em 122 paises e
35 idiomas.

TW.D. bate recordes de audiéncia em varios episddios, contando-se somente os telespectadores que
assistiram ao programa ao vivo na televisdo americana. Um dos records, nesta métrica, foi o final da quarta
temporada, que atingiu 15,7 milhdes de telespectadores (BRASILEIRO, 2014). A autora citada acima acres-
centa que se somadas todas as outras formas legais pelas quais pessoas podem assistir ao episddio nos Esta-
dos Unidos, como reprises na TV, on-demand? e via streaming® com autorizagdo da emissora, o nimero salta
para 28 milhdes de telespectadores semanais na quarta temporada de T.W.D.

A repercussdo dentro e fora do pais de origem (EUA) embora se considere este exportador de cultura
de massas, intriga pelo préprio conteddo morbido e angustiante oferecido num momento em que presu-
midamente as pessoas prezam pelo hedonismo, o prazer a todo custo. Tal qual é implicito na sociedade do
“hiperconsumo” (LIPOVETSKI, 2004).

Williams (1979) traz o conceito de “mediacdo” para descrever o processo relacional entre sociedade
e arte. Através deste processo ndao encontrariamos sempre realidades sociais diretamente demonstradas na
arte, sendo estas alteradas pelo processo de mediacao, disfarcando de certa forma o conteldo a ser expres-
so. Dessa forma, a busca por compreender producdes culturais dessa ordem tematica requer que seja consi-
derado tanto o carater contemporaneo quanto o aspecto mediador das manifestac¢des artisticas. A partir da
questdo levantada, a possibilidade de entender quais caracteristicas da sociedade ocidental contemporanea
estaria sendo expressas pelo conteddo simbdlico da série TW.D., permeiam-se possibilidades de entendi-
mento da forma como o individuo tem construido suas vivéncias, alegrias e pesares cotidianos, ou seja, re-
fletir assim como o fez Bras Cubas, porém antes da experiéncia da morte, sobre a vida do homem ocidental
contemporaneo. Para inicio de tal intento segue-se uma pequena explanagao a respeito das caracteristicas
do contexto até entao mencionado: a sociedade ocidental contemporanea.

SOCIEDADE OCIDENTAL CONTEMPORANEA: ALGUNS APONTAMENTOS

Ao delinear aspectos da sociedade ocidental contemporanea e a fim de caracteriza-la, torna-se perti-
nente atentar para as consideracdes de Giddens (2002), para quem as dimensdes que envolveram a época
moderna se pautaram na industrializagdao, que requer o uso da forga material e maquinario nos processos de
produgao, no capitalismo, que envolve a produgao mercantil, a competitividade e mercantilizagao da forga
de trabalho e nos sistemas de vigilancia responsdaveis pelo controle e supervisdao de populagdes. Surgiram
formas sociais de organizacdo distintas, sendo que dentre elas a mais importante é o Estado-nacdo (GID-
DENS, 2002, p. 21).

Todavia, é evidente para o socidlogo inglés, que o periodo atual é de transicdo, ndo apenas no Oci-
dente, mas em todo mundo. (GIDDENS, 1997, p.73) Emerge, assim, denominada por ele, como sociedade
“pos-tradicional”. Até certo momento da modernidade, mesmo sendo apregoada a oposicao a tradigdo pelos
ideais iluministas, essa era reconstruida e recriada, legitimada pela manutengado do poder estatal. Recriada e
ao mesmo tempo mantenedora de aspectos como familia e identidade social (GIDDENS, 1997, p. 74). Muito
dos rituais mantidos durante geragdes e base de relagdo com tempo e espaco, bem como suporte de certa
forma para formagao de identidades, foram abrindo espaco a globalizagdo. Esta ultima redimensiona a rela-
¢do com 0 espago por ser uma “agao a distancia” e a sociedade moderna pos-tradicional é a primeira socie-
dade global, o que traz consequéncias em diferentes esferas. Giddens (1997) desenvolve seus argumentos

2 Seriam videos sob demanda dos telespectadores assistidos em computadores ou televisores conectados a world wide
web.
3 Pacotes de midia armazenados e exibidos no computador.
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mencionando que a tecnologia aboliu os processos que envolviam rituais e tradi¢des, sendo o papel destas
ultimas deveras significativo como meio moralizador, comportando um aspecto afetivo na unido de seus
participantes. A tradicdo envolve memoaria e tempo, repeti¢cdo do ritual (de fabricacdo de algum produto,
plantacdo, dentre outros), relaciona-se a organiza¢do do tempo e espaco, assim como na globalizacdo, porém
em sentido oposto.

Enquanto a tradicdo controla o espaco mediante seu contro-
le de tempo, com a globalizacdo o que acontece é outra coisa.
A globalizagdo ¢é, essencialmente, a “a¢do a distancia”; a ausén-
cia predomina sobre a presenc¢a, ndo na sedimentacdao do tempo,

mas gragas a reestruturacdo do espaco (GIDDENS, 1997, p.119).

Giddens (1997) articula seus argumentos considerando que apds a Segunda Guerra o padrdo do capi-
talismo comegou a se alterar, tornando-se mais descentralizado e abrangente; a interdependéncia aumenta
a produgao, suas flutua¢des e notadamente o comércio internacional. Nesta perspectiva se acentua, segun-
do Giddens (1991), o processo denominado de “reflexividade”, ou seja, na dinamica de mutua implicacdo das
dimensdes da vida. Para o autor, reflexividade é uma caracteristica da acdo humana ligada ao aspecto de se
manter contatado as bases do que se faz como parte do préprio fazer. Diante da modernidade, a reflexivida-
de assumiria um aspecto diferente, sendo as praticas sociais constantemente influenciadas pela informacao
renovada delas mesmas o que as faz ter seu carater alterado constantemente. As atividades locais sdo alta-
mente influenciadas por acontecimentos ou organismos distanciados. O reverso também ocorre na medida
em que ac¢Oes cotidianas individuais podem produzir consequéncias globais, concretizadas, por exemplo,
através de opc¢Oes de compras que repercutem na empregabilidade de alguém distante ou no equilibrio
ambiental. Desta feita, a relacdo entre decisGes cotidianas e resultados globais, e também seu contrario, a
influéncia das ordens globais sobre a vida individual compdem aspectos que além de estarem interligados se
fazem presentes e interferem na realidade contemporanea (GIDDENS, 1997, p.75).

Giddens (1991) menciona que ha um perfil de risco na modernidade delineado em amplos aspectos,
desde o risco intenso e globalizado do perigo de guerras nucleares, aos eventos interligados do trabalho e
possiveis crises que afetam grande parte das pessoas. Riscos ambientais naturais, riscos de instituicdes que
ao serem afetadas afetam individuos. A consciéncia dos riscos também se torna um risco, visto que nao
mais sdo obtidas certezas absolutas via discursos religiosos ou magicos neste cendrio. Por fim, ha os riscos
advindos do préprio conhecimento da populagdo da existéncia destes e de que nenhum sistema perito pode
resguardar a todos de suas consequéncias.

7

O que chamei de intensidade de risco é certamente o elemen-
to basico no “aspecto ameagador” das circunstdncias em que vi-
vemos hoje. A possibilidade de guerra nuclear, calamidade eco-
légica, explosdo populacional incontrolavel, colapso do cambio
econémico global, e outras catastrofes globais potenciais, fornecem um
horizonte inquietante de perigo para todos (GIDDENS, 1991, p. 112).

Devido ao citado acima, Giddens (1997) além de definir o atual momento como um periodo pds-tradi-
cional, este pode ser também denominado de “alta modernidade” pelo fato de que o cendrio, a seus olhos
sejam os frutos e acirramento da modernidade.

Porém, ha autores que preferem optar por denominacdes diferentes para tal periodo. Lipovetsky
(2004), por exemplo, considera que mesmo o termo pds-modernidade seria vago, pois indicava uma mo-
dernidade de novo género. Hoje segundo o mesmo, ja desatualizado e nao mais sugestivo do novo. O que
se observa segundo ele é a época do “hiper” “Hipercapitalismo, hiperclasse, hiperpoténcia, hiperterrorismo,
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hiperindividualismo, hipermercado, hipertexto- o que mais ndo é hiper?” (LIPOVESTISKY, 2004, p. 53). Dessa
forma, a sociedade atual para ele é aquela em que as forcas de oposi¢cdo a modernidade democratica, liberal
e individualista ndo sdo mais estruturantes, época em que surgiram os grandes objetivos alternativos. Hoje
nao ha mais resisténcias contra a modernidade. Apesar de nem todos os elementos pré-modernos se volati-
zarem, mesmo eles funcionam segundo uma légica moderna, desinstitucionalizada, sem regulacao.

Até as classes e as culturas de classes se toldam em beneficio do prin-
cipio da individualidade autonoma. O Estado recua, a religido e a fa-
milia se privatizam, a sociedade de mercado se impde: para disputa,
resta apenas o culto a concorréncia econémica e democratica, a am-
bicdo técnica, os direitos do individuo. Eleva-se uma segunda moder-
nidade, desregulamentadora e globalizada, sem contrarios, absolu-
tamente moderna, alicercando-se essencialmente em trés axiomas
constitutivos da prépria modernidade anterior: o mercado, a eficiéncia
técnica, o individuo. Tinhamos uma modernidade limita; agora, é che-
gado o tempo da modernidade consumada. (LIPOVETSKY, 2004, p. 54).

Segundo Charles (2004, p.26), tomando por base os conceitos de Lipovetsky (2004), o momento pode
ser nomeado como “Hipermodernidade”, ou seja, uma sociedade liberal, caracterizada pelo movimento, flui-
dez e flexibilidade. Para Charles (2004) ha a vigéncia de paradoxos no contexto social, pois, por exemplo,
os individuos hipermodernos ao mesmo tempo em que sao mais informados sdo mais desestruturados, mais
adultos, porém instaveis, menos ideolodgicos e mais tributarios das modas, mais abertos e mais influenciaveis,
mais criticos e mais superficiais, mais céticos e menos profundos (CHARLES, 2004, p. 26-27).

Na esteira de tais argumentos, Magalhaes, Henriques e Feres-Carneiro (2006) enfatizam que o inicio
do terceiro milénio indica a vigéncia de fatores como instabilidade, incerteza e inseguranga se tornando cons-
titutivos do individuo contemporaneo. Estes fatores permeariam inclusive as relagdes familiares, trazendo
mudangas as formas de relacdo estabelecidas neste ambito. Desta forma, mudangas em larga escala como
globalizacdo, desenvolvimento tecnolégico, cultura de massas, entre outras, trouxeram alteracdes a forma de
relacionamento do homem consigo e com os demais. Assim como Giddens (1997), Lima (2000) acrescenta
que diante de tais alteragdes surge como resultado a perda de referéncias em instituicdes organizativas da so-
ciedade, como as de familia, escola, nagdo e Estado.

Magalhaes, Henriques e Férez-Carneiro (2006) destacam que o fenomeno da globalizacao abole frontei-
ras e interligam experiéncias que certamente causam impacto nas subjetividades, o que corrobora a afirmagao
de Laplantine (1998, p. 14) de que absolutamente todas as sociedades no presente se defrontam com mutagdes
velozes, sem precedente historico, devido ao avango tecnologico, evolucao das relagdes sociais, migracoes
internas e externas e processos acelerados de urbanizac¢do. Para ele tal movimento reconduz a reacomodagoes

por vezes “brutais” da organizagao da personalidade.

Para a psicanalista Vianna (2012) as lutas por ideais coletivos e as ideologias que marcaram o século
XX se findaram. Este processo retirou do homem a matéria-prima com que fabricava sonhos e mantinha espe-
ranca de poder transformar o mundo com suas agdes. Perde-se a crenca em ideais coletivos, despontando um
sujeito centrado no proprio eu e primando pela valorizacao do aqui e agora.

Para Birman (1997), ja no final do século XX, o ideario iluminista se encontrava em crise nos seus
fundamentos. Apesar da racionalidade cientifica perpassar a realidade atual, os valores fundantes desta se en-
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contrariam em crise desde os anos 1970. Giddens (1997, p. 109) corrobora tal afirmagdo ao mencionar que a
ciéncia perdeu boa aura de sua autoridade, resultado da provavel desilusao causada pelos esperados beneficios
que a tecnologia traria apds surgirem as duas grandes guerras, armas destrutivas e a crise ecologica global.

Observa-se a difusdo e o consumo massivo de drogas (licitas e ilicitas), ao lado da produ¢ao de discur-
sos fundamentalistas em larga escala como forma de aplacar a angustia, evidenciando respostas sociais ime-
diatamente visivel face as novas condi¢des historicas do mal-estar na civiliza¢do. Nesse contexto, a religido
sustentaria o paradigma da ilusdo. “Isso porque, se as ilusdes pretendem proteger o sujeito da experiéncia
originaria do desamparo, a crenga numa figura onipotente divinizada tem a func¢do de proteger o sujeito do
horror do desamparo” (BIRMAN, 1997, p.74). Para Freud (1996a), este sentimento de desamparo se encontra
presente em todo ser humano, sua origem se da no inicio da vida quando o recém-nascido realmente se encon-
tra numa situacdo de desarvoramento, cuja sobrevivéncia depende da acdo de outrem. A figura divina vem a
materializar essa demanda, impedindo o sujeito de seu confronto com tal desamparo.

Como se pode ver, a contemporaneidade trouxe em seu bojo multiplas transformagdes nas esferas so-
ciais, econdmicas, tecnoldgicas e geopoliticas em escala mundial, implicando alteragdes para os modos de ser
dos sujeitos e suas formas de agir na sociedade (SOARES; KRAWULSKI; COUTINHO, 2007). Destaca-se
que, independente do termo empregado pelo tedrico da area, no momento contemporaneo hé a vigéncia da so-
lidificagdo do capitalismo como modelo econdmico, a globalizagao do mercado, aumento tecnologico € maior
contato real ou virtual entre os povos. Propagandas variadas, produtos diversificados, vendas e lucratividade.
Crises e desempregos. Incentivo constante ao consumo. Tais ideias se tornam presentes na vida do homem e
trazem implica¢des ao dia-a-dia dos mesmos e seu modo de agir no mundo. Fatores destacados sobre os quais
nao ha dissidéncia, conforme elucidado pelos autores supracitados. Os constantes riscos a que estdo expostos
os individuos pertencentes a este cendrio bem se assemelham a um cenéario cadtico ou pos- apocaliptico, cuja
apari¢ao da metafora zumbi pode se fazer presente de diferentes formas.

OS ZUMBIS E AS PRODUGOES CULTURAIS

A saga T.W.D. ndo ¢ a unica a explorar a tematica do morto-vivo. Vivencia-se na atualidade um grande
fascinio pelo universo do zumbi, pois o tema tem sido explorado em muitas produgdes cinematograficas e
literarias. O que permanece em comum nas estorias ¢ que as mesmas versam sobre o apocalipse zumbi, ou
seja, algo préximo ou depois do fim do mundo, dia em que os mortos por alguma razao retornam a vida e
amedrontam os vivos (OLIVEIRA, 2013).

Corso (2013) afirma que a crescente aceitacdo da tematica de zumbis marca o fim da dinastia dos vam-
piros, explorados por varios géneros artisticos no século XX. Os filmes de zumbi como conhecidos hoje, sao
um género ou subgénero do cinema de terror criado no final dos anos 60 por George Romero. Seu filme “A
Noite dos Mortos-Vivos” (1968) ¢ cultuado como inaugurador e fonte de inspiragdo para dezenas de obras
(TEIXEIRA, 2013). Porém, segundo Stanck (2015), no cinema de horror da década de 1960, o morto-vivo
ndo era novidade. Ja havia aparecido em obras como White Zombie (1932), Revolt of the Zombies (1936) e
The Devil'’s Daughter (1939), entre outros. No livro Zumbi : o livro dos mortos, Jamie Russell comenta que
a ideia de corpos sem vida caminhando originava-se de relatos de viajantes do Haiti. Ortiz (2013) menciona
que Lauro e Embry (2008) confirmam o surgimento da lenda dos zumbis no Haiti. Informam que no folclore
haitiano, os mortos voltariam a vida sendo escravizados a fim de trabalhar em campos.

A lenda advém da religido Vodu, termo que, segundo Prosperi e Gentini (2013), encontra raizes na tra-
digdo africana religiosa teisto-animista, com origem entre os primeiros povos Fon-Ewe da Africa Ocidental. O
Vodu representa a religido popular e sincrética do povo haitiano, cujos principais componentes sdo baseados
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nas crengas antigas das tribos do continente Africano aportadas no Caribe para os trabalhos for¢ados nas plan-
tagdes de cana-de-actuicar (PROSPERI; GENTINI, 2013).

Para Prosperi e Gentini (2013) o processo da escravidao consistiu na alienagdo cultural, religiosa e ét-
nica dos negros. Assim, os cultos africanos eram proibidos e os escravizados forcados a aceitar o cristianismo
através do batismo. Nesta conjuntura, ressalta-se que, antes de tudo, o Vodu haitiano simbolizava a resisténcia
africana diante do sistema escravagista branco. Portanto, o Vodu segundo eles deve ser interpretado como uma
forma de resisténcia dos escravizados em relagdo aos senhores. A pratica do Vodu nas coldnias, “significava,
desde cedo, uma linguagem prépria, mediante a tomada de consciéncia da diferenca que existia entre 0 mundo
dos oprimidos (escravizados) e dos opressores (senhores)” (PROSPERI; GENTINI, 2013, p. 75).

Estes argumentos levam a crer, conforme Prosperi e Gentini (2013) que mais do que uma religido, o
Vodu na cultura haitiana condensa uma simbologia do ser haitiano. E um sistema integrado de principios que
rege a conduta humana, um complexo mistico de visdo do mundo no qual seres humanos, natureza e todo o
sistema intangivel de crencas estdo intimamente ligados, ndo havendo nenhuma separac¢ao entre o sagrado
e o temporal, entre sagrado e o profano, entre o material e o espiritual. O Vodu no universo simbdélico deste
povo é visto e reconhecido como uma religidao popular como qualquer outra e sua dimensao sincrética nos
remete a construcdo histérica do colonialismo e da escraviddo nas Américas (PROSPERI; GENTINI, 2013,
p.77). Para Fonseca (2011) em virtude de o Vodu ter contribuido “para a unido dos negros na luta pela inde-
pendéncia, a elite afrancesada que apoiava, obviamente, as forcas repressoras, o combateu por meio de sua
desqualificagdo, bem como com medidas que proibiam o seu culto religioso” (FONSECA, 2011, p. 57). Pela
guestdo de luta e resisténcia social subjacente a religido Vodu no Haiti e a figura zumbi advir desta tradicdo,
percebe-se o carater aterrorizante de se ser transformado e escravizado por um feiticeiro.

White Zombie (1932), filme dirigido Victor Halperin e estrelado por Bela Lugosi, € um dos primeiros
longas metragens sobre zumbis produzidos pela industria Hollywoodiana, destacando informacgodes trazidas
por Sa (2014). Ainda segundo Sa (2014) o filme mostra trabalhadores de um engenho de agucar explorados
pelo ganancioso dono do moinho, Monsieur Beaumont (Robert Frazer), e manipulados pelo feiticeiro Mur-
der Legendre (Bela Lugosi), que os escraviza através de uma combinacdo de drogas, hipnotismo e magia ne-
gra. Muitos dos zumbis trabalhadores do engenho eram negros e mesticos, porém o horror central do filme
se da quando o feiticeiro usa suas artimanhas a fim de escravizar uma mulher americana e transforma-la
em uma “zumbi branca”. Este se torna o fato destacado no enredo, a escravizacdo de uma pessoa de pele
branca, pouco importando ou sendo destacado a escraviddo das pessoas de pele escura. Apesar de chamar a
atencdo para a figura do zumbi, o filme apresenta uma visdo negativa da cultura e sociedade negra no Haiti,
demonstrando um entendimento sensacionalista e preconceituoso (SA, 2014, p. 210).

Massarolo e Gomes (2013) informam que em 1968 quando o entdo cineasta amador George A. Rome-
ro langa o filme independente Noite dos Mortos Vivos (Night of the Living Dead) liberta a imagem do zumbi
das raizes caribenhas. O filme, segundo Sa (2014) é um divisor de aguas no tropo do Zumbi, atualizando o
imagindrio dos mortos-vivos para questdes mais condizentes ao seu tempo, introduzindo modificagdes que
irdo alterar significativamente o conceito do personagem.

Segundo S4 (2014), até entdo o zumbi caribenho era apenas um ser desprovido de vontade propria,
gue nao oferecia maiores perigos aqueles que estavam a sua volta, sendo que o medo dos espectadores
era ser transformado em um. Romero adiciona a figura caracteres do folclore africanista e outros aspectos
ligados ao canibalismo. O zumbi desenhado por ele é hibrido e inaugura uma nova fase da figura dentro da
cultura popular norte-americana, apoiada em imagens de feiticaria, antropofagia e terror. Seu conceito de
“apocalipse zumbi” tornou-se um marco da arte popular moderna. Descrevem Massarolo e Gomes (2013)
que o filme em questdo gira em torno de sete pessoas refugiadas em uma residéncia situada em uma zona
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rural, a fim de se protegerem de mortos vivos. H4 uma dinamica interior e exterior, na qual a crescente horda
de zumbis do lado de fora coexiste com a intensificagao dos conflitos entre os sobreviventes dentro da casa.
Em sua obra Romero desenha um cenario apocaliptico em que os zumbis apresentam-se como seres guiados
por um unico desejo primordial: se alimentar de carne humana. Sa (2014) contribui com a informagdo de
gue os personagens presos em ambientes claustrofdbicos discutem e se desentendem, e as brigas internas
levam a desarticulagao do grupo. Curiosamente para este autor, a palavra “zumbi” ndo aparece nos didlogos
do filme, sendo os mortos-vivos chamados por “ghouls”.

Stanck (2015) informa que tal filme traz uma dimensao social ao colocar um personagem negro lide-
rando brancos descontrolados. O conflito ficticio encontra eco nas lutas pela igualdade racial e social que ex-
plodiam nos Estados Unidos no periodo em que foi langado. Ainda conforme Stanck (2015), a representagao
dos mortos vivos é alvo de muita analise por fas e criticos. Em uma delas verifica-se que o diretor apresentou
um grupo de monstros irracionais que ndo deixam de ser humanos e sao tratados brutalmente pelos vivos.
Assim sendo, nas ultimas cenas da obra, as criaturas sdo queimadas, enforcadas e usadas em jogos sadicos,
como se assim Romero mostrasse pouca diferenga entre os humanos e a massa de zumbis esfomeados. Reis-
-Filho e Suppia (2011) elucidam que

Aimportancia de A Noite dos Mortos-Vivos reside na relevancia da repre-
sentacdo moderna do zumbi, que desata a correspondéncia entre mor-
to-vivo e religido — construindo outra relagdo: a do zumbi como metéfora
da corrupgao social e politica, da faléncia do Estado e da familia modelar.
Em lugar da antiga conotagdo mistica, George Romero introduziu uma
epidemia que transforma homens em caddveres andantes portadores de
inexplicavel instinto canibal. O cineasta mantém ocultas as origens de sua
criacdo, ao passo que busca exteriorizar o fracasso das relagcdes sociais.
Em seus filmes, os protagonistas humanos costumam demarcar os zum-
bis como o inimigo, mas a verdadeira ameaca nao é a crescente horda de
mortos-vivos e sim o tenso relacionamento entre os sobreviventes, uma
alegoria da corrupgdo do tecido social e do colapso do marco civilizaté-
rio advindos da “epidemia zumbi” (REIS-FILHO; SUPPIA, 2011, p. 280).

Mencionando Sa (2014) é possivel destacar que um dos aspectos centrais do filme é a onipresenca do
memento mori, expressao latina que significa “lembre-se da morte” ou “lembre-se que vai morrer”, pois os
zumbis de Romero remetem aos limites entre vida e morte, monstro e vitima, levando o espectador a ques-
tionar a diferenga essencial entre zumbis e humanos.

Percebe-se, portanto, que deslocada de sua origem religiosa, a figura zumbi encontrou nas telas de
George Romero um significado que remete as questdes sociais e inclusive a criticas a tais questdes, como por
exemplo, ao fracasso das relagdes sociais. Porém, tornar-se escravo de um senhor ou de certa forma escravo
de um sistema corrupto através da adesao ao mesmo via consumo ndo seriam maneiras de descrever fen6-
menos semelhantes em contextos diferentes? Neste sentido Sa (2014, p. 214) destaca que a figura do zumbi
enquanto metafora tem muito a oferecer por operar dentro da dimensao histérica da apatia politica, esva-
ziamento da memodria, trabalho for¢gado e novos tipos de serviddao transpostos para a conjuntura capitalista
do século XX e XXI. Caminhando na utilizacdo da tematica do zumbi nos contextos de arte e entretenimento,
constata-se que de aparicdes esparsas o tema passa a se repetir de maneiras variadas em séries, filmes, ga-
mes, dentre outros, fato pelo qual este estudo supde haver razdes pertencentes as condi¢des sociais, cujo
assunto serd mais bem descrito em linhas subsequentes.
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OS ZUMBIS DE THE WALKING DEAD

Refletindo sobre as caracteristicas do zumbi apresentado no seriado objeto deste estudo, Oliveira
(2013) aponta que em T.W.D. este é descrito de modo mais préoximo as lendas tradicionais, sem nenhum res-
quicio de memdria ou consciéncia de si ou dos fendmenos que o rodeiam. Seus movimentos fisicos naturais
sdo lentos e mecanizados, sendo que o que os atrai sdo sons e, possivelmente, odores diferentes dos seus.
Ao andarem na mesma direc¢do, atraem outros que os acompanham e, unidos formam as chamadas hordas,
capazes de derrubar cercas, casas e outros obstaculos. A forma de matd-los é danificando o cérebro com tiro
ou outro ferimento profundo, como facadas e flechadas.

Apesar de possuir um enredo geral extremamente simples, The Walking Dead prima por explorar situ-
acdes que provocam grandes questionamentos filosoficos, politicos e sociais. Os sobreviventes se deparam
com grandes dificuldades devido ao convivio com outros seres humanos. Assassinos, psicopatas, estuprado-
res e pessoas com desvios de comportamento, por vezes mais ameagadores que os préprios zumbis. (OLI-
VEIRA, 2013, p. 173). Conforme aponta Teixeira (2013), a série TW.D. parece bordejar esse limite com que se
defronta o cinema dito de entretenimento quando almeja ser reconhecido como “sério”.

Para Teixeira (2013) pode-se reconhecer nesse género cinematografico alguns temas cruciais de nos-
sos dias. Retomando o percurso de tal figura através dos tempos até o presente, Reis-Filho e Suppia (2011)
ressaltam:

Enfim, percebe-se que a idéia do morto-vivo — o cadaver que retorna a
vida — é recorrente na mitologia de diversas culturas desde a antiguidade.
Ja 0 Zumbi, especificamente, tem suas raizes firmadas no solo haitiano,
sob uncdo das crencas afro-caribenhas. A partir das primeiras décadas
do século XX, a religido vodu inspirou diversos diretores de cinema a pro-
duzirem filmes diretamente conectados ao folclore haitiano. Em 1968,
a figura do zumbi é reconstruida pelas maos de George Romero e passa
por um processo de laicizacdo/secularizacdo, suprimindo ou amenizando
o elemento religioso. Dessa maneira, Romero atribuiu ao zumbi valor de
critica ao momento historico vivido pelos Estados Unidos no final dos
anos 1960. O “morto-vivo moderno” é o legado do cineasta americano
para o cinema e para a cultura popular, sendo a reconstrucdo do zumbi
de grande importancia para os géneros do horror e da ficcdo cientifica
pelo seu impacto sobre producdes audiovisuais recentes, nos mais di-
versos suportes. Sdo inimeras as producdes que tiveram no paradigma
romeriano sua ideia fundadora e que configuram, atualmente, o amplo
universo dos mortos-vivos. O tema evoluiu de tal forma na cultura popu-
lar, sofrendo novas reconstrugdes, que hoje traz consigo ndao apenas a
carga do medo ancestral da morte, mas igualmente os temores contem-
poraneos relacionados a manipulacdo genética e aos ideais de epidemia

e extingdo da espécie humana [...] (REIS-FILHO; SUPPIA, 2011, p. 282)

Conforme Webb e Byrnand (2008) mencionam, o interesse aqui se pauta em entender o modelo de
zumbi disseminado por Hollywood e setores a ela ligados. Interessa a narrativa zumbi enquanto sugestiva do
gue significa ser humano na contemporaneidade: diante do dominio da economia neoliberal, da globaliza-
¢do, e trabalho de produgao capitalista que encanta e ao mesmo tempo desencanta os povos. Nesta espreita
Sa (2014) acrescenta que o zumbi tem sido forma de representar uma gama de questdes sociopoliticas e an-
siedades culturais, como a escravidado, xenofobia, racismo, horrores da guerra, medo da morte e apreensées
sobre a cultura de consumo.
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Coadunando com o mencionado acima, Corso (2013), traz a reflexdo de que os aspectos simbdélicos
envolvidos na figura do zumbi revelam iniUmeras contradi¢des e situacdes de conflitos entre o homem e
imposicdes sociais atuais. Dessa forma, faz uma analise interpretando aspectos que podem ser expressoes
de temas centrais na vida humana como a morte, o envelhecimento, o corpo e outras tematicas atuais na
sociedade contemporanea, a saber, massificacdo, toxicomania e isolamento.

A massificagdo se soma as simbologias da figura do zumbi (CORSO, 2013). O fendmeno morto-vivo
€ revolucionario por representar, em sua visao, plebeus atingindo prestigio. Em tal fendmeno, verifica-se a
ambiguidade observada em um contexto que preza pelo individualismo ao mesmo tempo em que incita a
todos prenderem seus desejos em semelhangas, inclusive os de ascensao e prestigio social. Ser ninguém é
0 que se deseja evitar, porém tal desejo é rompido pela figura do zumbi, excluido socialmente e mais um na
massa, mas também elemento central da cena pds-apocaliptica. Um ser sem vontade e sem cérebro simbo-
lo da civilizagdo mecanica e burocratizada, dissidente do pensar e adepta ao consumismo. Os processos de
“zumbificacdo” em suas diferentes possibilidades (seja por contaminacdo viral, radioativa, lavagem cerebral,
feiticaria, dentre outros) sdo relacionados recorrentemente a massificacdo das opinides, perda de capacida-
de de raciocinio critico, apatia e insensibilidade emocional, implica¢cdes que repercutem no préprio conceito
de humanidade (SA, 2014, p. 208). Em consonancia as consideracdes de Webb e Byrnand (2008), torna-se
possivel entender que o capitalismo funciona como um analogo da “zumbificagdo”. Para compreensdo de
tal analogia, primeiramente considera-se que ela se baseia no apetite insaciavel do zumbi e na vontade de
consumir do homem capitalista. Uma diferenca residiria no fato de que, segundo os autores, no consumo
zumbi ha algo impensado e no consumo capitalista ha algo organizado. A organizagao faz parte de um siste-
ma que trabalha para produzir a histdria, tem aspiragdes e alcances globais. Todavia, o0 que vem acontecendo
em uma escala global é a produgdo nao sé da histéria, mas da fome das pessoas ao redor do mundo; e da
veiculagdo de uma forma de pensar que compreende o capitalismo como o Unico sistema viavel para a orga-
nizagao social, intercambio econdmico e relagdes geopoliticas (WEBB; BYRNAND, 2008).

No filme Dawn of the Dead, ou O despertar dos mortos, de 1978, George Romero ja simbolizava o
consumo irracional como tema central, pois enquanto os zumbis tém como principal objetivo comer carne
humana, os personagens permanecem presos dentro de um shopping e se abstraem da situagdo séria em
gue se encontram desejando unicamente consumir os acessorios e produtos disponiveis sem precisar pagar
pelos itens, conforme destaca Sa (2014). Caminhando nas reflexdes de Webb e Byrnand (2008), denota-se
gue praticamente todos os seres humanos ocidentais sao fisgados por preceitos consumistas, por vezes, de
acordo com o desejo, por vezes, de acordo com a necessidade, o que pode ser visto como uma manifestacao
do virus que transforma todos em zumbis. As necessidades e desejos motivam a busca da satisfacdo, mas
nunca esta satisfacdo é alcancada, seja via jantares, carros, bebida ou companhia atraente, nada preenche,
tudo se torna degraus que conduzem para mais e mais. Para estes autores, talvez o aspecto mais importante
da globalizac¢do, assim como do neoliberalismo, seja o caminho que combinou com o recuo do Estado, com o
avanco do capitalismo global muitas vezes em face da resisténcia dos interesses locais, regionais e nacionais.
A globalizacdo e o neoliberalismo atuam na ldgica do capitalismo, na ideia de liberdade. Para o neoliberalis-
mo, liberdade equivale ao capitalismo e se iguala ao livre comércio, uma economia sem limites, e a circulagdo
sem entraves de pessoas, bens e capitais. O seu principio fundador é a busca do interesse préprio através da
concorréncia entre os produtores e os consumidores. A motivacdo do lucro se sobrepde a todos os outros
motivos, inclusive religiosos, nacionalistas e ambientais, em um sistema que compreende tentaculos de co-
mércio e de cdmbio que cruzam o globo, prometendo recompensas para aqueles que servem ao sistema e
estabelecendo uma indefinicdo de necessidades e desejos que transformam todos em consumidores irracio-
nais. Uma vez recebidas as “picadas de capitalistas”, o individuo pega o virus. E sdo os préprios homens das
sociedades capitalistas que de fato infectam outras pessoas, apesar de suas melhores intencdes. A questao
critica ndo é o fato de que todos comegam a comprar as mesmas coisas, mas o de que este sistema aparen-
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temente mais democratico das politicas econ6micas ndo leva a uma democracia da riqueza, mas para uma
sociedade dividida em termos globais e locais entre poucos que tém quase tudo, e muitos que possuem
pouco ou nada.

Aspectos da organizagdo capitalista consumista foram apontadas por Bauman (2004) que afirma que
atualmente os shopping centers tendem a ser planejados para atingir o subito despertar e a rapida extingao
dos impulsos, em detrimento da incomoda e prolongada criacdo e maturacao dos desejos.

Encerrando tais conexdes tedricas que exploram o aspecto massificante e consumista do homem con-
temporéaneo e sua representatividade na figura do zumbi, cabe considerar que:

Em uma cultura caracterizada pela hegemonia macica da ciéncia e tec-
nologia, regulada pela forca brutal do mercado e do lucro, um mercado
gue promete ilusoriamente a realizacdo de qualquer tipo de desejo, e
que, nas sociedades periféricas do capitalismo globalizado, tem busca-
do fisgar nas suas redes até mesmo o consumidor de classe E, parece
fazer muito sentido a sugestao lacaniana de que um dos aspectos do
g0z0 se encontra no consumo pelo consumo. (SANTAELLA, 2006, p.146).

Nesta consideracdo sobre o acesso aos itens de consumo, Fortes (2009) declara que a chamada de-
mocracia burguesa passou a mascarar as desigualdades sociais, tornando objetos de bem-estar acessiveis a
todos. Contudo essa pretensa igualdade ndo se mostrou real ao nao permitir a problematizacao e o encontro
das possiveis solucdes para as desigualdades sociais.

A figura do Zumbi, conforme Sa (2014, p. 215) parece adequada para falar da questdo do consumismo,
principalmente quando se pensa na formacdo das sociedades pds-coloniais no continente americano, em
particular, da América Central e Latina. Em outras palavras, a metafora do Zumbi reflete contextos sécios his-
téricos pds-coloniais nos quais um conjunto especifico de relagdes corporais, de violéncia, formas degrada-
das de trabalho fazem parte. O Zumbi permanece simbdlico das rela¢des desiguais seja no Haiti, em Cuba ou
no Brasil, pois para o autor as sociedades pds-escravagistas da América Caribenha e Latina continuam refém
das praticas de consumo ditadas pelos paises dominantes. Estendendo o significado dos filmes inaugurados
por Romero que exploram o tema do consumo irracional corporificado na figura do Zumbi, o argumento des-
te autor é que as relagdes de dominagdo se mantém no século XXI tal como foram no século XX.

A historia se repete desde a comodificagdo dos corpos subalter-
nos para trabalho e sexo, “comidos” por aqueles em posi¢cdes de po-
der, passando pela devoracdo do capital cultural dos paises domina-
dos, a exemplo do conhecimento de plantas nativas pelas grandes
industrias farmacéuticas, até o controle das economias nacionais via
politicas financeiras que servem para manter e reafirmar a posi¢do dos
paises dominantes enquanto fonte de conhecimento e poder. Os pa-
ises periféricos continuam sendo consumidos [...] (SA, 2014, p. 215).

Por esta Optica, portanto, o consumismo simbolizado na figura do Zumbi comporta também as rela-
¢Oes de desigualdades entre povos detentores de capital e outras nacdes que Ihes servem como polos de tra-
balho, diversao ou matéria prima, sendo os mesmos “consumidos” pelo apetite voraz do sistema capitalista.

Corso (2013) considera que as manifestacdes de mitos comportam multiplos significados e seus su-
cessos demostram justamente essas camadas de possibilidades. Sdo pensamentos que ainda buscam forma,
expressam situacdes concretas para as quais ndo ha indicios de solugdes proximas. Acrescentando outro as-
pecto a tais possiblidade simbdlicas, cita-se a reflexdo de Massarolo e Gomes (2013) que apontam para as al-
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teracdes na forma dos zumbis se locomoverem. O andar dos mesmos em produgdes artisticas anteriores era
mais lentificado do que em produgdes do presente. Os autores destacam assim a presenga de zumbis mais
velozes em relagdo aos retratados anteriormente (que andam mais lentos que os viventes), afetando assim a
movimentagao dos sobreviventes. Nos primeiros filmes de zumbi, a exemplo de “A noite dos mortos- vivos”,
eram apresentadas cenas em que os grupos se refugiavam em locais fixos e |4 permaneciam enquanto os
zumbis, lenta e ininterruptamente se aglomeravam no exterior. Assim era gerado o suspense, cujo climax se
dava na invasao do local de refugio. A dinamica operada nas histérias atuais é a da mobilidade, uma vez que
os sobreviventes ndo optam pela permanéncia em um local e sim por deslocamentos, perpassando multiplos
espacos no decorrer do filme.

Quando avaliamos a figura do zumbi como corporificacdo de ansiedades
sociais, a mudanc¢a em seu padrao de locomocao pode ser refletida sob
uma perspectiva socioldgica. Nesse sentido, uma provavel explicacdo
para esta alteragdo pode ser encontrada dentro de uma analise das ca-
racteristicas da sociedade do século XXI, que sofreu contundentes mu-
dancas em sua estrutura: passamos de uma sociedade industrial para
uma sociedade pds-industrial e globalizada, caracterizada pelo aumento
da velocidade do fluxo de informacgbes e pessoas, dentro de um novo
paradigma da mobilidade (MASSAROLO; GOMES, 2013, p. 209-210).

Nesta correlacdo entre sociedade e mobilidade de informacgdes e de pessoas no contexto globalizado,
pode-se acrescer as relagdes que foram configurando o trabalho no século XX. Sennet (2001, p. 21) ressalta
gue as mudancgas no mercado global e o uso de tecnologias ndo sdo os Unicos elementos do capitalismo
atual. Ha outra dimensdo de mudanca referente a forma de organizar o tempo, especialmente o de trabalho.
Desta forma, a carreira tradicional vem fenecendo juntamente com a qualificacdo pautada em uma Unica
experiéncia laboral. Ao contrario de lemas anteriores, o chavdao em voga expressa ndo haver longo prazo em
mundos corporativos. As empresas, buscando atender o mercado considerado dindmico, priorizam mudan-
¢as constantes, implantam o trabalho em curto prazo, por contrato ou episédico. A burocracia tende a ser
eliminada, tornando as organiza¢des mais planas e flexiveis, no modelo de redes, em que as hierarquias sao
diminuidas (SENNET, 2001, p. 23). Em decorréncia disto, ha maior mobilidade quanto aos locais em que se
trabalham os individuos contemporaneos.

Parece evidente que as mudangas sociais se interligam ao sistema vigente. Embora em tom repetitivo,
observa-se que este sistema, para subsistir, ndo vé outra possibilidade sendo o estimulo constante ao consu-
mo, valendo-se dos contextos midiaticos para tal veiculagao. A hipdtese proposta é a de que o espago artisti-
co, ainda que comportando caracteristicas da cultura de massa, opera mediag¢des das contradigdes humanas,
onde a dor, o envelhecimento e a morte ainda tém vez e voz, mesmo através de produtos de entretenimento,
em tom jocoso, sutilmente irdnico e bizarro, como na figura de um zumbi. Negacao da morte, culto ao corpo,
burocratizacdo, dependéncia quimica, violéncia e politica desvirtuada sdo assombracdes presentes no coti-
diano. Para Sa (2014) pensando além de contextos histéricos especificos, hd questdes centrais subjacentes a
maioria das obras que representam o zumbi. Famintos por carne humana, o zumbi é uma metafora cultural
que esta de modo literal e simbdlico, intrinsecamente relacionada a canibalizagdo do homem pelo homem.

Quando deixamos de pensar em nossos corpos enquanto consumido-
res de comida para pensarmos neles enquanto alimento para os ou-
tros, ultrapassa-se uma fronteira que diz respeito aos excessos do ser
humano em sua capacidade de consumir, diante, se avangarmos esse
pensamento, ultrapassa-se a fronteira do préprio conceito de humani-
dade. O zumbi, esse icone do horror moderno, é uma constante lem-
branca de que todos os seres humanos sdo pereciveis (memento mori)
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e que tentar controlar o destino, seja pela tecnologia ou pela acumu-
lagio de riquezas, é uma arrogancia e uma ilusdo. (SA, 2014, p. 218)

Ressalta-se que de formas diversificadas tornou-se possivel estabelecer indicios de uma relacdo entre
as simbologias contidas na figura do zumbi e no seriado The Walking Dead e os aspectos da vida do homem
ocidental contemporaneo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os objetivos desta pesquisa se pautaram em conhecer as relagdes presentes de forma simbdlica no
seriado The Walking Dead e da sociedade contemporanea. Expoente suntuoso da saga, a figura zumbi, cujo
enredo norteia o seriado, o apocalipse zumbi, mostrou-se rica em alternativas de significados simbdlicos.
Verificou-se em literatura grande correlagdo entre tal tematica e relages sociais. Em seu historico, a lenda
zumbi se origina da religido Vodu, sendo esta nativa de ilhas haitianas, fruto do sincretismo religioso entre
religides africanas e catodlicas cristds. Tal religido desempenhou um papel fundamental na organizagdo para
libertacdo do Haiti enquanto col6nia e a lenda do zumbi comportava aspectos desta ordem religiosa, visto se
balizar na possibilidade de que através de um feitico um morto chamado a vida se tornasse escravo eterno de
outra pessoa. As primeiras representacdes de tal figura no cinema mantiveram a ligacdo religiosa, apontando
inclusive concepgdes preconceituosas em relacdo a religido que deu origem a lenda zumbi.

Em 1968 George Romero passa a se utilizar da catastrofica invasdo zumbi para denunciar questoes
seculares e sociais. Nesta toada atualmente se observa uma evolugao do tema em meio aos produtos cultu-
rais, comportando diferentes possibilidades metaféricas que envolvem quest&es sociais e enigmas humanos,
como medo da morte, consumismo capitalista, epidemias e extingcdo da espécie humana.
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