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Resumo

O presente artigo tem o objetivo de apresentar o uso das narrativas de si, na perspectiva dos memoriais de formagao
e dos ateliés biograficos, por estudantes do Mestrado Profissional em Educagdo: Formagdo de Formadores (Formep),
da PUC-SP, nas atividades de tutoria. Nas narrativas de suas trajetdrias profissionais, os mestrandos identificam situa-
¢Oes significativas que ajudam a definir o tema e a elaboragdo de seus projetos de pesquisa. Esse processo ocorre nas
atividades de tutoria, em que os mestrandos sdo acompanhados por doutorandos, pds-doutorandos e doutores, que
tem o papel de tutores. A dinamica de funcionamento da tutoria é organizada em torno da comanda “Meu tema e
eu”, que resulta na produgdo de textos individuais que sdo discutidos com os pares e comentados pelos tutores, nos
oito encontros quinzenais, realizados durante o primeiro semestre do curso. Ao longo do semestre os mestrandos
produzem em média de 4 a 5 versdes do texto narrativo, culminando na formulagdo do problema que eles desenvol-
verdo no seu trabalho final de curso. Essa atividade tem sido objeto de investigacao e de reflexdao pelos tutores e por
docentes do Programa. Neste texto sdo apresentados dados extraidos de depoimentos escritos, entrevistas e grupos
de discussdao, em que os mestrandos avaliam essa atividade destacando como pontos positivos a aprendizagem em
colaboragdo com os tutores, o conhecimento de si e a oportunidade de desenvolvimento da escrita académica.

Palavras-chave: Narrativas de si. Mestrado profissional. Projeto de pesquisa. Tutoria.

Abstract

The purpose of this article is to present the use of the narratives of self, from the perspective of training memorials
and biographical workshops, by students of the Professional Master in Education: Teacher Educators (Formep), PUC-
-SP, in tutoring activities. In the narratives of their professional trajectories, the masters identify meaningful situations
that help to define the topic and their research projects. This process occurs under tutorial activities, in which the
masters are supported by doctoral and postdoctoral students and graduated doctors, who have the role of tutors. The
tutorial meetings are organized around the command of “My topic and me”, which results in the writing of individual
texts that are discussed with the peers and commented on by the tutors during the eight biweekly meetings held
during the first semester of the course. Throughout the semester the students write an average of 4 to 5 versions of
the narrative text, culminating in the formulation of the problem that they will develop in their final work of course.
This tutoring activity has been the subject of research by the Program tutors and teachers. In this text, data extracted
from written statements, interviews and discussion groups are presented, in which the students evaluated this activi-
ty highlighting as positive points: learning in collaboration with the tutors, knowiong themselves and the opportunity
to improve academic writing.

Keywords: Narratives of self. Professional Master. Research project. Tutorial.
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Uso de narrativas na construcdo de projeto de pesquisa dos mestrandos do FORMEP/PUC-SP

INTRODUCAO

O objetivo desse texto é discutir o uso das narra-
tivas de si como um caminho na elaboracao de pro-
jetos de pesquisa de pds-graduandos que integram
o Mestrado Profissional em Educacao: Formacgao de
Formadores (FORMEP), da PUC SP. O curso, que teve
inicio em agosto de 2013, destina-se a profissionais —
professores, técnicos de secretarias de educacao, co-
ordenadores pedagdgicos, diretores, supervisores —
que atuam na formacdo de professores da educagao
basica. Tem como principio basico que esses sujeitos
desenvolvam uma postura investigativa, ancorada
em fundamentos tedricos e em um movimento de
reflexdo critica sobre a pratica profissional e assim,
possam delinear caminhos para redirecionamento
de suas acdes, tendo em vista a qualidade da edu-
cacao das criancgas e jovens que frequentam a escola
basica.

O curso vem sendo alvo de estudos como os de
Reis, Sigalla e Penteado (2015); Princepe, Pereira e
Aranha (2015); Kulnig, Reis e Santos (2015); Sigalla,
Reis e Penteado (2016), André, Pereira, Princepe e
Aranha (2016), que buscam analisar suas origens,
sua estrutura curricular e suas contribuicOes. Além
desses, outros textos mais direcionados a explicita-
cdo da proposta do curso e aos resultados até entdo
obtidos, foram produzidos e publicados, como os de
André (2016; 2017) e André e Princepe (2017).

Nesses textos, vem sendo destacado um dos com-
ponentes da estrutura curricular do curso: a tutoria
académica. Trata-se de um espaco formativo em que
atuam doutorandos e pds-doutorandos, como tu-
tores dos mestrandos, no processo de definicdo do
tema de suas pesquisas e no desenvolvimento de
seus projetos de Trabalho Final do Mestrado.

A tutoria consiste em encontros quinzenais, com
duracdo de uma hora, durante os dois primeiros se-
mestres do curso. Esses encontros sdao agendados na
grade horaria de maneira intercalada as aulas das dis-
ciplinas obrigatdrias. Os tutores sdo doutorandos ou
pos-doutorandos de Programas de Pds-graduacado da
PUC SP, que, mediante convite dos docentes e apds
esclarecimentos sobre o funcionamento e propésito
da tutoria, se dispdem a assumir esse compromisso.

Em sua tese de doutorado, defendida recentemen-
te, Sigalla (2018) descreve que a tutoria vem trazen-
do contribuicdes significativas para os professores e
para os tutores, pois cria um espaco de aprendiza-
gem compartilhada:

Este ambiente acolhedor, em pouco tempo, tor-
nou-se um espago de trocas e ideias e comparti-
Ihamento de duvidas e dificuldades, promovendo
uma grande parceria entre os tutores experientes e
os iniciantes, que se estendeu aos professores e ao
assistente de coordenacdo do programa. Ha que se
destacar que o apoio da coordenac¢do aos tutores
e a confianca por ela depositada em seu trabalho,
desde o inicio, também se revelaram primordiais
para o estabelecimento dessa parceria e para o
bom andamento da tutoria. (SIGALLA, 2018, p. 196)

O ambiente acolhedor e sensivel as necessidades
especificas dos mestrandos é muito propicio no mo-
mento de ingresso na poés-graduacdo stricto-sensu,
em especial, no mestrado profissional, que recebe
alunos em geral afastados do ambiente académico
por longo tempo.

No caso do FORMEP, o processo de selecdo nao
exige do ingressante a submissdao de um projeto de
pesquisa. Desta forma, o tutor tem um importante
papel de acompanhar os mestrandos na elaboracao
de seus projetos de pesquisa, contando, para isso,
com a supervisao de professores do curso. Isso tem
exigido um processo paralelo de formacao do tutor,
com encontros frequentes de planejamento e avalia-
¢do das atividades pelos professores. Cria-se, assim,
uma rede formativa e colaborativa em que professo-
res e tutores tém oportunidade de se desenvolverem
profissionalmentee como orientadores de trabalho
cientificos.

A proposta de tutoria, vem sendo aperfeicoada no
decorrer desses seis anos, convertendo-se num locus
de reflexdo sobre a trajetdria de vida e, especialmen-
te sobre as experiéncias profissionais dos mestran-
dos, possibilitando-lhes definir seus projetos e, aos
tutores e docentes, a realizacdo de pesquisas sobre
as atividades realizadas nesse espaco.

Um dos focos da tutoria é colaborar para que o
pos-graduando relate momentos significativos de
sua trajetdria profissional e identifique aspectos, te-
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maticas, questdes que o mobilizem para investigar
cientificamente. Este é o caso que Josso (1999) de-
nomina de “histdrias de vida” a servi¢co do desenvol-
vimento de projetos, pois como ela explica, o termo
“histdria de vida” deve ser deixado entre aspas, por-
gue o relato autobiografico ndo atinge toda a histo-
ria de vida, mas “é limitada a uma entrada que visa
fornecer o material util ao projeto cientifico” (JOSSO,
1999, p. 18). Dessa maneira, a autora considera mais
adequado que se diga que é uma abordagem biogra-
fica ou abordagem de experiéncia e ndo uma histéria
de vida propriamente dita.

O espaco de tutoria é organizado para que o tuto-
rando possa refletir para além da imediatez de suas
praticas, perceber a historicidade de suas experién-
cias, intervindo no processo de ressignificacao de
sua trajetdria para dar sentido ao que aconteceu ou
esta acontecendo e projetar seu futuro. (PASSEGGI,
2011a)

Essa estrutura definida para a tutoria encontra res-
sonancia no pensamento de Wertsch (2007) quan-
do ele aponta que a linguagem pode ser entendida
como uma dupla mediacdo: implicita e explicita. A
mediacao implicita se caracteriza pelas observacoes
orais, pelos comentdarios e perguntas feitas pelos
colegas durante os encontros de tutoria. Ela é mais
transitoria e inconstante. Ja a mediacdo explicita se
concretiza nas observacoes dos tutores registradas
nos textos construidos pelos alunos. Essa dupla me-
diacdo potencializa a qualidade desse espaco forma-
tivo/investigativo.

Ao nos dedicarmos a avaliacdo das estratégias uti-
lizadas na tutoria, fica evidente a contribuicdo das
narrativas de si, centradas na trajetdria professional,
as quais tém contribuido substatantivamente para o
(re)conhecimento do eu professional. Como muito
adequadamente afirma Passeggi (2011b, p. 147), “Ao
narrar sua propria histdria, a pessoa procura dar sen-
tido as suas experiéncias e, nesse percurso, constroi
outra representacdo de si: reinventa-se”.

Os dados empiricos trazidos para discussdo neste
texto reafirmam as palavras de Passeggi. Antes, po-
rém de apresentd-los, cabe explicitar melhor a pers-
pectiva tedrica e o processo de funcionamento da
tutoria.

A CONSTRUGAO DAS NARRATIVAS DE SI NO ES-
PACO DE TUTORIA

Concordando com Passeggi (2011a), que ainda sdo
raras as pesquisas que investigam a ressignificacdo da
experiéncia no ato de narrar a prépria vida, procura-
mos, nesse texto, detectar potencialidades das nar-
rativas autobiograficas construidas no espago-tempo
da tutoria, na definicdao dos projetos de pesquisa dos
formadores de professores, mestrandos do FORMEP.

Ainda com apoio nos escritos de Passeggi (20113,
s/p) uma das preocupacdes da formacdo é a “auto
[trans]formacdo do individuo para sua maior auto-
nomia, partindo do potencial de reflexdo sobre suas
experiéncias”, especialmente as profissionais, res-
significando-as e dando nova significacdo para que
0 sujeito possa projetar o seu futuro profissional e
ressignificar as experiéncias vividas nos contextos
institucionais em que os formadores atuam.

Neste movimento de narrar e ressignificar a proé-
pria pratica, o mestrando deixa de ser apenas um
consumidor de teorias para ser também um produ-
tor de teorias, ideias e possibilidades de acao.

A dinamica de funcionamento da tutoria se apro-
xima do que Dellory-Momberger (2006) denomina
atelié biografico de projeto, que “inscreve a histéria
de vida em uma dinamica prospectiva que liga as trés
dimensGes da temporalidade (passado, presente
e futuro) e visa fundar um futuro do sujeito e fazer
emergir seu projeto pessoal” (DELLORY-MOMBER-
GER, 2006, p. 366). Na tutoria do FORMEP, os mes-
trandos sdo organizados em grupos de trés a doze
participantes, que se reunem quinzenalmente e
contam com a mediacdo de um a trés tutores, de-
pendendo do tamanho do grupo. Esses grupos sao
subdivididos em certos momentos, formando grupos
menores para favorecer um didlogo maior, entre os
participantes do grupo e entre esses e os tutores.
A tutoria constitui um espago-tempo inspirado no
atelié biografico, na medida em que os mestrandos
produzem narrativas autobiograficas baseadas na
reflexdao sobre suas experiéncias formativas e profis-
sionais, o que |Ihes possibilita um autoconhecimento
e uma interpretacdo de suas experiéncias, mediadas
pelo didlogo com o tutor e com colegas do grupo, e
nessa medida reinterpretam seu percurso e proje-
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tam acdOes para o futuro. O didlogo dos mestrandos
com o tutor se estende ao espaco virtual, quando sdo
oferecidas, via internet, as devolutivas dos textos.

No Mddulo |, realizado durante o primeiro semes-
tre do curso, os mestrandos sdo orientados a elabo-
rar um texto sob a comanda de “Meu tema e eu”,
guando sao feitas algumas questdes: quem sou eu?
Quais os momentos significativos de minha formacgao
e de minha trajetdria profissional? Quais as questdes
gue me inquietam, me incomodam?

Ao longo dos oito encontros do semestre produ-
zem em média de 4 a 5 versdes do texto, culminando
na definicdo do tema e do problema da pesquisa que
eles irdo desenvolver no seu trabalho final de curso.
Nesse processo, ao retomar a sua histdria profissio-
nal, o mestrando distancia-se dela, se convertendo
em um “Outro para si mesmo”, o que no plano inter-
subjetivo, pode ser compreendido como uma relacado
de interacdo da pessoa com ela mesma, como nos
mostra Vigotski (1925:2004):

Temos consciéncia de ndés mesmos porque a temos
dos demais e pelo mesmo procedimento através do
qual conhecemos os demais, porque nds mesmos
em relagdo a nds mesmos somos 0 mesmo que 0s
demais em relacdo a nds. Tenho consciéncia de mim
mesmo somente na medida em que para mim sou o
outro... (VIGOTSKI, 1925:2004, p. 82, grifos nossos).

Desta forma, os encontros de tutoria s3o propicios
espacos onde os participantes podem retomar sua
histdria, no caso a profissional, e ainda identificar os
principais desafios enfrentados em sua trajetéria, re-
construindo a si mesmo e os espagos em que transi-
tam. A reflexao organizada, oportunizada na tutoria,
envolve os participantes em uma continua proble-
matiza¢do que, por meio de perguntas, comentarios
e observacdes de outros participantes, ampliam a
compreensdao do mestrando sobre as questdes que
o incomodam e a problematica que deseja investigar,
lancando luz a um projeto de futuro que &, no caso, o
projeto de pesquisa.

No Mddulo Il, gue ocorre no segundo semestre, ha
um aprofundamento no processo. A partir da defini-
cdo do tema revelado pelo aluno, que emergiu das
discussdes nos momentos de elaboracdo do “Meu

tema e eu”, serd aprofundado e enriquecido com a
leitura de trabalhos correlatos ao seu tema de pes-
quisa. O texto, nesse momento, denomina-se “Meu
tema e os outros”.

Na articulagdo desses dois médulos, nossas expe-
riéncias indicam que as narrativas de si tem o poten-
cial de se tornarem uma metodologia no campo da
pesquisa em formacdo de educadores no ambito da
pos-graduacado strico sensu.

Neste texto trataremos das atividades desenvol-
vidas no primeiro semestre do curso, que giram em
torno da comanda do “Meu tema e eu”. Buscaremos
destacar aspectos das narrativas dos mestrandos
que revelem o significado atribuido as atividades
desenvolvidas na tutoria. Para aprofundarmos essa
premissa, descreveremos o procedimento metodolé-
gico que nos levou a investigar como os alunos, de di-
ferentes turmas tém significado as narrativas na sua
formacdo académica, auxiliando-os a definer seus
projetos de investigacao.

O PERCURSO INVESTIGATIVO

Como afirmam Souza e Meireles (2018, p. 25) a
pesquisa (auto)biografica “permite adentrar num
campo subjetivo e concreto”, pois por meio do texto
narrativo, “busca-se entender os sujeitos, os sentidos
e situagOes circunscritas em contextos educacionais
e sociais”. Assim, em acordo com essa perspectiva,
fomos ouvir o que os mestrandos diziam sobre a ex-
periéncia de escrita do texto elaborado no espaco da
tutoria.

Solicitamos ao um grupo de mestrandos e de ex
mestrandos que escrevessem um depoimento sobre
o papel da escrita do texto “Meu tema e eu” no co-
nhecimento de si e na constituicdo de seu projeto de
pesquisa. Como temos muito interesse em aperfei-
coar a tutoria como espaco de reflexdao sobre a tra-
jetdria profissional dos mestrandos a servico da ela-
boracdo de projetos investigativos, recorremos ainda
a depoimentos colhidos em outros momentos (AN-
DRE, 2016) e em outras fontes (SIGALLA, 2018) que
nos ajudassem a compreender o processo de escrita
das narrativas na dindmica do espaco de tutoria.
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A ANALISE DE DADOS

Na leitura dos depoimentos destacamos alguns
aspectos pertinentes ao nosso objetivo: o ambiente
criado na tutoria; a escrita do “meu tema e eu”; a
importancia das narrativas na construcdo do projeto;
e a interatividade propiciada pelo espaco da tutoria.
Sao aspectos que se entrelagam, que se complemen-
tam e como tal, devem ser considerados.

A tutoria tem sido apontada pelos mestrandos
como um espag¢o de aprendizagens significativas,
mas também de apoio, de acolhimento, de intera-
cOes afetivas, como ilustram os depoimentos abaixo:

Eu acho que a tutoria...eu vejo como um cuidado
com o aluno, com o mestrando que estd iniciando.
Ndo esse cuidado de tutelar, de assistencialismo.
Ndo. Mas esse cuidado com a vida académica. (P)

Acho que, desde o inicio eu me senti muito acolhi-
da pelos tutores...acho que é o acolhimento mesmo
das suas ideias. E acreditar, né? Alguém, além de
vocé que acredita no que vocé estd falando. Entdo
acho que isso dd um certo conforto para a gente. (E)

A criagao de um ambiente acolhedor, afetivo,
caloroso é fundamental para que a escrita das nar-
rativas possa fluir, desenvolver-se. Isso pressupde
relagGes interpessoais marcadas pela confianga mu-
tua, pela empatia, pela abertura ao didlogo. Especial-
mente quando se trata de acolher profissionais que
estdo afastados da academia ha algum tempo, que
nao tém o hdabito de escrever, como explicita o de-
poimento abaixo:

Quando a gente comegou a proposta era escrever so-
bre a trajetoria. Eu acho que foi impactante para todo
mundo, atéporqueagentenGotemesehdbito,né?Mas,
o quanto foi importante... E me coloco aqui em defesa
do “tema e eu”, porque eu fiz vdrias versoes, e em cada
versdo eu fui me descobrindo, e eu ia descobrindo (E)

A escrita do “Meu tema e eu” é descrito por alguns
mestrandos como uma experiéncia dolorosa, o que
nos remete ao conceito de experiéncia, discutido por
Passeggi (2011b, p. 148), especialmente quando ao
examinar a etimologia da palavra no contexto ale-
mao, ela constata que o termo tem dois sentidos: um
deles, o de experiéncia vivida, vivéncia, “entendida
como uma experiéncia mais imediata, pré-reflexiva

e pessoal”; o outro, se refere a impressdes sensoriais
e entendimento cognitivo, integrando a experiéncia
num todo narrativo e num processo de aprendiza-
gem. A autora acrescenta que: “Com base nessas
duas nocgdes, a experiéncia significa ter vivido os ris-
cos do perigo, ter a eles sobrevivido e aprendido algo
no encontro com o perigo: ex, em experientia, signi-
fica ‘saida de”. (PASSEGGI, 2011b, p. 148)

O depoimento que temos abaixo revela esse as-
pecto contraditério presente na experiéncia, de dor,
perigo, mas também de autoconhecimento, de des-
coberta:

O processo de escrever o “o tema e eu” foi um
processo muito doloroso, um processo da gen-
te se despir, da gente fazer esse exercicio de
autoconhecimento, até de atentar pra coi-
sas que a gente ndo tinha atentado antes. (L)

Os mestrandos indicam que ao narrar-se eles res-
significam suas experiéncias, descobrem coisas que
“ndo tinham atentado antes” e pelo resgate das me-
morias conseguem entender fatos, vivéncias signi-
ficativas, aproximam-se aos poucos dos temas que
pretendem investigar, que querem conhecer melhor,
pouco a pouco definem seu projeto futuro:

O bacana foi o resgate de por que eu quis [determi-
nao tema]. Vocé nunca para pra pensar... A, quan-
do vocé escreve... a tua trajetoria pedagdgica, a tua
trajetdria de trabalho, ai vocé percebe... Foi no res-
gate da minha memodria, desde quando eu comecei,
que eu entendi porque aquilo me incomodava [...] (A)

Outra mestranda reitera a contribuicdo da tutoria
no seu processo de reflexdo sobre conceitos e pra-
ticas, fazendo com que reveja situacGes e descubra
novos modos de pensar, culminando no maior enten-
dimento da problematica que pretende investigar:

[...] a tutoria me sugere novos caminhos, fomenta no-
vos pensamentos para refletir sobre minhas prdticas,
induz-me a criar ou repensar conceitos tdo significati-
vosparadeterminadassituagées, apontandocaminhos
pararesolugdo daproblemdtica que meincomoda. (M)

O depoimento de uma outra mestranda deixa ain-
da mais claro a importancia das narrativas na cons-
trucdo do projeto de pesquisa:
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Foi por meio da livre escrita de minhas angustias
e dificuldades que consegui enxergar o meu tema
de pesquisa. O exercicio de narrar minha trajeto-
ria profissional, primeiro permitindo o fluxo da me-
moria com a construgdo de uma linha do tempo
que foi, depois, sendo preenchida pelo texto. (B)

O processo desencadeado pela auto reflexdo du-
rante as sessOes de tutoria sobre as narrativas, pa-
rece ter favorecido a conscientizacdo da aluna e a
possibilidade de redesenhar seu projeto. E diante de
suas angustias, afirma: “[a narrativa] me proporcio-
nou a possibilidade de enxergar que eu tinha, sim,
uma importante questdo de pesquisa para a qual
buscarei resposta daqui em diante.”

Da mesma forma, a opinido de um outro mestran-
do expressa uma constatacdo semelhante: “[...] im-
portante no momento em que [a tutora] fez eu en-
tender que a escrita da relagdo do ‘Meu Tema e eu’,
iria me dar subsidio para buscar a resposta do que eu
realmente fui buscar no mestrado, (R) demonstrando
gue o projeto dard contorno e direcdo para suas in-
quietacOes profissionais.

Cabe destacar que a atividade da tutoria como
um espaco formativo proporciona a escrita de varias
versoes, e este movimento além do questionamento
proporcionado, potencializa a reflexdo de maneira
gue o aluno tenha a possibilidade de acrescentar ou
suprimir elementos que amadurecem os sentidos da
narracdo de si, garantindo a expectativa de constru-
¢do de seu interesse de pesquisa.

Nesta direcdo o depoimento a seguir colabora para
compreendermos como as diversas versoes tornam-
-se pertinentes na explicitacdo e na localizacdo do
que, de fato, o aluno quer investigar:

No meu caso, pensava que queria pesquisar So-
bre imigrantes bolivianos porque trabalho com
eles diariamente. Alguns meses depois, escrevendo
a quarta versdo do texto, percebi que ndo queria
evidenciar o fato de eu ter sido a filha da costurei-
ra, durante toda a inféncia e adolescéncia, assim
como a maioria dos meus alunos bolivianos. To-
mar consciéncia disso foi revelador para mim! (J)

Os excertos das falas acima possuem consonancia

com as discussdes de Passeggi (2011a), no que diz
respeito ao retorno de si e a tomada de consciéncia,
revelando nos depoimentos, as condi¢bes existen-
ciais das mestrandas que permitiram a sua insercao
na Histéria, ndo como simples espectadoras, mas
como atores que vao conquistando uma possibilida-
de de criacdo, recriacdo e ressignificacdo de suas ex-
periéncias de modo a construir algo novo.

E importante destacar que a narrativa também pro-
porcionou momentos disparadores de uma série de
reflexdes nas quais o tutor ndo tem controle de como
vai afetar o outro, o que o coloca num papel de um
agente colaborativo critico e cuidadoso, apontando
outros caminhos possiveis, criticando e questionan-
do a narrativa, convidando o tutorando a ir além de
sua posicao de estudante para uma posicao de futu-
ro pesquisador, conforme o depoimento que segue:

Naquele momento comecei a pensar sobre minha tra-
jetdria pessoal e profissional, a conversa com a tutora
easaulascomaprofessoradadisciplina foram cruciais
paraeumeenxergardentrodetodoaqueleprocesso.(R)

As relacOes estabelecidas no espaco da tutoria e
nas aulas mobilizam a mestranda a refletir sobre sua
trajetéria pessoal e profissional e nesse movimen-
to ela se percebe, se “enxerga”, reiventa-se, o que
nos remete, mais uma vez, as palavras de Passeggi
(2011b, p. 148), de que:

A cada nova versdo da histéria de vida, a experiéncia é
ressignificada, razdo estimulante para a pesquisa edu-
cacional, pois nos conduz a buscar as relagdes entre
viver e narrar, acdo e reflexao, narrativa, linguagem,
reflexividade autobiografica e consciéncia histérica.

O movimento da tutoria propicia, a cada nova ver-
sdo, a materializacdo da experiéncia que pode ser
lida diversas vezes, proporcionando outras reflexdes,
dando condi¢bes para que o mestrando retome e
reflita sobre sua trajetdéria, humanizando suas expe-
riéncias, reescrevendo-as, atribuindo novos senti-
dos as suas vivéncias, em suma ressignificando-as e
abrindo possibilidades ao novo.

Outra caracteristica revelada nos depoimentos diz
respeito ao trabalho em grupo, em que se destaca
a colaboracdo e compromisso dos colegas. O grupo
é compreendido nessa tutoria como um empreendi-
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mento colaborativo e cooperativo, pois cada tutoran-
do também se engaja na histdria do outro, estimu-
lando e inquerindo o colega a entender sua propria
trajetéria pessoal e profissional, exercicio este que
também revela elementos e modos de olhar sua
prépria histéria e compreendé-la. Essa metodologia
pressupde que todos os participantes sao parceiros
no processo de formacdao de pesquisadores. Essas
duas dimensdes, a constituicdo do grupo e a meto-
dologia de elaboragdo do “Meu tema e eu” estdo
dialeticamente articulados, conforme revelado no
depoimento que segue:

As dindmicas realizadas pelo grupo de tutoria, envol-
vem a todo instante as relacbes de descobertas em
que, sobre o meu tema e eu, carregam uma busca
sobre a nossa trajetoria, que se conecta enquanto
papel profissional e de vida. [...] essas provocagbes
sdo fundamentais para discutirmos e mediarmos
agbes para a construgdo de nossos projetos. (Ro)

A importancia do depoimento acima sugere que
ao retomar suas experiéncias, revé-las, o mestrando
se situa em constante formagao, tanto pessoal como
profissional, despertando sua consciéncia histdrica
enquanto educador.

Os diversos depoimentos até o momento aqui
apresentados mostram pontos que merecem desta-
que: o resgate da meméoria, a descoberta da tema-
tica de pesquisa, a identificacdo de desafios que os
levaram a problematizar o tema de pesquisa, a va-
lorizagdo dessa problematica, o reconhecimento da
dinamica desenvolvida na tutoria e a parceria cola-
borativa entre todos os integrantes desse processo.

Com base em todas essas constatacdes, podemos
defender que essa metodologia pode ser entendida
como uma pratica educativa que, a partir das expe-
riéncias de vida pessoal e profissional, narradas pe-
los participantes, favorecem uma reflexdao profunda
capaz de resgatar experiéncias, valores, expectativas,
podendo também, reconfigura-las, como nos aponta
o seguinte depoimento:

Hoje eu percebo com clareza a relevdncia des-
ta sincronia entre o [Meu] tema e eu como pro-
cesso reflexivo da escrita de um texto académico
que ndo é uma simples escrita, mais sim a escrita
de algo que fez e faz parte da minha histéria. (R)

Nesse sentido, a tutoria oportuniza que esses mes-
trandos consigam adquirir a capacidade de perceber
0 que as experiéncias fizeram com eles, como os
constituiram e, a partir de uma reflexdao teoricamen-
te sustentada, decidir no futuro e com melhores con-
di¢bes, o que fazer com ela,

REFERENCIAS

ANDRE, M.; PRINCIPE, L. (2017). O lugar da pesquisa no
Mestrado Profissional em Educacdo. Educar em Revista,
(63), 103-117, 2017.

ANDRE, M. E. D. A. Mestrado profissional e mestrado aca-
démico: aproximacdes e diferengas. Revista Didlogo Edu-
cacional (PUCPR. IMPRESSO), v. 17, p. 823-841, 2017.

. A formacado do pesquisador da pratica pedagdgi-
ca. Plurais Revista Multidisciplinar, v. 1, p. 01-12, 2016.

ANDRE, M.; PEREIRA, R.; PRINCIPE, L.; ARANHA, E. G. Tuto-
ria académica no Mestrado Profissional: um aprendizado
compartilhado. Revista da FAEEBA — Educagao e Contem-
poraneidade, Salvador, v. 5, n. 47, p. 37-50, set.dez, 2016.
http://www.uneb.br/revistadafaeeba/files/2011/05/Re-
vistaFAEEBA n47-1.pdf. Acesso em 25 maio 2018.

DELORY-MOMBERGER, C. Formac¢do e socializagao: os
ateliés biograficos de projeto. Educagdo e Pesquisa, Sdo
Paulo, v. 32, n. 2, p. 359-371, maio/ago., 2006.

JOSSO, M-C. Histdrias de vida e projeto: a histéria de vida
como projeto e as “histérias de vida” a servico de proje-
tos. Educagao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 25, n. 2, p. 11-23,
jul./dez. 1999.

KULNIG, R. de C. M.; REIS, A. T.; SANTOS, L. N. Da experi-
éncia de tutoria a aprendizagem de orientacdo. In: EDU-
CERE - CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAOQ, 12., 2015,
Curitiba. ANALIS... Curitiba: PUCPR, 2015, p. 40913-40920.

PASSEGGI, M. da C. Narrativas autobiograficas: solida-
riedade e ética em educacdo. Rizoma Freireano, n. 11,
2011a. Disponivel em http://www.rizoma-freireano.org/
narrativas-autobiograficas-solidariedade-e-etica-em-edu-
cacao-maria-da-conceicao-passeggi. Acesso em 25 maio
2018.

. A experiéncia em formacdo. Educagdo, Porto Ale-
gre, v. 34, n. 2, p. 147-156, maio/ago. 2011b.

PRINCEPE, L.; PEREIRA, R.; ARANHA, E. G. Contribuicdes
de uma prartica de tutoria académica: significacdes de
alunos e tutores de um curso de Mestrado Profissional
em Educacdo. In: EDUCERE - CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO, 12., 2015, Curitiba. ANAIS... Curitiba: PUCPR,
2015, p. 282-303.

250

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 2, edi¢do 24, p. 244 - 251, Maio/Agosto 2019


http://www.uneb.br/revistadafaeeba/files/2011/05/RevistaFAEEBA_n47-1.pdf
http://www.uneb.br/revistadafaeeba/files/2011/05/RevistaFAEEBA_n47-1.pdf
http://www.rizoma-freireano.org/narrativas-autobiograficas-solidariedade-e-etica-em-educacao-maria-da-conceicao-passeggi
http://www.rizoma-freireano.org/narrativas-autobiograficas-solidariedade-e-etica-em-educacao-maria-da-conceicao-passeggi
http://www.rizoma-freireano.org/narrativas-autobiograficas-solidariedade-e-etica-em-educacao-maria-da-conceicao-passeggi

Uso de narrativas na construcdo de projeto de pesquisa dos mestrandos do FORMEP/PUC-SP

REIS, A. T.; SIGALLA, L.; PENTEADO, M. E. L. Sobre as ori-
gens do Mestrado Profissional em Educa¢do — Formacao
de Formadores (Formep) da PUCSP: tecendo memodrias...
In: EDUCERE - CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 12,
2015, Curitiba. ANAIS... Curitiba: PUCPR, 2015, p. 7058-
7071.

SIGALLA, L.; REIS, A. T.; PENTEADO, M. E. Elementos cons-
titutivos de um Mestrado Profissional em Educacdo. In:
REUNIAO REGIONAL SUDESTE DA ANPED, 12, 2016, Vit6-
ria. ANAIS...Vitdria: UFES, 2016, p. 342-361.

SIGALLA, L. Tutoria académica entre pares na Pds-Gra-
duacdo stricto sensu: contribuicbes desse espago cole-
tivo-colaborativo de trabalho e formagdo. A experiéncia
do Formep na PUCSP. 251f. 2018. TESE. (Doutorado em
Educacdo: Psicologia da Educacdo), Pontificia Universida-
de Catodlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2018.

SOUZA, E. C.; MEIRELES, M. M. Viver, narrar e formar:
didlogos sobbre pesquisa narrativa. In: NAKAYAMA,
B. C. M.; PASSQOS, L. F. (orgs.) Narrativas, pesquisa e
formagao de professores: dimensdes epistemoldgi-
cas, metodoldgicas e praticas. Curitiba, CRV Editora,
2018.

VIGOTSKI, L. (1925) A consciéncia como problema da
psicologia do comportamento. In: Teoria e Método
em Psicologia. S3o Paulo: Martins Fontes, 2004, p.
55-85.

WERTSCH, J. V. Mediation. In: DANIELS, H.; COLE,
M.; WERTSCH, J. V. The Cambridge Companion to
Vygotsky. Cambridge: Cambridge University Press,
2007, p. 178-192.

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 2, edi¢do 24, p. 244 - 251, Maio/Agosto 2019

251



