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Resumo

O artigo tem como objetivo analisar as concepc¢des de formacdo evidenciadas nas propostas de intervencdo ela-
boradas na linha de pesquisa Formacao de Professores e Diversidade, no periodo de 2014 a 2018, no Programa de
P&s-Graduagdo Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). Como
procedimentos metodoldgicos, foram analisados os resumos e as propostas de intervencdo de 38 dissertacGes, a
luz dos estudos sobre formacdo e desenvolvimento profissional docente. Como resultados, aponta-se que, embora
haja trabalhos que evidenciam uma concep¢do de aprendizagem docente em uma perspectiva ndo transmissiva e
verticalizada, persiste a predominancia, nas propostas de intervencdo, de uma concepgao de formagdo pautada na
racionalidade técnica, denominada por Marilyn Cochran-Smith e Susan Lytle de conhecimento-para-a-pratica, cons-
truida em torno da ideia de cursos, palestras ou oficinas. Conclui-se que as propostas de interven¢do, como producio
académica que tém alcancado uma importante visibilidade nas secretarias estadual e municipal de educagdo de
Campo Grande/MS, precisam contribuir para uma mudanga de compreensdo dos processos formativos.

Palavras-chave: Mestrado Profissional em Educagdo. Proposta de intervengdo. Concepgdes de formacao.

Abstract

The article aims to analyze the training conceptions evidenced in the intervention proposals elaborated in the rese-
arch line Teacher Training and Diversity, from 2014 to 2018, in the Postgraduate Program in Professional Education in
the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS). As methodological procedures, the abstracts and the intervention
proposals of 38 dissertations were analyzed in the light of the studies on teacher training and professional develop-
ment. As results, it is pointed out that, although there are works that demonstrate a conception of teacher learning
in a non-transmissive and verticalized perspective, the intervention proposals predominate, a training conception
based on technical rationality, named by Marilyn Cochran- Smith and Susan Lytle of knowledge-for-practice, built
around the idea of courses, lectures or workshops. It is concluded that the intervention proposals, such as academic
production that have achieved an important visibility in the state and municipal departments of education of Campo
Grande / MS, need to contribute to a change of understanding of the formative processes, aiming at the construction
of collaborative learning networks and socialization of the knowledge produced by teachers about their professional
practice.

Keywords: Professional Master’s in Education. Proposed intervention. Training conceptions.
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As concepgdes de formagdo como ponto de partida e de chegada no mestrado profissional em educagdo da UEMS

INTRODUCAO

O Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Profis-
sional em Educacdo (Profeduc) da Universidade Es-
tadual de Mato Grosso do Sul iniciou suas atividades
no ano de 2013, na unidade universitaria de Campo
Grande, capital do estado. Possui duas linhas de pes-
quisa, quais sejam: Organizacao do Trabalho Didatico
e Formacao de Professores e Diversidade.

Segundo a pagina oficial do Programa, o Profeduc
possui uma proposta que visa contribuir com “[...] a
formacdo de educadores para a educacao basica do
estado de Mato grosso do sul e demais estados cir-
cunvizinhos” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO
GROSSO DO SUL, 20193, p. 1). Assim, uma das exi-
géncias para ingresso no Programa é a comprovagao
de atuagdo na educagdo basica como professor, ges-
tor ou coordenador pedagdgico, seja na rede publica
municipal, estadual ou federal, sendo que no caso
da rede estadual foi firmado um convénio (UEMS/
SED-MS n? 744/2014) com a Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS), no qual
40% das vagas do processo seletivo sao disponibiliza-
das para os educadores vinculados a essa rede.

Um dos diferenciais do Profeduc/UEMS consiste
em ndo denominar de “produto final”, assim como
ocorre em alguns programas de mestrado profis-
sional, o trabalho produzido como exigéncia para
obtencdo do titulo de mestre ao final do curso. No
mestrado profissional em Educagdao da UEMS os aca-
démicos produzem uma dissertacdo, com o mesmo
rigor cientifico exigido nos programas de mestra-
do académico, e uma “proposta de intervencdo”. A
opcao pelo termo “proposta de intervencdo” e nado
“produto final” remete a ideia de producdo ndo de
algo fechado em si mesmo ou acabado, mas de uma
proposta para intervir, provocar mudangas ou propor
estratégias de acdo frente as situacdes que consisti-
ram em problemas de pesquisa para os mestrandos.

Esse entendimento do Profeduc/UEMS pode con-
tribuir para consolidar uma articulacdao mais efetiva
entre conhecimentos tedrico-académicos e pratica
profissional, em consonancia com o conceito de de-
senvolvimento profissional docente, no qual se en-
tende que a aprendizagem da profissdo ndo se en-
cerra em um processo formativo, seja ele inicial — na

graduacdo/licenciatura — ou continuo — por meio de
especializacOes, palestras, oficinas, cursos ou demais
formas de “treinamento”. Na perspectiva do desen-
volvimento profissional docente, a aprendizagem se
da ao longo da atuacdo profissional, quando os do-
centes utilizam as situacdes desafiadoras que encon-
tram em seu cotidiano de trabalho para pesquisar,
buscar e produzir conhecimentos, a fim de desenvol-
ver, a partir dessa reflexao, novas formas de atuacao.

Segundo a Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (20193, p. 1), dentre as propostas decorrentes
das dissertacbes ja defendidas, “[...] cerca de 50% ja
foram aplicadas na rede publica de ensino e demons-
tram seus desdobramentos na organizagao das redes
de ensino, nas secretarias de educacado e nas esco-
las.”

Outro diferencial do Profeduc/UEMS é o acompa-
nhamento dos egressos do Programa, por meio da
realizacdo dos chamados Semindrios Integradores,
gue sao encontros anuais em que participam os mes-
tres formados pelo Programa, académicos que es-
tdo cursando o Mestrado Profissional ou cursos de
graduacdo na UEMS e convidados externos, como
profissionais da educacao basica, técnicos e respon-
saveis pelos setores de politicas publicas das secre-
tarias municipal e estadual de educacdo. Nesses
encontros, os egressos apresentam “[...] a pesquisa
desenvolvida no Programa e sua proposta de inter-
vencdo, destacando os desdobramentos/impactos
da sua formacdo como profissional da educacdo ba-
sica.” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO
DO SUL, 20193, p. 1).

No presente artigo, tomamos como objeto
de estudo as propostas de intervengdao apresenta-
das nas dissertagdes produzidas na linha de pesquisa
Formagao de Professores e Diversidade do Programa
de Pdés-Graduacdo Mestrado Profissional em Educa-
¢do da UEMS, no periodo de 2014 a 2018.

Como procedimentos metodoldgicos, foi realizada
a leitura dos resumos e da proposta de intervengao
de todas as dissertagOes, analisadas a partir dos es-
tudos sobre aprendizagem, formacgao e desenvolvi-
mento profissional docente, sobretudo os de Co-
chran-Smith e Lytle (1999).
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Encontramos disponiveis no Banco de Teses e Dissertacdes da UEMS 85 dissertacdes, dentre as quais
38 trabalhos, o que corresponde a 45% do total de pesquisas, foram desenvolvidos na linha Formacado de
Professores e Diversidade e tratam de diversos temas ligados a formacao docente, conforme pode ser obser-
vado na Tabela 1.

Tabela 1. Tematicas das disserta¢des do Profeduc, linha “Formacao de Professores e Diversidade”.

Maciel (2015); Monteiro (2015); Aguena (2015);
Educacdo Especial Galvdo (2016); Costa (2016); Ribeiro (2017); Fer- |8
reira (2018); Silva (2018)
Educacdo infantil Vilamaior (2018) 1
Professores iniciantes Vilela (2015); Autora 3 (2016) 2
Direitos humanos Cristaldo (2015) 1
servigo de Informagio |y, g5 (2015) 1
ARt ,(Aztgfgrils(zr(::();gig;rmann (2016); Mareco 4
Alfabetizacdo cartografica |Bezerra (2018) 1
S EEe il tz;zl (é(c))ig;, Silva Sobrinho (2016); Ventura (2015); 4
E;C;gf dp(f:;?:sga/ Bdu-" | Goncalves (2018); Silva (2017) 2
Educacdo Fisica Loureiro (2018) 1
Politicas publicas Silva, D. (2016); Lima (2015) 2
Coordenacdo pedagogica |Silva, L. (2016); Arruda (2016); Cabral (2017) 3
Educacdo Infantil Ribeiro (2014) 1
Educacgdo Jovens e Adultos | Vieira (2015); Borges (2018) 2
Arte/ musica Banzatto (2016); Nogueira (2017) 2
Educacdo etnicorracial Cuore (2016); Henkin (2015) 2
Género e sexualidade Salgado (2018) 1
TOTAL 38

Fonte: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL (2019b)

A variedade de tematicas pesquisadas pelos mestrandos demonstra que seus espacos de atuacdo sdo di-
versificados: ha pedagogos, professores de educacgao fisica e arte, licenciados em matematica, professores
que atuam na educacdo de jovens e adultos, educagao infantil, primeira e segunda fases do ensino funda-
mental, ensino médio ou em escolas indigenas localizadas em aldeias de municipios do estado ou no peri-
metro urbano de Campo Grande. Assim, suas pesquisas fornecem uma ampla visdo da educacdo basica e dos
problemas concretos encontrados nas escolas publicas de Mato Grosso do Sul.
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Para apresentacdo desse estudo, organizamos o
artigo em duas secbes. Na primeira, discorremos
conceitualmente sobre as concepc¢des de formacao,
sobretudo na perspectiva apresentada pelas pesqui-
sadoras americanas Marilyn Cochran-Smith e Susa
Lytle, a fim de contextualizar a andlise das propostas
de intervencdo; na segunda, trazemos os resultados
dessa analise e o que sinalizam sobre as concepcdes
de formacdo e aprendizagem docente.

1 AS CONCEPCOES SOBRE APRENDIZAGEM E
FORMAGAO DOCENTE SEGUNDO COCHRAN-
-SMITH E LYTLE

A formacdo dos professores que ja atuam profissio-
nalmente tem sido frequentemente associada a mi-
nistracao de cursos, oficinas, capacitacdes ou treina-
mentos, em que um formador exerce “[...] uma acao
gue supde necessdria para que o aluno adquira uma
forma esperada pelas instituicdes ou pela sociedade,
para atuar em um campo profissional.” (FIORENTINI;
CRECCI, 2013, p. 507).

Esse entendimento de que o conhecimento
da pratica pedagodgica é gerado externa e vertical-
mente, especialmente por pessoas que, ndo raro,
ndo participam concretamente do cotidiano das sa-
las de aula da educagdo bdsica, como pesquisadores
universitarios ou técnicos das secretarias de educa-
¢do, tem sofrido criticas de pesquisadores que inves-
tigam o campo da formacgdo docente.

No presente artigo, a fim de analisar as concepgoes
de formacdo percebiveis nas propostas de interven-
cdo apresentadas no Profeduc, tomaremos como
referencial os estudos de Marylin Cochran-Smith e
Susan Lytle, pesquisadoras norte-americanas que
compreendem que existem, basicamente, trés con-
cepcoes vigentes sobre a aprendizagem docente.

Na concepgdo que designam como “conhecimen-
to-para-a-pratica”, a formacdao dos professores é
entendida como transmissdo de conhecimento, na
perspectiva da racionalidade técnica, em que sdo
ofertados, por meio de oficinas, cursos ou outros ti-
pos similares de capacitacdes, conteudos, teorias ou
estratégias de ensino que possam provocar modifi-
cacdes ou subsidiar a pratica docente. Os problemas

educacionais sdo tratados, assim, como questdes
técnicas, a serem resolvidas por meio da aplicacdo de
teorias cientificas. Sob essa 6tica, o professor, nessa
concepcao, apresenta-se como um receptor passivo,
gue absorve de um outro, mais experiente e capaci-
tado, o conhecimento necessario para repensar sua
pratica.

Assim, conforme Carr e Kemmis (1986, p. 70), os
professores

[...] ndo sdo vistos como profissionalmente responsa-
veis por fazer decisGes e julgamentos em educacao,
mas somente pela eficiéncia com a qual eles imple-
mentam as decisGes feitas por tedricos educacionais;
somente com base em seu conhecimento cientifico so-
bre a pratica educacional, esta poderia ser melhorada.

Uma segunda concepc¢do mencionada pelas
autoras norte-americanas, denominada “conheci-
mento-na-pratica”, considera que o conhecimento
sobre como ensinar seria aprendido de forma tacita
por meio da experiéncia pessoal e imediata, seguin-
do a premissa do “aprender fazendo”, uma vez que a
complexidade do contexto em que ocorrem as situa-
¢cOes de ensino e aprendizagem nao possibilitariam a
aplicacdo homogénea de solucdes.

A critica a essa concepg¢do, na qual os pro-
prios professores sdo considerados “[...] designers e
arquitetos da acdo educativa.” (FIORENTINI; CRECCI,
2016, p. 507), refere-se ao fato de que ela situa o co-
nhecimento pratico produzido pelos professores em
contextos locais e isolados, o que pode torna-lo “[...]
rotineiro, naturalizado e reprodutivo de relagbes e
praticas, impedindo que o professor e sua docéncia
possam se desenvolver e se transformar continua-
mente.” (FIORENTINI; CRECCI, 2016, p. 511).

O conhecimento poderia assumir um carater
individualista e distanciar-se da teoria, limitando-se
as praticas de cada professor, sem relacionar seus
efeitos a um contexto social e historico mais amplo.
Seria, portanto, um conhecimento pautado na racio-
nalidade pratica, uma vez que o docente tenderia a
repetir as acées que considera que venham tendo su-
cesso no contexto em que as pratica.

A terceira concepc¢ao, a que nomeiam de “co-
nhecimento-da-pratica”, é defendida por Cochran-
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-Smith e Lytle (1999) como um entendimento mais
amplo dos processos formativos e de aprendizagem
dos docentes. Segundo as autoras, essa perspectiva
parte da premissa que as aprendizagens e conheci-
mentos relevantes que cada professor vivencia em
sua pratica de ensino podem ser objeto de reflexdo
e de investigacdo quando os professores “desprivati-
zam”, ou seja, tiram do ambito privado, suas praticas,
por meio da constituicdo de uma rede que conecte
essa producdo em comunidades mais amplas.

De acordo com Cruz e André (2014, p. 188), o co-
nhecimento docente nessa concepc¢do é construido
tanto por meio da investigacdo sistematica sobre o
ensino, os alunos, o aprendizado, os conteudos, o
curriculo e a escola, como da a¢do de aprender “[...]
colaborativamente, em comunidades de investiga¢ao
e/ou redes, buscando, com os outros, construir um
conhecimento significativo local, em que a investiga-
¢do é reconhecida como parte de um esforco maior
de transformar o ensino, o aprendizado e a escola.”
(CRUZ; ANDRE, 2014, p. 188).

Diante dessa breve contextualiza¢do, volta-
mo-nos para as disserta¢des produzidas na linha de
pesquisa “Formacdo de professores e diversidade”
do Profeduc/UEMS, a fim de compreender qual con-
cepcdo de formacdo, dentre as trés mencionadas por
Cochran-Smith e Lytle, estd implicita nas propostas
de intervencdo.

Na impossibilidade de apresentar todas as propos-
tas, devido aos limites desse artigo, trazemos nos
Quadros 1, 2 e 3 uma sintese das propostas de inter-

vencdo das trés tematicas que contam com o maior
numero de trabalhos, a saber: Educagdo Especial, Al-
fabetizacdo e Educacdo Indigena. De cada uma das
tematicas, escolhemos uma proposta para proceder
a uma analise mais detalhada.

2 PROPOSTAS DE INTERVENGAO DO PRO-
FEDUC: QUAL O CONCEITO DE FORMAGAO
PRIVILEGIADO?

Dentre as pesquisas que tiveram como tema
central a educacdo especial, Maciel (2015) analisou
o trabalho didatico desenvolvido na escola de tempo
integral para escolarizagdo do aluno com deficiéncia
intelectual, Aguena (2015) e Costa (2016) trataram
do ensino a estudantes com deficiéncia visual, Mon-
teiro (2015) e Ferreiro (2018) investigaram o atendi-
mento de criangas com deficiéncia na educagao in-
fantil, Galvdo (2016) tomou como objeto de estudo
os cadernos escolares de estudantes com deficiéncia
intelectual do 62 ano do ensino fundamental e Ri-
beiro (2015) pesquisou a autoformacdo docente no
trabalho com estudantes com altas habilidades/su-
perdotacao.

No que se refere as propostas de interven-
¢do produzidas por esses pesquisadores a partir de
seus problemas de pesquisa, o Quadro 1 apresenta
um panorama geral, trazendo os titulos da disserta-
¢do e da proposta, a abrangéncia ou publico alvo e a
concepcao de formacao percebivel no que propdem
como intervengao.
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Quadro 1. Sintese das propostas de intervencdo do Profeduc (2014-2018) — Tematica: Educacdo Especial

Autor/

ano

Maciel
(2015)

Costa (2016)

Monteiro
(2015)

Galvao
(2016)

Aguena
(2015)

Ribeiro
(2017)

Titulo da dissertacao

O trabalho didatico da
escola de tempo integral
na escolarizacdo do aluno
com deficiéncia intelec-
tual.

O Atendimento Educa-
cional Especializado do
estudante com deficiéncia
visual: entre o braile e as
tecnologias computacio-
nais.

O processo de inclusdo
de criancas com deficién-
cia na educacao infantil:
desafios da pratica ped-
agogica.

A escolarizagao do es-
tudante com deficiéncia
intelectual: os cadernos
escolares como recursos
didaticos em analise.

O ensino de artes visuais
para alunos cegos na
escola comum: retratando
trajetdrias e experiéncias.

Uma escalada sinuosa
pelo terreno das narrati-
vas (auto)biograficas em
busca da (re)constituicao
docente frente a alunos
com altas habilidades/
superdotacao

Titulo da proposta

de intervengao

Co-ensino como
estratégia do tra-
balho didatico para
a escolarizacdo do
aluno com deficién-
cia intelectual

Formacdo de Pro-
fessores no Sistema
Braille e suas Grafias
e Tecnologias Com-
putacionais

Estudo da Colegao
Educagdo Infantil:
Saberes e Pratica

da Inclusdo para a
melhoria do trabalho
em sala de aula

O ensino colaborati-
vo e a formacao de
professores: con-
tribuigdes a inclusdo
escolar

Producdo de ma-
terial didatico para
alunos cegos nas
aulas de arte

Ateliés formativos:
professores de cién-
cias da natureza e o
Atendimento Educa-
cional Especializado
(AEE) a alunos com
altas habilidades/
superdotacao

Abrangéncia

Rede municipal
de ensino de
Campo Grande

Rede estadual de
ensino de Campo
Grande

Técnicos da
Divisdao de Edu-
cagdo Especial e
Divisdao de Edu-
cacgdo Infantil da
Semed, que seri-
am responsaveis
em formar os
professores da
rede.

Professores do
62 ano do ensino
fundamental,
professores de
apoio e equipe
gestora de uma
escola municipal,

N3o informa

Secretaria de
Estado de Edu-
cacgdo (SED/MS)

Concepgao de formagao
percebivel

Conhecimento-da-pratica
Proposta: formacdo de gru-
pos para estudo de caso de
estudantes com deficiéncia
para elaboracdo de planos
individuais de ensino.

Conhecimento-para-a-pratica
Proposta: curso para apren-
dizagem do uso das tecnolo-
gias computacionais

Conhecimento-para-a-prati-
ca.

Proposta: curso para os técni-
cos da Semed que repassari-
am a capacitagao aos profes-
sores.

Conhecimento-para-a-prati-
ca.

Proposta: apresentagao de
relatos das experiéncias que
envolvem as praticas ped-
agogicas do dia a dia dos
professores e estudo dirigido
(tedrico) sobre o trabalho
colaborativo.

Conhecimento-para-a-prati-
ca.

Proposta: oficina com estudo
tedrico e producdo de mate-
rial didatico
Conhecimento-da-pratica
Proposta: ateliés de for-
macao para estudo coletivo
com os professores para

a proposicdo de grupos

de estudo e pesquisa para
estudantes com altas habili-
dades/ superdotacdo
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Plano Estadual de Edu-
cacao de Mato Grosso do

auditiva/surdez: o uso das

Plano Estadual de
Educacdo de Mato
Grosso do Sul, Lei

Ferreira Sul (2014-2024): Atendi- |[n24.621, de 22 de
(2018) mento Educacional Es- dezembro
pecializado na educacdo |de 2014: Meta 4 —
infantil Educacdo Especial —
Estratégia 4.2.
O Atendimento Educacio-
nal Especializado para es- | Grupo de Estudos
Silva (2018) | tudantes com deficiéncia | sobre Tecnologia

Assistiva (GETA)

Redes estadual

e municipal de
ensino de Campo
Grande/MS

Docentes do
Atendimento
Educacional
Especializado da
Rede Municipal
e Estadual de
Ensino que aten-
dem estudantes

Conhecimento-para-a-prati-
ca.

Proposta: criar um formulario
como instrumento para le-
vantar o numero de criangas
de zero a trés anos com defi-
ciéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

Conhecimento-da-pratica.
Proposta: criagao de um
grupo de estudo sobre tec-
nologia assistiva, disponibi-
lizagao de um CD-ROM com

tecnologias assistivas

0s recursos ja disponiveis
e elaboragao conjunta de
NOVOS recursos.

com deficiéncia
auditiva/surdez
e pesquisadores
da educagao
especial

Fonte: Universidade Estadual De Mato Grosso Do Sul (2019B)

Podemos observar que dos oito pesquisadores do
Profeduc que investigaram questdes relativas a edu-
cacdo especial, quatro apresentaram propostas de
intervencdo que revelaram a concepcao de formacao
e aprendizagem docente que Cochran-Smith e Lytle
(1999) denominam de conhecimento-para-a-pratica.

Costa (2016), por exemplo, traz a proposta de inter-
vencao “Formacao de Professores no Sistema Braille
e suas Grafias e Tecnologias Computacionais”, que
consiste em um curso, com duracdo de 120 horas,
ministrado por profissionais da UEMS e de drgaos
parceiros, em que o pré-requisito para participacao
é o “Dominio basico da escrita e leitura no Sistema
Braille e conhecimentos bdsicos de informatica.”
(COSTA, 2016, 109), sendo inclusive proposto que
seja realizada, para inscricdo no curso, uma “avalia-
cdo de escrita e leitura do Sistema Braille e tecno-
logias assistivas com a exigibilidade de obtencdo de
média 6 por parte do inscrito para a realizagao do
curso.” (COSTA, 2016, 109).

A concepgao de formacgdo priorizada na pro-
posta pauta-se na ideia de repassar um modelo “[...]
acerca da forma adequada do emprego das normas
técnicas para producdo de Braille em seus diversos
contextos” (COSTA, 2016, 111) a professores que ja

dominam o Braille. Ndo encontramos, na referida
proposta, alguma mencdo a producdo colaborativa
de conhecimentos para o trabalho com criancas ou
estudantes com deficiéncia visual ou cegueira, ou
seja, trata-se de um modelo transmissivo de infor-
macdes, em que aqueles que detém o conhecimento
repassam as informacGes consideradas necessarias
para a modificacdo da pratica dos professores.

Nas dissertacdes que investigaram a temati-
ca da alfabetizacdo, trés pesquisadoras trataram de
questdes relacionadas a avaliacdes de larga escala,
sendo que Kellermann (2016) e Streit (2018) investi-
garam os contextos de aplicacdo da Provinha Brasil,
avaliacdo direcionada as criangas do 22 ano do en-
sino fundamental, e Mareco (2018) estudou a rela-
¢do entre as formacgdes do Pacto Nacional pela Alfa-
betizacdo na ldade Certa (Pnaic) e os resultados da
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA). Autora 1
(2014) analisou a compatibilidade das matrizes teé-
ricas de dois programas de formacado implantados no
estado no periodo de 2012-2016: Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic) e Instituto Alfa e
Beto, que firmou uma parceria com a Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul para for-
necer materiais didaticos e formacdo aos professores
alfabetizadores da rede estadual de ensino.
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O Quadro 2 apresenta uma sintese desses trabalhos e de suas propostas de intervencao:

Quadro 2. Sintese das propostas de intervencdo do Profeduc (2014-2018) — Tematica: Alfabetizacdo

Titulo da dis- | Titulo da proposta a
Autor/ano - . Np P Abrangéncia
sertagao de intervengao

Kellermann
(2016)

AUTORA 1
(2014)

Mareco
(2018)

Streit (2018)

As narrativas
de professoras
alfabetizadoras
desvelando as
implicagdes da
Provinha Brasil.

AUTORA 1.

Avaliacdo
Nacional da
Alfabetizacdo
sob a otica das
formacoes do
Pacto Nacional
pela Alfabet-
izacdo na ldade
Certa no estado
de Mato Grosso
do Sul entre os
anos de 2013 a
2016

Provinha Brasil:
um estudo
sobre a sua
aplicacdo em
escolas da Rede
Municipal de
Ensino de Cam-
po Grande/MS

Como aproveitar o
carater diagnéstico
da Provinha Brasil
para promover novas
praticas pedagdgicas
de alfabetiza¢do?

AUTORA 1

Sem titulo

Minicurso: avaliagdo
em larga escala no
contexto escolar

Professores do
12 ao 32 ano do
ensino funda-
mental

Universidades,
Secretaria

de Estado de
Educacdo (SED/
MS) e Secre-
taria Municipal
de Educagdo
(Semed)

Professores do
ciclo de al-
fabetizacdo das
quatro escolas
pesquisada

Professores
alfabetizadores,
gestores e equi-
pe pedagdgica
das escolas
participantes

Concepgao de formagdo
percebivel

Conhecimento-da-pratica
Proposta: formacao de
grupos de estudo para
estudo da matriz tedrica da
Provinha Brasil.

Conhecimento-da-pratica.
Proposta: grupos de estudo
na escola, colaborativo nas
escolas, para investigacdo e
busca de solugdo conjunta
dos problemas encontrados
na institui¢ao; participagao
dos professores nas de-
cisGes sobre as politicas
publicas.

Conhecimento- pa-
ra-a-pratica: Proposta:
organizar oficinas pedagdgi-
cas com carga horaria de 40
horas para os professores
do ciclo de alfabetizacao
das quatro escolas pesqui-
sada.

Conhecimento-para-a-prati-
ca: Proposta: minicurso
ministrado pela pesquisa-
dora, organizado em quatro
encontros, com duragao

de 2 horas e atividades a
distancia, totalizando 30
horas de formacao

Fonte: universidade estadual de mato grosso do sul (2019b)
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Para exemplificar uma proposta de intervencao
que evidencia em seus pressupostos a concepgao
de conhecimento-da-pratica, destacamos a disser-
tacdo de Kellermann (2016), que traz a proposta de
intervengao intitulada “Como aproveitar o carater
diagndstico da Provinha Brasil para promover novas
praticas pedagdgicas de alfabetizacdo?”, destinada
aos professores alfabetizadores do 19, 22 e 32 ano
do ensino fundamental, com a mediacdo da equipe
pedagdgica (coordenacdo e gestdo) e periodicidade
mensal ou bimestral, durante o ano letivo. Propde
gue haja o “resgate da fung¢do diagndstica da Provi-
nha Brasil”(KELLERMANN, 2016, p. 149), por meio
do estudo coletivo, desenvolvido pelos préprios pro-
fessores, da Matriz de Referéncia e dos Referenciais
Curriculares, em articulacdo com as teorias de apren-
dizagem.

Em sua proposta, a autora sugere “[...] que as
reunides sejam feitas a partir dos aspectos que sao
propriamente avaliados na Provinha Brasil e dos as-
pectos que ndo sdo avaliados ou cobrados por essa
atividade, mas que precisam ser trabalhados” e que
“[...] seja incluido nas pautas de discussdes entre
professores e equipe pedagdgica das escolas formas
de incentivar e promover situagdes de escrita.” (KEL-
LERMANN, 2016, p. 153-154).

Mais do que um estudo de carater reprodutivista,
que visaria a capacitacdo dos professores e, em ulti-
ma instancia, o treinamento das criancas nas habili-
dades avaliadas na Provinha Brasil, a proposta parte
do questionamento do que é avaliado por esse ins-
trumento, do estudo coletivo sobre as aprendizagens
gue se constituem direitos das criancas e que nao
sdo, necessariamente, consideradas nessa avaliacao
externa.

Observa-se, assim, que a proposta esta voltada
para o desenvolvimento profissional docente e para
a formacao de redes de conhecimento, pois ndo se
trata de levar as respostas e transmiti-las aos pro-
fessores, mas da busca conjunta de solug¢des para os
problemas encontrados no cotidiano da alfabetiza-
¢ao.

Por fim, na tematica de educacdo indigena, Silva
Sobrinho (2016), Ventura (2015) e Luiz (2016) investi-
garam questdes relacionadas a escolarizacdo dos po-
vos Terena e Leal (2018) analisou como os conteudos
relacionados a cultura e histdria dos povos indigenas
sdo apresentados no Referencial Curricular para o
Ensino Médio e nos livros didaticos utilizados na rede
estadual de ensino de Mato Grosso do Sul.
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O Quadro 3 traz uma sintese das propostas de intervencdo elaboradas por esses pesquisadores.

Quadro 3. Sintese das propostas de intervencdo do Profeduc (2014-2018) — Tematica: Educacdo Indigena.

Autor/ano

Titulo da disser-
tacao

Titulo da pro-
posta de inter-
vencao

Abrangéncia

Concepcdo de formacdo percebi-

vel

Ventura
(2015)

Silva Sobrinho

(2016)

Luiz (2016)

Leal (2018)

O processo de
alfabetizacao

na concepgao
dos professores
Terena da Aldeia
Bananal

Jovem indige-
na Terena de
Mato Grosso do
Sul: identidade,
formacado e tra-
jetdria

A pratica ped-
agogica de pro-
fessores Terena:
o uso de “temas
geradores” no
processo de al-
fabetizacao

Educacao, curri-
culo e diferencas:
uma andlise da
tematica indigena
no Referencial
Curricular e nos
livros didaticos
do ensino médio
de Mato Grosso
do Sul

Revendo a
educacdo indi-
gena

Caminhos para
repensar con-
exoes dentre
povos indige-
nas, formacao
de professores,
universidade e
subsidios para
as praticas
pedagdgicas

Caminhos para
a Implemen-
tacdo da Edu-
cacado Escolar
Indigena Bilin-
gue — Aldeia
Bananal, MS

Sem titulo

Professores da
Aldeia Bananal

Professores in-
digenas e ndo
indigenas

Professores al-
fabetizadores
indigenas

N3do indicado

Conhecimento-para-a-pratica
Proposta: formacdo sobre alfabet-
izacdo bilingue, lingua Terena e
educacdo indigena

Conhecimento-para-a-pratica
Proposta: formacdo continuada aos
professores. Nao informa quem
ministraria.

Conhecimento-para-a-pratica
Proposta: formacao continuada ba-
seada no método de alfabetizacao
de Paulo Freire.

Conhecimento-para-a-pratica
Proposta: indicacées de materiais
e atividades didaticos-pedagdgicas
pré-selecionadas, que apresentam
as culturas e historias dos povos
indigenas no Brasil em territério
sul-mato-grossense

Fonte: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (2019b)
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A concepcdo de aprendizagem e formacao docen-
te predominante nas propostas de intervencdo de-
senvolvidas a partir dessa tematica foi a que Cochran
Smith e Lytle (1999) denominam de conhecimento-
-para-a-pratica.

Leal (2018), por exemplo, apresenta uma propos-
ta que traz, inicialmente, uma sintese dos resultados
de sua pesquisa, na qual analisou o Referencial Cur-
ricular para o Ensino Médio e o tratamento dado nos
livros didaticos utilizados em escolas estaduais a te-
matica da educacdo indigena. Em seguida, apresen-
ta um quadro com a sele¢do de “[...] materiais e/ou
atividades didatico-pedagdgicas que apresentam as
culturas e histérias dos povos indigenas no Brasil em
territério sul-mato-grossense”, indicando “as obras
a serem trabalhadas por professores (as) e estudan-
tes dentro e fora da escola.” (LEAL, 2018, p. 110). A
concepgao técnica do trabalho docente, em que se
compreende que é preciso fornecer ao professor as
informacBes necessarias para que possa modificar
ou aperfeicoar sua pratica pode ser percebida na re-
ferida proposta:

A maior parte dos materiais e/ou atividades dida-
tico-pedagdgicas indicadas sdo de facil acesso de
professores (as) e estudantes, por meio da Inter-
net e/ou materiais pertencentes ao acervo das es-
colas publicas (DVD TV Escola) desconhecidos de
parte dos (as) profissionais da educac¢do. Esses ma-
teriais e/ou atividades oportunizam a reflexdo so-
bre a importancia de valorizar e conhecer os povos
indigenas no Brasil, pois sdo trabalhos que retra-
tam a riqueza de culturas e histdrias que nao sdo
contadas nos livros e materiais didaticos ofereci-
dos pelo MEC e Secretarias Estaduais de Educacdo
nas escolas de Ensino Médio. (LEAL, 2018, p. 110).

Pode ser observada a prevaléncia de uma concep-
cdo técnica tanto da aprendizagem como do traba-
Iho docente, a partir do modelo da racionalidade
técnica, em que se acredita, conforme Diniz-Pereira
(2014, p. 36) que “[...] para se preparar o profissional
da educacéo, contetdo cientifico e/ou pedagdgico é
necessario, o qual servird de apoio para sua pratica.
Durante a pratica, professores devem aplicar tais co-
nhecimentos e habilidades cientificos e/ou pedago-
gicos.”

Questionando esse modelo, Imbernén (2002, p.
69) afirma que “[...] ja ndo podemos entender a for-
magado permanente apenas como atualizagdo cienti-
fica, pedagodgica e cultural do professor, e sim, sobre-
tudo como a descoberta da teoria para organiza-la,
fundamenta-la, revisa-la e combaté-la, se preciso.”

O conteldo cientifico ou pedagdgico fornecido
pelo pesquisador foi uma espécie de manual ou co-
letdnea, que seria disponibilizado aos professores do
ensino médio, sem a previsdo, inclusive, de encon-
tros formativos, ou seja, espera-se que o professor
tao-somente acate as sugestdes, sem a necessidade
de que seja convencido ou discuta sua importancia
ou relevancia.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise das propostas de intervencdao apresen-
tadas nas 38 disserta¢des produzidas entre os anos
de 2014 a 2018 na linha de pesquisa Formacgdo de
Professores e Diversidade do Profeduc/UEMS sinali-
za que, embora um nuimero expressivo de trabalhos
(11 propostas, o que corresponde a 30% do total),
tenha apontado para uma concepgao de aprendiza-
gem docente em uma perspectiva ndo transmissiva
e verticalizada, persiste a predominancia de uma
concepcao conservadora de formagao, nomeada por
Cochran-Smith e Lytle (1999) de conhecimento-pa-
ra-a-pratica.

Um total de 27 propostas (70%) foi construido em
torno da ideia de cursos, palestras, oficinas ou dispo-
nibilizacdo de manuais, ainda que em uma ou outra
apareca, entre os objetivos especificos, a indicacdo
de momentos de “troca de experiéncias”, “didlogo”
ou “debate” entre os professores e formadores. A
centralidade das propostas, no entanto, esta na se-
lecdo prévia, pelo formador, de conteddos que os
professores devem acessar, por meio de leitura ou
estudo ou simplesmente da exposi¢cdo pelo forma-
dor, para que tenham condicGes de modificar suas
praticas, consideradas, de alguma forma, incorretas
ou insuficientes para promover a aprendizagem ou
a abordagem adequada das diferentes tematicas in-
vestigadas pelos mestrandos.

O sentido das formacgdes propostas, portanto, vai
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ao encontro da ideia de complementacao da forma-
cdo inicial e ndo da perspectiva do desenvolvimen-
to profissional docente, em que se entende que a
aprendizagem dos docentes é um processo continuo,
que se realiza ao longo da vida profissional e é impul-
sionado pelas necessidades formativas.

A identificacdo dessas necessidades formativas,
conforme Correia, Lopes e Felgueiras (1994, p. 5-7),
nao é neutra. Antes, a escolha prévia pelos formado-
res daquilo que consideram serem necessidades de
formacado profissional dos professores reflete as “[...]
relagcdes de poder que sdo facilitadoras da expressao
de determinados interesses em detrimento de ou-
tros” e pode “privilegiar um modelo de profissionali-
dade estruturado em torno da expertise didatica.” Ou
seja, quando ndo ha a participacdo dos professores
na decisdao sobre aquilo que, para eles, consiste em
uma necessidade formativa, sdo os formadores — no
caso aqui analisado os mestrandos ou aqueles que
eles elegem para cumprir o papel de formador, que
podem ser os coordenadores pedagdgicos, diretores
ou técnicos das secretarias de educac¢do — que deci-
dem verticalmente os conhecimentos que o profes-
sor precisa ter acesso para desempenhar de forma
eficaz a sua pratica.

Nesse sentido, Marcelo Garcia (2010, p. 25) apon-
ta:

Alguns autores estdo chamando a atengdo sobre airo-
nia implicita no fato de que ao mesmo tempo que se
tenta convencer os professores e as escolas de que de-
veriam ser mais autbnomos e responsaveis pelas pro-
prias necessidades, também se estd instruindo como
devem ser seus resultados e como devem abordar as
prioridades nacionais para melhorar as posicdes que
se obtém nos estudos internacionais. Supde-se que
os professores estdo tendo mais autonomia escolar
precisamente no mesmo momento em que 0s para-
metros com os quais se espera que trabalhem e me-
diante os quais serdo avaliados estdo sendo cada vez
mais demarcados e limitados. (GARCIA, 2010, p.25).

Defender que os professores necessitam ser con-
siderados capazes de explicitar suas necessidades
formativas e que podem participar ativamente da
construcdo colaborativa dos conhecimentos que os
auxiliariam a resolver os problemas que encontram
em sua pratica cotidiana ndo significa afirmar que

essas necessidades ndo possam ser provocadas. De
fato, pensar na formagao de comunidades colabo-
rativas de aprendizagem ou na “desprivatizacao das
praticas” (COCHRAN-SMITH E LYTLE, 1999) implica
considerar a dimensdo coletiva de identificacdo dos
problemas e busca de solugbes, o que, de certa for-
ma, ocorre no espaco formativo que constitui o mes-
trado profissional.

Sob essa 6tica, compreendemos que as propostas
de intervencao foram produzidas a partir de proble-
mas de pesquisa investigados pelos mestrandos, os
guais estavam, por sua vez, inseridos nos contextos
gue pesquisavam e podiam observar as situa¢des de
um ponto de vista privilegiado: de quem conhecia a
realidade concreta pesquisada e a analisava de uma
forma mais ampla, discutindo-a com os professores
orientadores e com 0os membros das bancas de qua-
lificacdo e defesa. No entanto, ndo se pode esperar
gue as experiéncias formativas dos mestrandos, que
passaram por um processo de estudo, discussao,
producdo e andlise de dados durante o periodo do
mestrado, possam ser “transmitidas” aos professores
da educagdo basica destinatarios das propostas de
intervencao em alguns encontros formativos, como
se fosse suficiente fornece-lhes alguns dos materiais
estudados pelos mestrandos para provocar-lhes uma
experiéncia idéntica.

E essa visdo transmissiva e reprodutora da forma-
¢do que percebemos estar presente na maioria das
38 propostas de intervencdo analisadas. Isso nos faz
guestionar: essa concepgdo estaria de alguma forma
também implicita na pratica dos professores da pos-
-graduacdo? Ou o processo formativo do mestrado
ndo teria sido suficiente para abalar as concepc¢des
gue os mestrandos traziam consigo anteriormente?

Ao apresentarem propostas de intervengdo que
partem do principio que é suficiente para a formacao
dos professores o acesso as teorias pensadas de for-
ma exégena a escola, os mestrandos deixam trans-
parecer a concepc¢ao de que “[...] saber mais conteu-
do, mais teorias de educacdo, mais pedagogia, mais
estratégias de ensino garante uma pratica bem-su-
cedida” (CRUZ; ANDRE, 2014, p. 188), exatamente o
conhecimento-para-a-pratica, em que, segundo Co-
chran-Smith e Lytle (1999, p. 263), presume-se “[...]
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gue os profissionais sdo solucionadores de proble-
mas e que os problemas da pratica profissional [...]
podem ser resolvidos instrumentalmente através da
aplicagdo de teorias e técnicas embasadas na pesqui-
sa académica.”

Uma particularidade do mestrado profissional é
exatamente a possibilidade de que os professores e
demais profissionais da educac¢do basica possam pro-
duzir conhecimento a partir da investigacao de pro-
blemas encontrados em sua pratica profissional, ou
seja, permite a instituicdo de um processo formativo
em que, conforme Autor 1, Autor 2 e Ribeiro (2015,
p. 66), “[...] a articulacdo entre teoria e pratica ndo é
apenas possivel, mas necessaria”. As referidas auto-
ras consideram que o mestrado profissional posse se
configurar no que Zeichner (2010, p. 487) denomina
de “espaco hibrido” ou “terceiro espago formativo”,
no qual se propicia o estabelecimento de “[...] uma
relacdo mais equilibrada e dialética entre o conheci-
mento académico e o da pratica profissional”.

Sob essa 6tica, reconhecemos a relevancia do Pro-
grama de Mestrado Profissional em Educacdo da
UEMS para a formacdo dos profissionais da educa-
¢do basica no contexto sul-mato-grossense. Ressalta-
mos, no entanto, que denominar os trabalhos finais
de propostas de intervencdo e ndo de produtos ndo
é o suficiente para se demarcar um posicionamento
a favor de uma concepcado de formacgdo que supere a
perspectiva da racionalidade técnica ou de aprendi-
zagem docente de um conhecimento-para-a-pratica.
As propostas de intervengdo, como ponto de parti-
da de uma producdo académica que tém alcancado
uma importante visibilidade nas secretarias estadual
e municipal de educacdo de Campo Grande/MS, pre-
cisam contribuir para uma mudan¢a de compreen-
sdo dos processos formativos, visando a construcdo
de redes colaborativas de aprendizagem e sociali-
zacdo dos conhecimentos produzidos por docentes
sobre sua pratica profissional, para que ndo sejam
tdo-somente pontos de chegada, ou seja, que ndo
permitam a partir delas avangos nas concepcdes de
formacdo dos mestrandos e dos responsdveis pela
formacdo continuada no estado.
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