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Resumo

A presente pesquisa objetivou buscar na Epistemologia da Educagdo, suas contribui¢cdes ao campo do Curriculo,
numa reflexdo critica reflexiva. Para alcangar o objetivo almejado, investigou-se as ciéncias do mundo cientifico
contemporaneo; conceito e importancia da Epistemologia para o curriculo; novos paradigmas contemporaneos;
horizontes da investigagdo em ciéncias humanas, evolugdo da pesquisa qualitativa e, como uma tentativa de
concluir algo... as contribui¢des ao campo do curriculo.

Palavras-chave: Epistemologia. Curriculo. Educacgao.

Abstract

This current research aimed to search the Epistemology of Education, your contributions to the curriculum part,
a reflective critical reflection. To achieve the final goal, we investigated the science of contemporary scientific
world; concept and the importance of Epistemology to the curriculum; new contemporary paradigms; research
horizons in the humanities, evolution of qualitative research and as an attempt to finish something ... contribu-
tions to the curriculum field.
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1-INTRODUCAO

Quem sou eu frente ao mundo? Quicd o fragmento de uma poeira cdsmica. Sim, sou. Porém, se eu
guem descubro tudo isso: a grandiosidade do universo, bem como a profundidade da minha existéncia, sou
mais importante que um pequeno fragmento. Reconhego a grandeza humana dentro desse universo.

Igualmente assim ocorre ao papel das pesquisas em Ciéncias Humanas. O ser humano é desafiador,
como o mundo todo: rodeado de problemas. Mas isso ndo deixara o pesquisador ‘perturbado’ e sim, insti-
gado!

Todavia o pesquisador certamente nao tera todas as respostas; sera necessario olhar com mais com-
plexidade para tudo isso no mundo. E assim, as Ciéncias Humanas nao dardo as respostas, mas contribuigdes
reflexivas ao problema/ projeto/ pesquisa: a pesquisa cientifica.

Para Japiassu e Marcondes (2006), a disciplina que se interessa pelo problema do crescimento dos
conhecimentos cientificos é a Epistemologia. Para os autores, ela consiste em “[...] estabelecer se o conhe-
cimento podera ser reduzido a um puro registro, pelo sujeito, dos dados ja anteriormente organizados inde-
pendentemente dele no mundo exterior, ou se o sujeito podera intervir ativamente no conhecimento dos
objetos” (p. 88).

A presente pesquisa objetivou buscar na Epistemologia da Educacdo, suas contribuicdes ao campo
do Curriculo, numa reflexado critica reflexiva. Para alcangar o objetivo almejado, investigou-se as ciéncias do
mundo cientifico contemporaneo; conceito e importancia da Epistemologia para o curriculo; novos paradig-
mas contemporaneos; horizontes da investigacdo em ciéncias humanas, evolucdo da pesquisa qualitativa e,
como uma tentativa de concluir algo... as contribuicdes ao campo do curriculo.

2 -AS CIENCIAS NO MUNDO CIENTIFICO CONTEMPORANEO: A RELEVANCIA DAS CIENCIAS
HUMANAS, DA EDUCACAO E A ATUALIDADE DO CURRIiCULO.

O grande desafio as Ciéncias Humanas sdo os sujeitos: agentes, protagonistas reais dos contextos.
Santos defende ai um paradigma emergente:

[...] um conhecimento prudente para uma vida decente. [...]
Sendo uma revolucdo cientifica que ocorre numa socieda-
de ela prépria revolucionada pela ciéncia, o paradigma a emer-
gir dela ndo pode ser apenas um paradigma cientifico (o
paradigma de um conhecimento prudente), tem de ser também um pa-
radigma social (o paradigma de uma vida decente) (SANTOS, 2009, p. 60).

Educagao é ciéncia: Ciéncias Humanas. Todas as Ciéncias Humanas e Sociais trabalharam e contribui-
ram no decorrer da histdria.

A concepgdao humanistica das ciéncias sociais enquanto agente catalisa-
dor da progressiva fusdo das ciéncias naturais e ciéncias sociais coloca a
pessoa, enquanto autor e sujeito do mundo, no centro do conhecimento,
mas, ao contrdrio das humanidades tradicionais, coloca o que hoje desig-
namos por natureza no centro da pessoa. Nao ha natureza humana porque
toda a natureza é humana. E pois necessario descobrir categorias de inte-
ligibilidade globais, conceitos quentes que derretam as fronteiras em que
aciénciamodernadividiu e encerrou a realidade (SANTOS, 2009, p. 71-72).
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Para Santos, todo conhecimento ‘cientifico-natural’ é ‘cientifico-social’, pois ndo ha como separar natu-
ral e social. Tudo esta em tudo. Ndo ha como tirar a natureza do homem nem mesmo o homem da natureza!
Ora, também para o mesmo autor, todo conhecimento é local e total, assim como é autoconhecimento.

No paradigma emergente o conhecimento é total e tem como horizonte a totalidade universal ou indi-
visa. Mas sendo total, é também local. Constitui-se em redor de temas que em dado momento sdo adotados
por grupos sociais concretos como projetos de vida locais “[...] A fragmentagdo pds-moderna nao é discipli-
nar e sim tematica (SANTOS, 2009, p.76)".

Sendo o conhecimento pds-moderno local, é também total porque reconstitui os projetos cognitivos
locais, salientando-lhes sua exemplaridade, e deste modo transforma-os em pensamento total ilustrado. A
ciéncia do paradigma emergente “[...] incentiva os conceitos e as teorias desenvolvidas localmente a emi-
grarem para outros lugares cognitivos, de modo a poderem ser utilizados fora do seu contexto de origem
(SANTOS, 2009, p.77)".

A ciéncia moderna legou-nos um conhecimento funcional do mundo que ampliou grandemente as
perspectivas de sobrevivéncia. Contudo, para Santos (2009), hoje ndo se trata tanto de sobreviver como de
saber viver: “[...] é necessaria outra forma de conhecimento, um conhecimento compreensivo e intimo que
ndo nos separe e antes nos una pessoalmente ao que estudamos [...] (p. 85)”.

O mesmo autor também identifica que todo o conhecimento cientifico visa constituir-se em senso
comum.

O senso comum faz coincidir causa e intengdo; subjaz-lhe uma visdo do
mundo assente na acdo e no principio da criatividade e da responsa-
bilidade individuais. O senso comum é pratico e pragmatico; reprodu-
z-se colado as trajetérias e as experiéncias de vida de um dado grupo
social e nessa correspondéncia se afirma fidvel e securizante. O senso
comum é transparente e evidente; desconfia da opacidade dos objetos
tecnoldgicos e do esoterismo do conhecimento em nome do principio
da igualdade do acesso ao discurso, a competéncia cognitiva e a com-
peténcia linguistica. O senso comum é superficial porque desdenha das
estruturas que estdo para além da consciéncia, mas por isso mesmo, é
eximio em captar a profundidade horizontal das rela¢gdes conscientes en-
tre pessoas e entre pessoas e coisas. O senso comum é indisciplinar e
imetddico; ndo resulta de uma pratica especificamente orientada para o
produzir; reproduz-se espontaneamente no suceder quotidiano da vida.
O senso comum aceita o que existe tal como existe; privilegia a agdo que
nao produza rupturas significativas no real. Por Ultimo, o senso comum
é retdrico e metafdrico; ndo ensina, persuade (SANTOS, 2009, p. 89-90).

Na ciéncia moderna a ruptura epistemoldgica simboliza o salto qualitativo do conhecimento do senso
comum para o conhecimento cientifico; na ciéncia pds-moderna o salto mais importante é o que é dado do
conhecimento cientifico para o conhecimento do senso comum. O conhecimento cientifico péds-moderno so
se realiza enquanto tal na medida em que se converte em senso comum.

Assim, a ciéncia pos-moderna, ao “senso comunizar-se”, nao despreza o conhecimento que produz
tecnologia, mas entende que, tal como o conhecimento se deve traduzir em autoconhecimento, o desenvol-
vimento tecnoldgico deve traduzir-se em sabedoria de vida. O saber comum é o que me permite um juizo
pratico, social. Temos sensos de diversos sentidos; a faculdade que nos da unidade para isso é a razao, e o
bom senso é o que nos leva a sermos prudentes.

Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 9, n 1, edi¢do 16, p. 21 - 33, Junho 2016 23



Lourengo, K. R. C.

A partir dai, é possivel pensar em alguns pressupostos em educagao e curriculo: para entender cur-
riculo é preciso partimos do senso comum, do bom senso; pensar qual é o horizonte do individuo ou que a
sociedade constréi: O que posso saber? — Epistemologia; O que devo fazer? — Etica; O que me é permitido
esperar? — Religido; O que é o homem? — Antropologia (CHIZZOTTI, 2015c).

2.1 EPISTEMOLOGIA: O SABER COMUM, O CONHECIMENTO E O CURRICULO

O conhecimento é uma paixao humana, pois cada pessoa quer adquiri-lo para auxilio e ampliagao da
compreensdo de si e da realidade, propiciando a construgdo da identidade pessoal e coletiva, para transfor-
mar-se e transformar a realidade. Chizzotti (2015c, p.03), afirma que o conhecimento é uma questdo comum
e complexa: é parte tanto do cotidiano da vida quanto objeto das grandes teorias que desejaram desvendar
seus segredos. O mesmo autor traz ainda outras contribui¢cdes exploradas nos paragrafos que seguem.

E assim, para esse autor, a epistemologia torna-se um campo de estudo que se propde a encontrar um
critério fundamentado de legitimidade e as condigdes necessarias para garantir a validade do conhecimento,
apresentando argumentos racionais, fidedignos que atestem a veracidade das afirmagdes e garanta a credi-
bilidade do conhecimento, distinto de outras formas de acesso e de compreensdo da realidade. A pretensao
fundamental da epistemologia é ultrapassar a adesao aos critérios arbitrariamente subjetivos de verdade,
como o preconceito, a supersti¢ao, a pretensao.

A questdo central da epistemologia é encontrar suporte suficiente justificado ao conhecimento. Sua
tarefa é analisar a polémica sobre a natureza das justificacGes apresentadas para que uma crenca seja tida
como verdadeira, e equivaler a conhecimento. E sobre a veracidade ou falsidade dessa proposicdo justifica-
dora que incumbe a epistemologia resolver.

A epistemologia, como um campo da filosofia, investiga a natureza do
conhecimento ou a relacdo entre o ‘sujeito’ que conhece — ser cog-
noscente — e o ‘objeto’ sobre o qual o sujeito desenvolve sua ativida-
de cognitiva. Tem como questdo central o que é conhecer, quais fun-
damentos constituem garantias de que é conhecimento aquilo no qual
acredito, quais justificativas validam a crenca na veracidade do que se
afirma constituir o ‘conhecimento’, definido por alguns epistemdélo-
gos como uma crenca verdadeira justificada (CHIZZOTTI, 2015a, p. 06).

Como um campo da filosofia, a epistemologia investiga a natureza do conhecimento ou a relagao en-
tre o ‘sujeito’. O conhecimento &, pois, uma necessidade indispensdvel para a sobrevivéncia, seja na vida
cotidiana ou no esforco sistematico da atividade cientifica. Todos os seres inteligentes aspiram incorporar
novos conhecimentos a sua a¢dao, ampliar a qualidade de sua existéncia e descobrir novas possibilidades de
construir a vida pessoal no convivio solidario com os outros.

Para esse autor, a sala de aula é justamente o espaco (sem ingeréncia de poder e disputa) de trocas de
conhecimentos e encantamentos. A busca pelo conhecimento é um desejo inato e por isso a escola precisa
ser um espaco para isso, mas todo conhecimento tem uma intencionalidade politica.

Até se deu que no mesmo periodo em que Croce elaborava a sua suposta
maca, a filosofia da praxe, na obra dos maiores especialistas modernos
na matéria se trabalhava no mesmo sentido e o momento da hegemonia
ou da direcdo cultural era revalorizada de um modo preciso e sistema-
tico, em oposicdo as visdes mecanicistas e fatalistas do economicismo.
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Pode-se afirmar, pelo contrério, que o traco essencial da mais moderna
filosofia da praxe consiste precisamente no conceito histdrico-politico de
hegemonia. Por isso, penso que Croce ndo esta up to date com as pes-
quisas e com a bibliografia dos seus estudos preferidos, ou que perdeu a
sua capacidade de orientacdo critica. Pelo que parece, as suas informa-
¢Oes baseiam-se especialmente num célebre livro de um jornalista vie-
nense, Fulop-Miller163. Este ponto deveria ser desenvolvido de maneira
ampla e analitica, mas entdo seria necessario um ensaio mui extenso.
Para o que se pode interessar, considero que chega com estas nogdes,
gue ndo me seria facil desenvolver de forma ampla (Gramsci, p.342).

2.2 0 SABER COMUM SOB O CRIVO DA DIALETICA

Gramsci defendia uma contra hegemonia. Para ele, hegemonia significa o exercicio do poder para um
conjunto de individuos de uma determinada classe. A nocdo de hegemonia é a maneira como o poder é
exercido ndo através do conjunto das institui¢des politicas, mas através da cultura.

Deste modo, quando ele propde a contra hegemonia, ele propde uma contra cultura. Quer desmontar
o intelectual organico da classe dominante e criar o intelectual organico da classe trabalhadora. E importante
citar que para ele, o intelectual ndo vem de fora ao individuo, mas é ele pensando. Hegemonia é, entdo, um
longo e complexo processo histérico no campo do exercicio do poder da cultura.

Toda realidade tem uma construcdo social. Quando o pesquisador olha seu objeto de estudo, vé o
mesmo dentro de uma realidade histérica, assim como o proprio pesquisador é e estd. E assim, quando o
pesquisador se situa e situa o objeto em um tempo e histéria, ndo pode mais deter-se apenas na razdo para
estuda-lo.

A dialética trata da ‘coisa em si’. Mas a ‘coisa em si’ ndo se manifesta
imediatamente ao homem. Para chegar a sua compreensao, € necessario
fazer ndo s6 um certo esforco, mas também um détour. Por este motivo
o pensamento dialético distingue entre representacdo e conceito da coi-
sa, com isso ndo pretendo apenas distinguir duas formas e dois graus de
conhecimento da realidade, mas especialmente e sobretudo duas quali-
dades da prdxis humana. A atividade primordial e imediata do homem,
em face da realidade, ndo é a de um abstrato sujeito cognoscente, de
uma mente pensante que examina a realidade especulatividade, porém
a de um ser que age objetiva e praticamente, de um individuo histdrico
que exerce a sua atividade pratica no trato com a natureza e com os ou-
tros homens, tendo em vista a consecucdo dos préprios fins e interesses,
dentro de um determinado conjunto de relagdes sociais. Portanto, a rea-
lidade ndo se apresentada aos homens a primeira vista, sobre o aspecto
de um objeto que cumpre intuir, analisar e compreender teoricamente,
cujo polo oposto e complementar seja justamente o abstrato sujeito cog-
noscente, que existe fora do mundo e apartado do mundo; apresenta-se
coOmMo 0 campo em que se exercita a sua atividade pratico-sensivel, sobre
cujo fundamento surgird aimediata intuicdo pratica da realidade. No trato
pratico-utilitario com as coisas —em que a realidade se revela como mun-
do dos meios, fins, instrumentos “em situacdo” cria suas préprias repre-
sentagdes das coisas e elabora todo um sistema correlativo de no¢ées que
capta e fixa o aspecto fenoménico da realidade (KOSIK, 1976, p. 09-10).
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Gramsci defende que todo sujeito é pensador. Mas isso é problematico porque o saber, entender e
olhar do meio que se vive é tomado a partir do ponto de vista de, especificamente, onde encontra-se este
determinado sujeito.

2.3 0 SABER COMUM NA PERSPECTIVA FENOMENOLOGICA

Os objetos ndo estdo inertes, eles tém intencionalidades. O objeto da sentido ao sujeito e o sujeito ao
objeto. O interesse da Fenomenologia ndo é o mundo, mas sim o modo como o conhecimento do mundo se
realiza para cada pessoa.

[...] A fenomenologia indica a esséncia e, ao mesmo tempo, a escon-
de. A esséncia se manifesta no fenébmeno, mas sé de modo inadequa-
do, parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos. O fenébmeno in-
dica algo que ndo é ele mesmo e vive apenas gragas ao contrario. A
esséncia ndo se da imediatamente; é medida ao fendmeno e, portan-
to, se manifesta em algo diferente daquilo que é. A esséncia se mani-
festa no fendbmeno. O fato de se manifestar no fendmeno revela seu
movimento e demonstra que a esséncia ndo é inerte nem passiva. Jus-
tamente por isso o fend6meno revela a esséncia. A manifestacdo da es-
séncia é precisamente a atividade do fend6meno (KOSIK, 1976, p.11).

Para Chizzotti (2006), a fenomenologia esta na base de diversas teorias existencialistas que revelam a
superioridade do vivido, do sujeito ou de correntes que se formaram a partir de Merleau-Ponty (1908-1961)
na Franca, A. Schutz (1899-1959) nos Estados Unidos, como também de Blumer e os integracionistas, Gar-
finkel e os etnometoddlogos.

3 EPISTEMOLOGIA: CONCEITO E IMPORTANCIA PARA O CURRICULO

O fundamento normativo do novo curriculo preconizado implicaria uma nova epistemologia: prevé a
integracdo compreensiva das aprendizagens que dé aos alunos condi¢ées de ampliar sua experiéncia pessoal
e sua compreensdo do mundo e, com aquilo que aprendeu, seja capaz de agir adequadamente.

Chizzotti (2015) menciona que tal epistemologia (construtivista), pressuporia que a percep¢ao pragma-
tica do conhecimento mobilize a vontade de conhecer e os meios operacionais para aplicar o que se apren-
deu nas situac¢des concretas da vida.

N3do obstante a intencionalidade alegadamente ampla e supostamente
critica de tal projeto, o idedrio e as praticas sistematicas e pedagogicas
efetivamente construidas pela OCDE e pela Unido Europeia na primeira
década deste século, em torno do conceito de competéncias, ficaram em
alguns pontos do caminho critico, toda via restritas e expedientes e coad-
juvantes de um projeto, mormente econdmico (CHIZZOTTI, 2012, p. 26).

3.1 CONHECIMENTO E GRANDES TEMAS DO CONHECIMENTO NA TRADIGAO FILOSOFICA E
NO ENSINO ESCOLAR

Numa alegoria a caverna, Platdo prop8e uma analogia ao conhecimento. Vé o interior da caverna
como ‘trevas’, escuriddo, como o nao-saber ou des-conhecimento versus a luz que estd a fora como o saber,
o conhecimento. Dentro da caverna tem-se a nogdo/ ideia do que existe fora da mesma, mas o que se vé ali
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é apenas a sombra do real, uma sombra da verdade.

O sujeito que permanece e supostamente conhece este prisma da ‘verdade’, ao sair da escuridao, a
luz o ajuda a enxergar de fato a realidade. Mas os que permanecem dentro da caverna, ainda encontram
dificuldade para livrar-se da construgdo anterior iluséria da verdade.

Pode-se considerar que Platdo, ao pensar no como se ‘chega’ até o conhecimento verdadeiro a ponto
de ‘deté-lo’, organiza-lo e ‘repassa-lo’/ compartilha-lo, foi o primeiro curriculista. Ele traz respostas a esse
manejo: escapar das ilusdes dos sentidos e resolver como dirigir a sociedade com isso.

Cortella (2011), também nos traz algumas respostas. De acordo com o mesmo, é preciso repensar qua-
lidade assim como a prépria escola, em uma sociedade que idealize a educagdo como um direito subjetivo
de cidadania e, portanto, essencial a cada sujeito. Entretanto, no momento em que as classes trabalhadoras
passam a frequentar mais comumente os bancos escolares, os paradigmas pedagdgicos em execug¢do sdo
insuficientes para dar conta plenamente desse direito social e democratico.

A qualidade tem que ser tratada junto com a quantidade; nao
pode ser revigorado o antigo e discricionario dilema da quan-
tidade x qualidade e a democratizagdo do acesso e da perma-
néncia deve ser absorvida como um sinal de qualidade social.

Essa qualidade social, por sua vez, carece de uma traducdo em qualidade
de ensino e, assim, a formagdo do educador necessita abranger o ele-
mento técnico de especializagdo em uma darea do saber (e a capacita-
¢do continua) e também a dimensdo pedagdgica da capacidade de en-
sinar; a discussao sobre tal dimensdo envolve ainda temas mais amplos
como a democratizagdo da relagdo professor/ aluno, a democratizagdo
da relagdo dos educadores entre si e com as instancias dirigentes, a ges-
tdo democratica englobando e, por fim, como objetivo politico/ social
mais equanime, a democratizagdo do saber (CORTELLA, 2011, p.15).

O autor defende que a democratizacdo do saber deve revelar-se, entdo, como objetivo ultimo da esco-
la publica na educagao da classe trabalhadora com uma sdlida base cientifica, formagao critica da cidadania
e solidariedade da classe social. Uma nova qualidade social, por sua vez, exige uma ‘reorientacao curricular’,
gue preveja o levar em conta a realidade do aluno. Levar em conta ndo significa aceitar essa realidade, mas
dela partir! Partir do universo do aluno para que ele consiga compreende-lo e modifica-lo.

Apesar de estarmos no século XXI (pela datacdo cristd-ocidental), o ‘in-
consciente coletivo’ do mundo ocidental parece estar ainda marcado
pelo cientificismo preconceituoso do século XIX. A literatura popular,
a midia, os livros didaticos, continuam reforcando a obseg¢do evolucio-
nista que se apoia em pelo menos trés grandes preconceitos: o Pas-
sado é sinbnimo de atraso e ignorancia inocente, a Verdade é uma
conquista inevitdvel da racionalidade progressiva e a Ciéncia é instru-

mento de redengdo da humanidade em geral (CORTELLA, 2011, p.43).

Tal tipo de mentalidade dominante — plenamente adequada a interesses discriciondrios — ndo abre es-
paco para a relatividade histérica e nem para a compreensao das condi¢des de producao dos conhecimentos;
mais ainda, deixa entrever a “fatalidade” de os destinos coletivos serem conduzidos apenas e unicamente
por aqueles que tém acesso exclusivo ao mundo do saber.

No entanto, ainda sob as consideracdes de Cortella (2011), constata-se que o conhecimento tem uma
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especificidade inerente que o liga a Histéria em sua estrutura e conjunturas e que é, em cada época, mani-
festado em seu sentido de diferentes maneiras no interior da Escola. Por isso, um esforgo que é exigido hoje
da pratica em Educagdo é o de relativizar o peso dos conhecimentos cientificos, ndo como forma de desqua-
lifica-los (o que seria abstruso), mas como um rico veio para possibilitar a historicizagdo da produgdo humana
e diminuir a presuncao aleatdria contra o passado e contra os ndo-escolarizados.

A busca dessa necessaria relativizacao nos conduz a refletir sobre fundamentos politicos e epistemold-
gicos da teoria sobre o conhecimento mais frequente entre nds, sem sempre consciente para todos e todas.
Emanadas da Filosofia, teorias como essa que moldam nossas concepc¢des pedagdgicas e, por isso mesmo,
orientam e delimitam nossas praticas.

A luz de Freire (1997), Cortella (2011) resgata a importancia de nos defendermos das trapacas ideo-
l6gicas que alocamos a nés mesmos, € preciso for¢a da percepcado critica como opositora do dogmatismo
incauto. Cortella (2011) enfatiza que quando se analisa o passado da educacdo, é imprescindivel fazer uma
distincdo entre o tradicional e o arcaico. “[..] O tradicional é o que deve ser resgatado, protegido até, por
ter apresentado um nivel de eficiéncia aceitavel no trato das questGes pedagdgicas; ja o arcaico é o ultra-
passado, o envelhecido negativamente, aquele que ndo tem mais aplicabilidade em novas circunstancias”
(CORTELLA, 2011, p. 125).

Outro aspecto importante abordado por esse autor é o fato, ndo por acaso, da primeira palavra que
um ser humano aprende a dizer e a entender é o ndo. Seja oral ou gestualmente, o nao é a fundagdo a partir
da qual se constrdi nossa principal caracteristica: a liberdade: ‘a capacidade de ultrapassar as determinagdes
da natureza e das situagdes presumidamente limitantes (CORTELLA, 2011, p. 128)". S6 quem é capaz de dizer
o ndo pode dizer o sim, pode escolher e acatar deliberadamente o curso das circunstancias e das exigéncias
externas e internas.

A Educacdo e a Escola sdo os lugares nos quais se pode dizer e exercer mais fortemente o ndo. Nao a
miséria; ndo a injustica; ndo a contradicao humano x humano; ndo a Ciéncia exclusivista; ndao ao poder opres-
sor. Nosso tempo, o dos educadores, é este hoje em que ja se encontra, em gestacao, o amanha. Nao um
qualquer, mas um amanha intencional, planejado, provocado agora. Um amanha sobre o qual ndo possuimos
certezas, mas que sabemos possibilidades (CORTELLA, 2011).

Ora, a principal contribuicdo da Filosofia é criar obstaculos, de modo a impedir que as pessoas fiqguem
prisioneiras do ébvio, isto é, que circunscrevam a sua existéncia dentro de limites estreitos, de horizontes
indigentes e de esperancas delirantes. Sair da caverna suas verdades ilusdrias.

A Filosofia ndo é a Unica que pode dificultar a mediocrizacdo, mas é aquela que tem impacto mais
significativo nessa tarefa, pois requer um pensamento e uma reflexao que ultrapassem o evidente e obriga a
introduzir alguma suspeita naquilo que vivemos e acreditamos. Em outras palavras, estende a nossa consci-
éncia e fortalece nossa autonomia.

4 EPISTEMOLOGIA E OS NOVOS PARADIGMAS CONTEMPORANEOS

4.1 PARADIGMA DAS CIENCIAS COGNITIVAS

A neurociéncia é uma disciplina recente agrupando neurologia, psicologia e biologia. Nos ultimos anos
muitos aspectos da fisiologia, bioquimica, farmacologia e estrutura do sistema nervoso de invertebrados e
o cérebro de vertebrados foram elucidados. Estudos fundamentais sobre a funcdo da percepcdo, emocdes,
aprendizagem e memoria mostraram significativo progresso, especialmente adotando abordagens da neu-
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rociéncia cognitiva.

Aprendizagem e educagdao podem ser estudadas como um novo campo das ciéncias naturais, variando
de ambiente fetal até a idade adulta avangada. A alfabetizagdo em neurociéncia reveste-se de importancia
para o cotidiano, ajudando a populagdo a ter melhor entendimento de si e dos avancos cientificos, evitando
especulagdes e a crenga em neuromitologias. Sao esquematizadas implicagdes educacionais a partir dos
principios de neurociéncia.

O aprender e o lembrar do estudante ocorre no seu cérebro. Conhecer como o cérebro funciona nao
€ a mesma coisa que saber qual é a melhor maneira de ajudar os alunos a aprender. A aprendizagem e a
educacdo estdo intimamente ligadas ao desenvolvimento do cérebro, o qual é moldavel aos estimulos do
ambiente. Os estimulos do ambiente levam os neurdnios a formar novas sinapses. Assim, a aprendizagem é
o processo pelo qual o cérebro reage aos estimulos do ambiente, ativando sinapses, tornado-as mais “inten-
sas”.

As diversas areas do conhecimento deveriam utilizar seus pressupostos para avangar em direcdo a
novos conhecimentos. A educacdo pode se beneficiar dos conhecimentos da neurobiologia para abordagem
das dificuldades escolares e suas intervengdes terapéuticas. A reflexao sobre as possibilidades e desafios do
didlogo entre a neurociéncia e a educagao pode trazer avangos para ambas as areas. Com conhecimento
cientifico, intercambio de experiéncias, julgamento critico, paciéncia, vontade, disposi¢do, energia, dedica-
¢do, mas sem euforia, poderemos fazer bom uso das contribui¢cdes das neurociéncias. E assim, saber como o
cérebro funciona, pode, de fato, ajudar a educar.

A neurociéncia oferece um grande potencial para nortear a pesquisa educacional e futura aplicagao
em sala de aula. Pouco se publicou para analise retrospectiva. Contudo, faz-se necessario construir pontes
entre a neurociéncia e a pratica educacional. Ha forte indicagcdo de que a neurociéncia cognitiva esta bem
colocada para fazer esta ligacdo de saberes. E preciso aprofundar o estudo de ambientes educativos ndo
tradicionais, que privilegiem oportunidades para que os alunos desenvolvam entendimento, e que possam
construir significado a partir de aplicagdes no mundo real.

4.2 PARADIGMA DA POS-MODERNIDADE

A pdés-modernidade passou a significar a superacao da modernidade — sentido weberiano — na critica a
razao triunfante, a ciéncia onipotente, a representagcdao de um mundo ufanista em progresso e a cultura ofi-
cial estabelecida. A pés modernidade passou a significar uma perspectiva nova, em espaco e tempo originais,
socialmente construida, que reconhece as particularidades e sujeitos concretos, seus desejos e enganos.

E um conceito genérico para uma ampla gama de autores que pdem em questdo os pressupostos da
racionalidade moderna, como superacdo de uma cosmovisao paradigmatica que dominou o pensamento
centro-europeu e que se estendeu como a concepgao hegemodnica do pensamento universal.

A proliferagao de significados e metamorfoses se da entre aqueles que afirmam a ocorréncia de mu-
dangas nas concepgdes do conhecimento dele advindos e, entre os que consideram um modismo volatil sem
consisténcia tedrica definida.

4.3 TEORIA SISTEMICA

As teorias sistémicas ou teoria sistémica surgem amparadas nos conceitos da cibernética, da termodi-
namica, da teoria da informagao, recobrindo um amplo espectro de disciplinas que estudam o funcionamen-
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to de entidade que recebem uma agao, seja energia, estimulo ou informagao, e reagem produzindo alguma
modificagdo, resultante dessa agdo.

A teoria sistémica pretende ser uma reflexdao da coeréncia estrutural e da coesdo funcional de uma
totalidade e da interdependéncia dindmica das partes, extrapolando os processos eletromagnéticos e biolo-
gicos para ser referéncia para as ciéncias humanas. E aplicada aos sujeitos da observag3o e a uma variedade
de fendmenos fisicos, bioldgicos e sociais, abrangendo areas do conhecimento, como ecologia, terapéutica,
ciéncias cognitivas, epistemologia, educagdo, economia, politica.

A concepcdo sistémica visa o estudo dos elementos de uma organizacdo complexa, tomados global-
mente enquanto partes de integrantes de um conjunto, cujos diferentes componentes estdo em interagado
interdependente dindmica, organizados em funcao de uma finalidade (p.12).

Tem como fundamentos norteadores a totalidade, interdependéncia, interatividade, retroatividade,
auto-organizagao, previsibilidade, pluridisciplinaridade etc. Apoiada nesses conceitos fundamentais e no de-
senvolvimento tedricos dessa teoria, alguns autores chegam a anuncia-la como um novo paradigma emer-
gente (VASCONCELOS, 2003; MORAES, 2004).

4.4 TEORIA DA COMPLEXIDADE

A Complexidade é aquilo que tenta conceber a articulagdo, a identidade, e a diferenga dos aspectos
fisicos, bioldgicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais do ser humano, enquanto o pensamento simpli-
ficante separa. A nogdao de complexidade dificilmente pode ser conceitualizada. Por um lado, porque esta
emergindo e, por outro, porque ndo pode deixar de ser complexa. Nao existe uma complexidade, mas com-
plexidades. E essa teoria desenvolve algumas categorias fundamentais: Um sistema é um todo (ideia de
totalidade), Hologramico, Retroativo ou autoregulado, Recursivo, Auto-eco-organizador, Dialdgico. (MORIN,
1991).

As teorias da complexidade apresentam-se com uma variedade de nuangas semanticas, e uma ampla
difusdao nos meios académicos, como um novo paradigma que foge a uma racionalidade linear, determinista,
para se afirmar como mobilizada pela complexidade da realidade natural e social da vida. Anuncia-se como
uma nova ciéncia do século XXI (ZWIRN, 2003, 2006) ou com uma “paradigmatologia”, um esfor¢co de com-
preender a riqueza do universo pensavel. Ndo se trata da tarefa individual; mas da “obra histérica de uma
convergéncia de pensamentos”, com afirma J. L. Le Moigne.

5 EPISTEMOLOGIA E PESQUISA CURRICULAR NA ATUALIDADE: HORIZONTES DA INVESTIGA-
GCAO EM CIENCIAS HUMANAS, EVOLUGAO DA PESQUISA QUALITATIVA

Chizzotti defende que

[...] a pesquisa é uma pratica valida e necessaria na construcdo solida-
ria da vida social, e os pesquisadores que optaram pela pesquisa qua-
litativa, ao se decidirem pela descoberta de novas vias investigativas,
ndo pretenderam nem pretendem furtar-se ao rigor e a objetivida-
de, mas reconhecem que a experiéncia humana ndo pode ser confia-
da aos métodos nomotéticos de analisa-la e descrevé-la (2008, p.58).

As ciéncias humanas ndo se confinam a defesa de abstratos valores humanos ou guardias de tradigao;
sao na verdade indispensaveis a construgao de uma compreensdo aberta e empatica da diversidade da vida
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e a critica prudente e criadora das multiplas possibilidades culturais da sociedade, contestam a via Unica do
conhecimento e a injuncdo opressora da utilidade e eficicia meramente econdmica nas atividades humanas
(CHIZZOTTI, 2006).

Nesse século, as ciéncias humanas sdo convocadas a um didlogo profundo com as questdes trazidas
pelo avango em muitas areas do conhecimento que, reconhecendo novos e importantes questdes desco-
bertas nas ciéncias naturas, provocam perturbatdrias inquiricdes e sdo, pelos meios mediaticos, levadas ao
grande publico, que demandam, por sua vez, legitimagdes ou afirmagdes mais consistentes as ciéncias hu-
manas sobre a manutencgao, reprodugdo, sobrevivéncia e possibilidade da vida fisica e social da humanidade
e do planeta.

Chizzotti (2006, p.11) considera que “Transformar o mundo, criar objetos e concepgdes, encontrar
explicacOes e avancar previsOes, trabalhar a natureza e elaborar as suas acdes e ideias, sdo fins subjacentes
a todo esforco de pesquisa”. E a pesquisa, para o mesmo, € uma atividade originaria da reflexdo humana que
aspira alcancar todas as formas de conhecimento e servir-se da razdo para encontrar a liberdade da prépria
autodeterminacao, a compreensao de si, do outro e do mundo.

Essa atividade tem uma histéria multissecular e destaca dois paradigmas tedricos.

O conceito de paradigma, apesar da ambiguidade do termo, tem sido
usado para caracterizar o estado da investigacdo e duas tendéncias
conflitantes em pesquisas, neste século: um paradigma que se carac-
teriza pela adocdo de uma estratégia de pesquisa modelada nas cién-
cias naturais e baseada em observacGes empiricas para explicar fatos
e fazer previsdes, e outro, que advoga uma ldgica propria para o estu-
do dos fendmenos humanos e sociais, procurando as significacdes dos
fatos no contexto concreto em que ocorrem (CHIZZOTTI, 2006, p. 12).

O paradigma assumido nesta pesquisa é o denominado qualitativo, devido ao esforco assumido ai pela
gualidade dos dados, tendo presente o significado patente ou oculto que os sujeitos ddo a esses dados em
contextos humanos e sociais situados. Esse paradigma, com raizes no idealismo, assegura que o conhecimen-
to ndo é produzido pelos objetos exteriores, que afetam os sentidos, como pretende o empirismo, mas € um
produto do sujeito que conhece — aquele que aprende a multiforme experiéncia exterior em uma sintese e
em juizo, e dd em significado ao objeto exterior.

Além, disso, os seres humanos ndo sdo inertes, mas ativos no processo de conhecer, porque dotados
de razdo, liberdade e vontade, e, por isso, dao significado ao que percebem, pensam e fazem e ao lugar
e modo em que vivem; por outro lado, os fatos sdo iguais e invaridveis, dependem do contexto histdrico
e social em que acontecem. Essas pesquisas advogam um estatuto proprio para o estudo dos fen6menos
humanos e sociais, procurando desvendar as significagdes dos fatos no contexto concreto em que ocorrem.

Esse paradigma abriga muitas correntes que afirmam a relacdo dindmica no conhecimento entre o
sujeito e o objeto, o contexto ambiental ou social do sujeito ou objeto, e que os fatores e juizos nao sao
neutros, mas plenos de valores e do significado dado ou possuido pela relacdo entre o conhecedor e o que
é conhecido, como faz a fenomenologia; pela relacdo do sujeito como um ser social no contexto histdrico,
como fazem as teorias criticas; pelo sujeito como ativo construtos da realidade na interacdo com os outros
ou com o meio, como fazem as teorias construtivistas.

As pesquisas qualitativas podem ser adjetivadas pelo fundamento tedrico assumido: fenomenoldgica,
hermenéutica, dialética, critica, construtivista, feminista, multicultural, sistémica, pds-moderna entre outras;
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ou designadas pela drea de conhecimento: histdria, etnografica; ou pelas estratégias de pesquisa: estudo de
caso, pesquisa-agao, participante, implicada, clinica, comparativa, biografica, histéria de vida, entre outras.

Ha outras designagdes de pesquisas que se autodenominam pela denotagao especial que se quer dar:
tedrica, formal ou fundamental, orientada mais para a verificagdo de uma teoria que para a aplicagao ime-
diata dos acontecimentos produzidos ou a verificagao dos dados tedricos na pratica. Descritiva quando se
restringe a descricdo dos fatos ou analitica, quando faz analises interpretativas dos dados e extrai conclusdes;
exploratéria quando objetiva familiarizar-se com um problema ou realizar um estudo prévio para definir pes-
quisa posterior mais abrangente.

6 CONTRIBUIGOES AO CAMPO DO CURRICULO: TECENDO ALGUMAS CONSIDERAGOES FI-
NAIS

A Epistemologia é o estudo do que constitui o que se designa por conhecimento humano e como se
pode alcanga-lo. O Curriculo Escolar é um processo educativo que envolve uma pratica consequente ampa-
rada em uma teoria justificadora e, como tal, é um campo de estudo atravessado por todas as controvérsias
epistemolégicas que emergem quando se pretende dar uma definicdo ao termo. Ele visa auxiliar cada edu-
cando a ampliar os conhecimentos adquiridos na experiéncia pessoal com os conhecimentos ja produzidos
pela histéria humana, a fim de dar novas dimensdes a vida e a maior consisténcia a agao.

Tera por finalidade a formacdo subjetiva de cada cidaddo que é elevar a qualidade e ampliddo dos
conhecimentos e auxiliar para que cada um saiba utilizar esses conhecimentos em muitas situacées e con-
textos para sua realizacdo pessoal, sua inclusdo social para o trabalho e para o exercicio da cidadania ativa. O
curriculo tem, também, um lado objetivo: constitui um conjunto de conhecimentos selecionados, arbitrados
como necessarios e obrigatorios, que o Estado deve proporcionar a todos, indistintamente.

A tarefa do curriculo é potencializar o desejo de aprender, oferecendo novas possibilidades e oportuni-
dades de ampliar o conhecimento e capacitando cada um a aplica-los nos multiplos e diversos contextos de
vida. O pressuposto basilar do curriculo é a mobilizagdao da paixao humana pelo conhecimento, a capacidade
comum de aprender e o desejo de ampliar o proprio conhecimento, para o qual o curriculo oferta diferentes
ocasides de aprendizado.

Essa perspectiva positiva do curriculo escolar tem se confrontado com criticas dcidas. Uns professam
que os curriculos sao construgdes histdérico-sociais resultantes de lutas pelo poder entre diferentes grupos de
interesse de tal forma que os conhecimentos veiculados, adquiridos e reconhecidos sdo, prevalentemente,
de grupos hegemonicos no contexto social que veicula, consagra e reconhece a ideologia dominante.

Sob o0 manto da meritocracia, promove os eleitos para o sucesso e destina os excluidos para o fracasso.
Outras criticas incidem sobre a fora escolar de veicular os conhecimentos que seriam acumulos enciclopé-
dicos indigestos de conhecimentos hierarquizados, compartilhados em disciplinas estanques, que valorizam
excessivamente o conhecimento abstrato em detrimento do conhecimento contextualizado. Uma parcela
da populacdo ndo terd meios de superar o tamanho desse obstaculo e aceitard a exclusdo de um direito seu
como renuncia voluntaria aos conhecimentos.
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