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Resumo

O presente texto é o resultado de uma pesquisa que investigou a concepcao sobre educacdo, ética e cidadania
entre professores da rede escolar de Marechal Candido Rondon - PR. Para o desenvolvimento da pesquisa foi
construido, inicialmente, um referencial teérico fundamentado em autores renomados sobre a questao, e, a partir
disso, foi aplicado um questionario em dois grupos de professores da Educacao Basica do municipio. Esses dados
coletados foram analisados para se obter um entendimento prévio relativo a concepcoes sobre educacao, ética
entre os referidos docentes. Os dados apurados foram banhados teoricamente a partir do estudo dos principais
teodricos da questao e metodologias para uma melhor insercao da tematica no ensino-aprendizagem. Assim, 0s
resultados dessa pesquisa se constituem em contribuicao para um diagnostico sobre a formacao ético-cidada na
rede escolar do municipio, bem como num auxilio para um aprofundamento desses pilares fundamentais na
formacao escolar.
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Conceptions of Education, Ethics and Citizenship among teachers of the scholar net from Marechal
Candido Rondon - PR.

Abstract

The present text is the result of a research that investigated the conception about education, ethics and citizenships
among teachers of the scholar net from Marechal Candido Rondon - PR. For the research development it has been
done, initialy, a teheorical reference based on renoumed authors about the issue and, from this on, it has been
applied a questionnaire on two theacher groups from the Elementary Education of the municipality. Such colected
data were analysed in order to get a previous comprehensin connected to conceptions about education, ethics
among those doscents. The verified data were analysed theoricaly from the study of the main theoriticians of the
issue and methodologies for a better insection of the thematics on the theaching-lerning process. So, the result of
this research are constitued in contribuition for a diagnostic about the ethical-citizen arrangement on the scholar
net from the municipality, even so, a recourse for a profoundd study on such fundamental columns on scholar
constitution.

Key-words: Education, etchics, citizenship, doscent conceptions.
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1. INTRODUCAO

A necessidade de incorporar as questoes culturais na pratica curricular levou a inclusao de
“temas transversais” para possibilitar o trabalho didatico das questées sociais consideradas
relevantes na educacao para a cidadania, a saber: Ftica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude
e Orfentacdo Sexual.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN - estao presentes na ampla maioria das
escolas do pais. Os profissionais da educacao nao os podem ignorar. Urge debaté-los para que a
sua aplicacao nao se dé de forma inconsciente ou ideologicamente reprodutora da sociedade
excludente. Para a reflexao que se pretende interessam dois elementos fundamentais do processo
educativo e que sao, também, centrais dentro dos PCN: a idéia de cidadania, do “preparo para o
exercicio para a cidadania”, conforme a Lei Federal N°. 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, e da ética como tema transversal dos PCN.

O trabalho de pesquisa proposto procurou contribuir para a discussao dos referidos
conceitos e, avaliar como essa discussao permeou as praticas pedagdgicas em escolas da rede de
Educacao Basica do Municipio de Marechal Candido Rondon - Pr.

No primeiro momento, desenvolveu-se uma reflexao sobre a transversalidade na Educacao
Basica. Na segunda parte, construiu-se um referencial te6rico sobre a questao da ética e da
cidadania e sua inseparabilidade no processo educativo, partindo-se de uma reflexao sobre a
urgéncia da ética e de seu vinculo com a educacao, enquanto duas grandezas de uma mesma
realidade, pois, como lembra Streck (2001, p. 10), “.. o afo de educar é sempre um ato éfico.
Simplesmente ndo hd como fugir das decisoes éticas, desde a escolha de conteudos até o método
a ser utilizado ou a forma de relacionamento com os alunos”, e da discussao de um conceito
minimo de cidadania com vistas a realidade, enquanto exercicio pratico do processo educativo.

Sabe-se, entretanto, que adentrar a escola com novos objetivos em educacao significa
uma intensa atividade de pesquisa e formacao continuada do professor. Em vista disso,
desenvolveu-se uma breve reflexao sobre a necessidade de uma dialética entre ensino e pesquisa.

Com esses referenciais teoricos, investigou-se a presenca da ética e da cidadania no
discurso transversal dos professores em escolas do Municipio de Marechal Candido Rondon, PR.
Escolheram-se duas escolas: uma particular, neste relatorio denominada ESCOLA 1, e outra da rede

publica de Escolas Municipais, ESCOLA 2.

2. METODOLOGIA ADOTADA NA PESQUISA

Cada vez mais a pesquisa €é vista como forma de aprendizagem, como um principio
cientifico e educativo que se apresenta como instrumento teorico-metodologico para construir
conhecimento. Como principio educativo, constitui-se em um dos esteios essenciais da educacao
emancipatoria, que é o questionamento sistematico, critico e criativo.

Os recursos humanos utilizados na pesquisa foram dois grupos de docentes do municipio
de Marechal Candido Rondon. O alvo do Projeto era formar um grupo com trinta (30) professores

de Ensino Fundamental e Médio de um Colégio da Rede Particular de Ensino do referido municipio,
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neste trabalho identificado como ESCOLA 1; e com de treze (13) professores de uma Escola de
Séries Iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino, a ESCOLA 2.

O projeto previa a realizacao de reunides periddicas, com os docentes interessados, para
estudo de textos que seriam indicados pelos pesquisadores. Dos trinta (30) professores-alvo no
grupo da ESCOLA 1, apenas doze (12) participaram das reunides periddicas do grupo de estudos.
Com relacao a ESCOLA 2, nao foi possivel realizar os seminarios para discutir os textos teoricos, a
maioria dos professores e, também, a escola nao dispunham de horarios vagos para as reunioes
do grupo; entretanto, as indicacoes para leitura foram feitas.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questiondrio de dez questoes abertas.
Foram distribuidos na ESCOLA 1 trinta (30) questionarios, dezenove (19) foram respondidos e
devolvidos.; na ESCOLA 2 foram distribuidos treze (13) questionarios e retornaram oito (08).

A formacao do grupo na ESCOLA 1 demandou uma fase preliminar que se efetivou por
meio de seminarios com leituras orientadas. Nessa fase trabalharam-se algumas linhas e
pensamentos sobre a construcao teérica em educacdo, abordagens na pesquisa em educacao e
suas implicacoes para a conducao do processo, a relacao do pesquisador com a teoria e com 0
empirico, as diferentes abordagens e a vigilancia epistémica. A partir dai foi construida a
metodologia para a realizacao da sondagem sobre o assunto.

Essa metodologia foi construida sobre os parametros da pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa responde a questdoes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo de relacoes, dos processos e dos fendbmenos que nao podem ser reduzidos a

operacionalizacao de variaveis (Minayo, 2000, p. 21 - 22).

Na segunda etapa da pesquisa, 0s semindrios com leitura orientada passaram a discutir
textos e autores sobre ética e cidadania enquanto possibilidades de um discurso e de uma praxis
transversal na conducao do processo de ensino-aprendizagem na escola.

O terceiro momento da pesquisa foi a aplicacao de um questionario aos docentes, visando
detectar suas concepcoes sobre educacao, ética e cidadania; suas reflexoes sobre os Temas
Transversais e sua aplicacao nas atividades pedagogicas; e o que pensam sobre a importancia da
pesquisa e da formacao continuada para docentes.

Posteriormente, fez-se a leitura dos questionarios e a analise critica dos dados levantados
no processo da sondagem. As informacoes obtidas foram agrupadas a partir de expressoes chaves,

indicadoras das idéias centrais de cada resposta dada as questoes.

3. ANALISE CRITICO-REFLEXIVA SOBRE OS DADOS OBTIDOS

3.1. Concepcoes docentes sobre educacao, ética e cidadania

REVISTA CIENCIAS HUMANAS, UNITAU. Volume 1, namero 1, 2009. 3
Disponivel em http://www.unitau.br/revistahumanas.




REVISTA CIENCIAS HUMANAS - UNIVERSIDADE DE TAUBATE (UNITAU) - BRASIL - VOL. 1, N. 1, 2009.

O discurso dos professores foi analisado a luz da pesquisa teorica sobre educacao, ética e
cidadania. As analises e a descricao foram realizadas separadamente, tanto em relacao aos
conceitos pesquisados, quanto, a realidade dos docentes nas distintas escolas.

a) Sobre educacao

Para uma melhor andlise das questoes relacionadas com a educacao, optou-se pela
selecdo de alguns termos mais frequentes, hoje associados com a educacao, suas tarefas e
possibilidades, que deveriam aparecer no conjunto das respostas, segundo os critérios referenciais
da pesquisa.

Analise das respostas da ESCOLA 1

Segundo os dados obtidos, conforme Tabela 1, percebe-se que as respostas sao bastante
disformes. Nenhuma das respostas faz referéncias a educacao como um processo emancipatorio.
Ja educacao como transformacao dos seres humanos e da realidade apareceu em 12% das
respostas.

Também ficou ausente nas respostas uma perspectiva bastante presente no discurso
educativo das ultimas décadas, o construtivismo. As respostas nao fazem nenhuma alusao a

educacao como um processo de construcao e reconstrucao de conhecimentos.

Tabela 1. Termos relacionados com a educacao - Escola 1

TERMOS RELACIONADOS COM A EDUCACAO - Escola 1 FREQ.
Educacao como emancipacao humana. 0%
Educacao como transformacao do ser humano e da realidade. 12%
Educacao como construcao e reconstrucao de conhecimentos. 0%
Educacao como um processo permanente. 28%
Educacao como transferéncia de saberes, conteudos e experiéncias. 12%
Educacao como aprender a aprender, aprender a pensar e agir. 20%
Educacao como processo de conscientizacao. 8%
Educacao como parceria entre familia, escola e Estado. 8%
Educacdao como formacdo para a cidadania. 12%
Educacao como um direito. 0%
Nao define educacao 0%

Considerando o ponto de vista da pesquisa, isto é, a questao da ética e da cidadania no
contexto da educacao, também ficou ausente qualquer referéncia a educacao enquanto direito
humano universal e constitucional.

A educacao como processo de conscientizacao e como parceria entre a familia, a escola e
a sociedade aparecem como uma preocupacao educacional em 8% das respostas, em cada um dos
grupos. “Fducacdo é um processo de aprendizagem que envolve uma conscientizacao e uma acao

na familia, na escola e na sociedade.” Fducacdo é um processo continuo e progressivo de
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aprender a viver na famiflia, na igreja, na escola, enfim, na sociedade como um todo, aliando
conhecimento e cultura.”

Entende-se que as respostas acima evidenciam uma concepcao educacional que
reconhece que a escola sozinha nao da conta dessa complexa tarefa de ajudar as criancas, aos
adolescentes e aos jovens no seu crescimento, desenvolvimento e aprendizagem. Esta precisa ser
a tarefa de uma sinergia entre familia, escola e Estado. Além disso, também a perspectiva da
conscientizacao esta presente, entretanto, em apenas 8% das respostas dadas, diluindo-se no
conjunto das respostas.

O quadro apresenta uma alteracao positiva quando se buscam nas respostas referéncias a
educacao como transformacao do ser humano e da realidade e como formacao para a cidadania.
28% das respostas indicam para essa tarefa no conceito educacional. Aqui parece haver uma
compreensao mais elaborada sobre algumas das tarefas fundamentais da educacao. “fducacao é
um processo continuo e intermindvel da construcao da cidadania [que deveria ser universall, ndao
SO objetivando a insercdo para o consumismo, mas tornando, principalmente, o individuo sujeito
da sua historia e agente de transformacao que impliquem melhorias em sua comunidade, Estado,
pals e mundo.” “Fducacao é um constante ‘ato’ de crescer em todos os sentidos: sociais, politicos,
culturais, ...". “F um continuo processo de modificacdo [transformacaol no ser humano em seu
modo de ser, agir e pensar.”

Ja os melhores indices de uma compreensao mais unificada sao as respostas que
concebem a educacao como um processo permanente e numa dimensao de aprender a aprender,
aprender a pensar e agir. “Fducacdo é aprender a aprender, a pensar, agdir e conviver...”. “Fducacao
é saber caminhar, aprender a pensar, abrir horizontes...”. “Fducacdo é o ato de ensinar, aprender,
refletir, entender, pensar. A educacao é essencial em nossas vidas desde o nascimento”. “Fducar
para a vida e sempre, desde o nascimento até onde for possivel.”

Percebe-se nessas respostas a incorporacao no discurso dos docentes a visao hegemoénica
construida na ultima década, decorrente da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos,
realizada em Jomtien, Tailandia, em marco de 1990, e da Declaracao de Nova Delhi, em dezembro
de 1993, e da incorporacao de suas premissas as politicas publicas em educacdo instituidas no
Brasil a partir do Plano Decenal de Educacao para Todos - 1993/2003.

No entanto, também continua presente nas respostas a tendéncia tradicional em educacao
que vé a mesma numa perspectiva “bancaria”, na qual o professor sabe e transfere o conteudo
para o aluno que ndo sabe. “Fducacdo é uma ampla e rica caminhada, onde buscamos e

repassamos conhecimentos, vivéncias, experiéncias’.
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Analise das respostas da ESCOLA 2

Segundo os dados obtidos, conforme Tabela 2, percebe-se que nao ha um consenso no
grupo de docentes, quanto ao que é educacao e qual seja sua funcao na sociedade, independente
da ideologia politica e econdmica que lhe dé respaldo.

Apenas 22,2% das respostas fazem referéncia a educacao como um processo
emancipatorio. “Fducacdo é um processo natural que se desenvolve espontaneamente, ou quando
orfentamos a crianca a desenvolver suas caracteristicas e habilidades proprias, de uma forma em
que a crianca conheca a sua propria realidade e seja capaz de lidar com ela”. “Fducar é diferente
de somente ensinar. F um conjunto muito complexo de acées que permitem um desenvolvimento
integral nas pessoas. Para se obiler sucesso naquilo que se ensina é preciso ndo dissociar essas
duas categorias. Quando se educa e se ensina, estd se pensando na pessoa como um todo”.

No primeiro exemplo pode se observar, também, que ha referéncia a educacao como
processo capaz de transformar o ser humano e a realidade. Alias, essa foi a Unica resposta,
correspondendo a 11,1% das respostas, que indicou esse viés do processo educativo.

Na ESCOIA 2, em uma resposta (11,1%), apareceu uma perspectiva bastante presente no
discurso educativo das ultimas décadas, o construtivismo. A resposta, conforme citacao a seguir,
faz alusao a educacdo como um processo de construcao e reconstrucao de conhecimentos.

“Fducacao é o meio pelo qual as pessoas vao construindo um saber continuo”.

Tabela 2. Termos relacionados com a educacao - Escola 2

TERMOS RELACIONADOS COM A EDUCACAO - Escola 2 FREQ.
Educacao como emancipacao humana. 22,2%
Educacao como transformacao do ser humano e da realidade. 11,1%
Educacao como construcao e reconstrucao de conhecimentos. 11,1%
Educacao como um processo permanente. 0%
Educacao como transferéncia de saberes, conteudos e experiéncias. 11,1%
Educacao como aprender a aprender, aprender a pensar e agir. 0%
Educacao como processo de conscientizacao. 0%
Educacao como parceria entre familia, escola e Estado. 0%
Educacdao como formacdo para a cidadania. 11,1%
Educacao como um direito. 0%
Nao define educacao 33,3

Quando da leitura dos questionarios, observou-se a auséncia de algumas referéncias
basicas, sempre que se discute sobre educacao escolarizada e o seu papel nas sociedades.
Chamou a atencao o fato de nenhuma das respostas ter enfocado:

¢ a educacao como um direito natural dos individuos;
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e a competéncia, a responsabilidade e a parceria entre a familia, a escola e o Estado na
educacao dos individuos;

¢ a educacao como um processo de conscientizacdo e Como um processo permanente;

¢ a educacao como aprender a aprender, aprender a pensar e a agir.

Essas duas ultimas idéias sdao relacionadas, pois, em uma educacao entendida como
processo permanente de conscientizacao, aprender a aprender e aprender a pensar é condicao
sine qua non para que esta se efetive.

Em contrapartida, apareceu em 11,1% das respostas a idéia de educacao como
transferéncia de saberes, conteudos e experiéncias. “Fducar é transmitir e receber conhecimentos.
E um processo continuo, incessavel”.

Assim, € perfeitamente compreensivel, que esta uUltima idéia tenha aparecido em uma
resposta e as anteriormente citadas nao, houve coeréncia entre o grupo, que optou pela
pedagogia tradicional como modelo para seu trabalho, apesar dos indicios de novidade.

As respostas indicam que na escola publica, apesar das constantes queixas, os docentes
recebem informacoes sobre “as novidades educacionais”, entretanto, afloram nas respostas a
opcao pela pedagogia tradicional.

Surpreendente foi o fato de 33,3% das respostas indicarem que seus “donos” nao foram
capazes de conceituar educacdo. “F conhecimento, saber usar o conhecimento e valoriza-lo
enquanto um todo”. “F conhecimento o desenvolvimento do saber tanto fisico como intelectual
como um fodo”. “Saber o que eu posso fazer, sem prejudicar meus semelhantes, saber me
relacionar bem com as pessoas e conseguir viver em sociedade sem estar em constante confiito,
para mim isto é ter educacdo”.

Essa ultima resposta apresenta uma distorcao no conceito de educacao. Nessa resposta,
educacao é entendida como conhecimento de regras, de normas, de etiquetas que permite aos
individuos conviverem bem em estruturas socializantes, como: clubes recreativos, grupos de

amigos, grupos de trabalho, grupos de igreja, etc.

b) Sobre a ética
A andlise que ora se apresenta, retoma o conceito de ética apresentado em Souza (1994,

p. 13), ou seja, entende-se como ética o

“[...] conjunto de principios e valores que guiam e orientam as relacoes humanas. [...] conjunto de

valores , de principios universais que regem as relacoes das pessoas.”

Fundamentado no referencial teérico proposto, elaborou-se um rol de expressoes que
identificam e interpenetram o conceito de ética numa perspectiva universal de defesa radical da
vida, a partir do contexto educacional. A partir dessas expressoes, analisaram-se as respostas dadas

pelos docentes.
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Analise das respostas da ESCOLA 1

A ética como um conjunto de principios, valores e atitudes no convivio de grupos possui
referéncias em trés respostas. Percebe-se que esse grupo confunde, segundo critérios acima
estabelecidos, ética com moral de grupos, bem caracterizado nas respostas: “£ estar compromelido
com os direitos e deveres, comprometido com os ideais de um grupo. Ter respeito com o outro”.

Também a categoria da ética como moral individual ou de grupo, inscreve-se nesse
contexto. Nesse caso, tem-se um percentual bem significativo do grupo que confunde essa
questao. Ambas referéncias constituem um percentual de 58 %, 0 que mostra uma concepcao de
ética bastante individualista, privada de grupos segundo interesses proprios. Essa concepcao é
facilmente deduzida de respostas como: “Sdo os valores que primam por um bom andamento do
grupo que os exercita”. “Flica é respeitar e valorizar a classe a qual se pertence. Sao muito nitidos

os valores éticos nos grupos que sao unidos e cooperam entre si”.

Tabela 3 - Termos relacionados com a ética - Escola 1

TERMOS RELACIONADOS COM A ETICA - Escola 1 FREQ.
Etica como conjunto de principios, valores e atitudes no convivio de grupos 13,6%
Etica como conjunto de principios, valores universais em defesa da vida 13,6%
Etica como um codigo de ética profissional 22,7%
Ftica como moral crista 9,1%
Etica como uma moral individual ou de grupo 31,8%
Nao conceituaram ética 9,1%

Outra confusao face ao conceito de ética acima refletido, esta no item percebido como
Etica como codigo de ética profissional. A perspectiva de uma ética no conjunto da formacao da
ética educacional nao se limita a uma ética profissional. Entretanto, 22,7 % das respostas refere-se
a ética enquanto ética profissional. “£ a forma de pensar, atuar, até de se comportar num
determinado local ou no trabalho”.

Apenas 9,1% das respostas apontam para a ética como moral crista. Esse percentual de
respostas também entrou no quadro do que nao pode ser avaliado como conceito de ética.

Ja a definicao de ética enquanto um conjunto de principios e valores universais em defesa
da vida e de tudo o que dela depende, que se inscreve em nosso referencial teérico acima
construido, teve apenas trés respostas que assim se identificaram. Apenas 13,6 % das respostas
entendem a ética nesse contexto.

As constatacoes acima evidenciam que a ética e a moral, enquanto campos de reflexao
coletiva e individual, estao longe de uma concepcao mais homogénea e trabalhada no grupo dos
docentes pesquisados. Ha um distanciamento bastante grande com relacao a uma concepcao de
ética numa perspectiva educacional emancipadora do ser humano. Trata-se de concepcoes
bastante incipientes, ou seja, nao sao produto de uma reflexao critica, coletiva e rigorosa das
condicoes que permeiam a realidade social, politica e econdmica do ponto de vista da ética.
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Analise das respostas da ESCOLA 2

Partindo do estudo feito e do referencial teorico elaborado, o que se pode depreender
da leitura dos questionarios, respondidos pelos professores da ESCOLA 2, foi que o conceito de
ética que orienta sua vida tanto pessoal quanto, profissional é bastante restritivo.

De acordo com as expressoes-chave, conforme Tabela 4, 33,3% das respostas referem-se a
ética como conjunto de principios, valores e atitudes que servem para nortear o convivio de
grupos; e 33,3% delas como moral individual ou de grupo.

No primeiro grupo enquadram-se as seguintes respostas: “Sdo valores que o individuo
possui e que por meio deles sabe distinguir, certo, errado e saber por que assim o fez”. “Sao
valores que o individuo possui e que por meio deles sabe o que é certo e errado e que sabe
distingui-los para com o proximo”. “Etica pode ser um pensamento proprio e decisivo sobre
valores, normas e principios, no que diz respeito a conduta do ser humano. Pode ser um
pensamento padrdo que se refere a um conjunto de principios e normas, que um determinado
grupo (escola, por exemplo) estabelece para que as atividades ali desenvolvidas sejam realizadas
dentro de um codigo proprio com regras definidas. Pode referir-se, ainda, a uma diferenciacao de
principios, que direcionam uma forma de pensar, sem interferir no pensamenito e sem estabelecer
formas uniformes e precisas de conduta e regras”.

Note-se que na terceira resposta ha uma intersecao, nela estao implicitas as duas idéias:
ética como conjunto de principios, valores e atitudes que servem para nortear o convivio de grupos
e, como moral individual ou de grupo, por isso ela se enquadra nos dois grupos de respostas.

No segundo grupo, além dessa ultima resposta, mais duas (02) outras sao consideradas
como do grupo da ética como moral individual ou de grupo. “ £ a postura de uma pessoa em
relacdo a outra ou do gdoverno em relacao ao povo, quando se trata de dignidade de vida, do
respeito as pessoas como cidadas, valorizando-as pelo que elas sao, ndao pelo que elas tém”. “Na
minha concepcao ter ou ser ético é ler respeito para com quem convivemos, pensar no bem
coletivo e nao apenas individual”.

Essa resposta faz mencao ao carater coletivo, que deve estar implicito no conceito de
ética, porém, a referéncia esta atrelada as pessoas “.. com quem convivemos ...”: em outra
resposta anterior aparece “..para com o proximo ...~ 1sso desobriga os individuos de serem éticos
com aqueles com 0s quais nao se relacionam? A utilizacao dos termos “coletivos” e “proximo”
superficializa a questao mais ampla da wniversalidade de valores. Assim, pode-se dizer que 0s
professores nao tém clareza da obrigatoriedade da ética para com aqueles dos quais nao se sabe o
nome, o local e a data de nascimento; nao avaliam a ética como fator preponderante para manter
a dignidade dos individuos em qualquer lugar do mundo civilizado e o respeito para com aqueles

que ndo conhecem a “civilizacao”.
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Tabela 4 - Termos relacionados com a ética - Escola 2

TERMOS RELACIONADOS COM A ETICA - Escola 2 FREQ.
Etica como conjunto de principios, valores e atitudes no convivio de grupos. 33.3%
Etica como conjunto de principios, valores universais em defesa da vida 0
Etica como um codigo de ética profissional 11,1%
Etica como moral crista 0
Etica como uma moral individual ou de grupo 33,3%
Nao conceituaram ética 22,2%

Apareceu uma resposta claramente alinhada a idéia de ética enquanto codigo de ética
profissional. “£ um conceito que o profissional deve ter para realizar seu trabalho com qualidade”.

Nessa resposta observa-se claramente que ha uma confusao com relacao a ética,
enquanto principio universal, e a ética, enquanto codigo de disciplina e conduta profissional. A
primeira abordagem é mais ampla, engloba a segunda; pode-se dizer que se a primeira vigorasse
em todos os lugares do planeta e para todas as pessoas, a segunda seria desnecessaria. Em outras
palavras, ha a necessidade do codigo de ética profissional porque os individuos nao pautam sua
vida por principios éticos, tanto em seus aspectos particulares quanto, sociais e profissionais. A
ética profissional parte do principio do erro como inerente ao ser humano, de que todos os
profissionais estao sujeitos a erros, a falhas, porque ela, primordialmente, estabelece normas de
comportamento e punicoes para quem nao as cumpre.

Algumas respostas, duas mais precisamente, nem sequer pressupéem o entendimento
que o docente tem sobre ética. “/éfical] Resolver problemas sem levarlo a extremo ser
profissional”. “Tudo que estd relacionado ao cultivo do saber cuidadosamente organizado e
valorizado. A Ftica estd relacionada com a valorizacdo das diferentes culturas e suas sociedades,
bem como o ser humano individualmente”.

Contrariando a idéia da universalidade inerente a ética, a segunda resposta apresenta
um conceito voltado para a idéia do cultivo do saber organizado e valorizado, do que se
depreende que este é o saber acumulado, selecionado pela sociedade organizada, burocratizada,
que determina o mérito, o que deve ou nao ser transmitido de geracoes as geracoes, controlando
os padroes e valores éticos, morais, culturais, definindo critérios para a valorizacao intelectual dos
individuos.

Pode-se dizer que considerando as respostas dos docentes da ESCOLA 2, nao é possivel
avaliar algumas idéias que apareceram nas respostas como: trabalho com qualidade; dignidade de
vida. “£ um conceito que o profissional deve ter para realizar seu trabalho com qualidade”. “F a
postura de uma pessoa em relacao a outra ou do governo em relacao ao povo, quando se Irata de
dignidade de vida, do respeito as pessoas como cidadas, valorizando-as pelo que elas sdo, nao

pelo que elas tém”.
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Essas respostas sao ambiguas, nao se sabe a que conceito e a qual postura eles se
referem. Nas duas respostas fica clara a falta de conhecimento e de trato com as questoes
referentes a ética.

c). Sobre a cidadania
Para a analise das respostas sobre a questao referente a cidadania, é preciso recuperar o

conceito de cidadania, apresentado por Moura Ramos citado em Libaneo (1995, p. 18)

“A cidadania (o status civitatis dos romanos) é o vinculo juridico-politico que, traduzindo a pertenca
de um individuo ao Estado, o constitui perante este num particular conjunto de direitos e obrigacoes
[...] A cidadania exprime assim um vinculo de cardter juridico entre um individuo e uma entidade

politica: o Estado”.

A partir desse conceito é que se estabelecem as consideracoes sobre as respostas a

questao da cidadania dadas pelos professores da ESCOLA 1 e ESCOIA 2.

Analise das respostas da ESCOLA 1

Nessa categoria elencaram-se termos que permitissem fazer uma leitura da concepcao de
cidadania, enquanto direitos e deveres individuais; enquanto exercicio participativo dos direitos
politicos, sociais e econdmicos em um Estado de direito democratico; enquanto simplesmente
00zo de direitos individuais; enquanto exercicio de direitos e deveres da coletividade e como
conjunto de leis religiosas.

A andlise das concepcoes docentes sobre cidadania na Escola 1 apresentaram duas
concepcoes gerais: uma essencialmente individualista e outra como uma categoria ausente da
reflexdo docente no contexto educacional.

A primeira caracteristica detectada no conjunto das respostas ¢ a idéia de que a cidadania
é um conjunto de direitos e deveres individuais, que se tornam regras para serem observadas
acriticamente, e que visam regular a vida em sociedade. “Ser cidadao é ter seus direitos e deveres
e cada qual saber respeitd-los”. “Respeitar e ter direitos, e cumprir os deveres”. “Cidadania é ter
seus direitos cumpridos, respeitados. Fm contrapartida, os deveres devem ser cumpridos pelo
cidadao’.

Essas respostas evidenciam uma perspectiva individualista e bastante ingénua, que
entende que o Estado, numa sociedade capitalista, seja um ente que garante os direitos
individuais. Trata-se de uma visao de um Estado constituido democraticamente, defensor do bem-
comum, de toda a coletividade. Apesar de a letra da lei assim o definir, sabe-se que tais direitos
sao realidade somente quando frutos de uma luta organizada por parte da sociedade civil
organizada. Trata-se de uma visao indcua para uma concepcdo de cidadania, pois nao incorpora 0s
caminhos para uma postura de comprometimento com a busca para solucionar os problemas

sociais em nosso pais.

REVISTA CIENCIAS HUMANAS, UNITAU. Volume 1, namero 1, 2009. 11
Disponivel em http://www.unitau.br/revistahumanas.




REVISTA CIENCIAS HUMANAS - UNIVERSIDADE DE TAUBATE (UNITAU) - BRASIL - VOL. 1, N. 1, 2009.

Tabela 5 - Termos relacionados com cidadania - Escola 1

TERMOS RELACIONADOS COM CIDADANIA - Escola 1 FREQ.
Cidadania como cumprimento e respeito aos direitos e deveres individuais 33,3%
Cidadania como exercicio participativo dos direitos politicos, sociais e 14,3%

econdmicos dentro de um estado de direito democratico

Cidadania como gozo de direitos 0

Cidadania como exercicio de direitos e deveres para com a coletividade 9,5%
Cidadania como conjunto de leis religiosas 4,8%
Nao definem cidadania 38,1%

A segunda categoria caracteriza-se pelo fato de que em torno de 43 % das respostas nao
permitem a leitura de uma concepcao de cidadania. Sao respostas que tratam de generalizacoes
de convivios sociais, sem tocar no que concerne essa convivéncia do ponto de vista de uma
vivéncia cidada. “F um conjunto de relacées que o ser humano deve usufruir para ter uma relacdo
harmoniosa consigo mesmo e com a sociedade”. “Implica em ocupar o seu ‘espaco’ dentro de
uma sociedade”. “E conviver com respeito e dignidade em sociedade”. “Ser um bom cidaddo na
sociedade”.

Essas respostas deixam claro uma auséncia significativa de uma reflexao sobre a cidadania
no contexto educacional, a partir das diferentes ciéncias que compoem o conjunto pedagogico da
escola. Essa auséncia significa que nao se trabalha essa concepcao a partir de uma analise rigorosa
das condicoes que permeiam a realidade social e que sao fundamentais para 0 processo
educativo.

Apenas trés respostas enquadram-se na perspectiva de cidadania no contexto educacional
construida no referencial teorico, ou seja, a cidadania como exercicio participativo na defesa dos
direitos politicos, sociais e econd6micos em um Estado de direito democratico. Sao respostas que
apontam para a importancia da participacao como elemento basico de cidadania. “Cidadania é
inclusdo e insercdo nos contextos socio-econdmicos e culturais. F informacdo e conhecimento,
participacdo, ser agente (menos paciente); é conhecer seus direitos e também seus deveres; é
cobrar posturas éticas de administradores privados e publicos”. “E quando temos a possibilidade de
exercer os nossos direitos e deveres. Quando a sociedade organizada também possibilita os
direitos e deveres de forma ética”. “Fm poucas palavias, cidadania ou ser cidadao é brigar, lutar
pelos direitos sociais, politicos e econémicos. Significa ser atuante, um agente ativo na construcao

de uma sociedade melhor’.
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Analise das respostas da ESCOLA 2

Tabela 6 - Termos relacionados com cidadania - Escola 2

TERMOS RELACIONADOS COM CIDADANIA - Escola 2 FREQ.
Cidadania como cumprimento e respeito aos direitos e deveres individuais. 7,5%
Cidadania como exercicio participativo dos direitos politicos, sociais e 50%

econdmicos dentro de um estado de direito democratico.

Cidadania como gozo de direitos 0
Cidadania como exercicio de direitos e deveres para com a coletividade 0
Cidadania como conjunto de leis religiosas 0
Nao definem cidadania 12,5%

Considerando as respostas apresentadas pelos docentes da ESCOLA 2, pode-se dizer que
duas idéias basicas sobre cidadania nortearam as respostas dadas, a saber: cidadania como
cumprimento e respeito aos direitos e deveres individuais e cidadania como exercicio participativo
dos direitos politicos, sociais e econdmicos dentro de um estado de direito democratico. “£ vocé
ser um cidadao atuante, criticar, buscar, opinar, orientar sobre assuntos relacionados a sociedade”.
“Viver com dignidade com direitos e deveres”. “F saber levar em consideracdo os direitos daqueles
com 0s quais convivemos € Cumprirmos com o0s nossos deveres”. “E vocé participar, buscar,
interferir, orientar, criticar, opinar sobre assuntos da sociedade em que esta inserido”. “I...]
cidadania se refere ao pleno exercicio do direito de falar e ser ouvido, de se sentir integrado a
sociedade sem ser vitima de preconceitos, de desempenhar nossas funcoes sem constrangimento,
dentro das condicoes compativeis”. “Cidadania é o ato de participar. De ser uma pessoa atuante na
sociedade que faz parte e exigir, ou melhor, difundir para os demais, a importdancia de que todos
sejam participativos”. “Cidadania é vocé exercer seus direitos e deveres politicos, civis e sodiais,
adotando, no seu dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacio e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito”.

O primeiro ponto que se pode notar, quando da analise das respostas, foi que em todas
ha a isencao do Estado, enquanto componente organizador/disciplinador das relacoes sociais que
devem se estabelecer entre os cidadaos e entre esses e o Estado.

A segunda constatacao é que o conceito de cidadania traz consigo a idéia de fruicao de
direitos, essa de forma mais acentuada que a do cumprimento de deveres. No bojo dessas idéias
vem a nocao de participacao como atuacao na sociedade na medida em que exige, critica, opina e
difunde as suas idéias.

A terceira constatacao foi que o carater individual esta presente nas respostas, revela-se
nas formas pronominais utilizadas: possessivo “seu” e “nosso”, e reflexivo “si”: “..seus direitos e

s

deveres ...” “... nossos direitos e deveres ...

s s

... seu dia-a-dia... * “... exigindo para si mesmo ...” “
... nossas funcoes ...”

A quarta descoberta: as respostas revelaram que também na questao da cidadania a
universalidade cede lugar a coletividade. O universal passa a ser 0 comunitario, o contexto social
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no qual o individuo esta inserido. Essa particularizacao restringe a abrangéncia do conceito de
cidadania e reduz o espaco geografico e social de atuacao dos homens. Isso reduz a
responsabilidade social de preservacao da vida plena dos seres humanos.

Apenas uma resposta nao definiu cidadania, nao foi possivel enquadra-la em nenhuma das
alternativas que compdem a Tabela 6. “F uma civilizacdo cumprindo suas obrigacées perante a

sociedade, utilizando da democracia como seu ponto forte”

4. REFLEXOES SOBRE OS TEMAS TRANSVERSAIS E SUA APLICACAO NAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS
Nao ha duavidas de que a realidade educacional demanda uma ressignificacao do ensino-
aprendizagem na sala de aula (Ahlert, 2002, p. 26).' Ainda que os PCN possam ser criticados por
sua intencao de direcionar a elaboracao de um curriculo nacional, com o objetivo de melhorar a
qualidade da educacao segundo os padroes do Banco Mundial. Os Temas Transversais decorrentes
dos PCN significam um avanco pois trazem para a educacao a perspectiva de incorporar a realidade
social do dia a dia dos alunos o ponto de vista da ética, da cidadania, da saude, das questoes
ambientais; ou melhor, por permitirem discutir sua absoluta falta, sua auséncia da realidade social,
politica e econdmica, o que vem impedindo uma cidadania plena para a grande maioria da

populacao mundial.

Analise das respostas da Escola 1

Entretanto, uma analise do conjunto de respostas dadas, pelos docentes da ESCOLA 1, a
pergunta sobre os Temas Transversais e sua aplicacao nas atividades pedagogicas denota que
essas tematicas ainda nao haviam adentrado a reflexao coletiva dos docentes da escola alvo. As
respostas sao bastante desencontradas. Algumas afirmam que os Temas Transversais sao
trabalhados isoladamente por cada professor em sua disciplina. Outros afirmam que sao
trabalhados esporadicamente pelo de projetos a partir dos contetidos. Mas as respostas nao trazem
nenhum projeto que possa servir de referencial e exemplo para a questao. Ainda outro grupo
admite que sao pouco trabalhados e sem uma maior interdisciplinaridade, pois cada professor
“tem a necessidade de seguir a apostila para dar conta do conteudo”. As respostas também nao
trazem nenhuma referéncia sobre o que se entende por transversalidade, o que significa que ha
pouca discussao no coletivo dos educadores sobre a questao.

No contexto da reflexao sobre sua aplicacao nas atividades didaticas houve um minimo de
reacoes. As poucas respostas apontam para a falta de reunides para estudo e planejamento destas
questoes. Isto significa que essas poucas respostas e suas significativas auséncias sao a razao para

a fragilidade da discussao acima mencionada. Os docentes nao possuem uma cultura de

' Visdo trabalhada em um texto no qual o autor defende que, “o0 desafio da docéncia é a construcdo de uma sala de aula onde as
necessidades do cotidiano se confrontem numa relacdo dialética com os conceitos e as prdticas das ciéncias para dar novo sentido e
significado a aprendizagem e, assim, se traduza num resgate da utopia por um mundo mais justo, humano e fraterno. Isso significa a
construcdo e reconstrucdo permanente de um curriculo que ajude a entender e transformar a realidade marcada pela exclusdo social,
violéncia, pobreza, corrupcdo, discriminacdo étnica e de género. “(AHLERT, 2002, p. 26.)
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planejamento e construcao coletiva e interdisciplinar das atividades didaticas e pedagogicas, da

construcao de uma dimensao filoséfica do fazer educacao.

Analise das respostas da Escola 2

As questoes referentes aos temas transversais revelaram que estes recebem tratamento
idéntico ao que é dado aos conteudos curriculares e ha uma preocupacao de relacionar os temas
transversais com os conteudos escolares. Para alcancar tais propositos, os docentes trabalham
definindo os Temas Transversais e os incluem nos planejamentos das areas ja existentes, ele fazem
parte dos planos de ensino bimestrais e de aula. “Os femas transversais sao acoplados a dreas jd
existentes * [...]. Essa incorporacao dos temas ao curriculo, através dos diversos campos de
conhecimento ...". “Dentro dos conteudos previstos, sempre buscamos fazer a ligacao com os TT".
“Procuramos incluir no planejamento bimestral os Temas Transversais e estes sao trabalhados de
forma interdisciplinar”.

Uma outra forma de trabalho dos Temas Transversais é por meio da organizacao de
Projetos, definidos e aprovados no Projeto Politico Pedagogico da escola. A transversalidade é
assumida pelo projeto e nao pelo tema. “.. projetos que se relacionam enire si, assumindo uma
transversalidade, como é o caso do Projeto ...”

E preciso salientar que o planejamento desses temas é feito, “Previamente Editora Base +
com aqueles que forem pertinentes ao momento”. “Faz-se em conjunto com outros professores da
mesma disciplina, respeitando as diferentes turmas ...~ “Como usamos material previamente
preparado, buscamos enriquecer com o que julgamos mais importante e necessdrio a vida das
criancas”.

O tratamento dado aos Temas Transversais ¢ tao semelhante ao dos contetidos que duas
respostas chegaram a informar: “7Trabalho com a capacidade individual do aluno. Sao feitas
avaliacoes constantes para verificar e aprimorar o conhecimento dos alunos no que diz respeito ao
ensino e aprendizagem da turma”. “Conforme o texto que estou trabalhando busco criar valores
(éticos) nas criancas para que percebem o quao necessdria é para nossa vida’.

ApoOs a leitura e analise dos questionarios da ESCOLA 2 o que se pode depreender foi que
os Temas Transversais nao permeiam as atividades pedagogicas, da forma como foram concebidos
nos Parametros Curriculares Nacionais.

Os temas transversais nao podem ser tratados como conteudos curriculares porque devem
permear a praxis do processo educativo, independente de disciplina, turma, turno e professor; nao
ha horario, lugar, método, recursos e/ou técnicas prescritas para trabalha-los. Eles devem estar
implicitos no comportamento das pessoas na escola, fazer parte da organizacao escolar. Porém,
quem pode, sabe como e o que trabalhar é a comunidade escolar porque, ela conhece sua
realidade e é a partir da comunidade escolar que se efetiva o0 processo de formacao do cidadao
ético, sem notas e sem avaliacoes. O resultado so sera sentido a longo prazo, talvez s6 as geracoes

futuras tenham o prazer de usufruir dele.
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5. A IMPORTANCIA DA PESQUISA E DA FORMACT\O CONTINUADA PARA OS DOCENTES:
Analise das respostas da Escola 1

Ao analisar o discurso do grupo de docentes da ESCOLA 1 sobre a importancia da pesquisa
no processo educativo, verificou-se que a ampla maioria considera a pesquisa como: “.. aldo
fundamental para fazer avancar a educacao,...” “Importante para atualizar conhecimento,...” “...
para desenvolver melhor o trabalho, para si proprio e para a escola”, “necessdrio devido as
constantes mudancas que vivemos ...""... fundamental para o crescimento intelectual na atividade
docente”,

Essas respostas mostram a consciéncia e a angustia dos docentes quanto a necessidade da
pesquisa no processo educativo. Entretanto, evidenciam que a fragmentacao, a separacao entre
elas continua presente nos docentes. Pesquisa é considerada como necessaria, mas nao ha
nenhuma referéncia de que os docentes se entendam como pesquisadores, de que “Ndo hd
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”, como nos diz Freire (2000).

A idéia que perpassa essa relacao docente versus pesquisa é a de que a pesquisa € uma
tarefa para alguns iluminados na academia e o ensino, uma tarefa repassadora dessa pesquisa por
meio da docéncia. Essa dicotomia tem sido uma das responsaveis pela distancia entre a educacao
e o cotidiano da vida dos alunos, resultando em desinteresse, falta de curiosidade dos alunos no
processo de ensino e aprendizagem.

Porém, a separacao vem de uma causa anterior, da qual os docentes da Educacao Basica
nao sao os culpados. Ela é consequéncia do distanciamento entre a academia e a escola. A partir
dessa constatacao, instala-se a dicotomia entre o estudar para os exames, para a avaliacao e o
estudar para a vida. Para essa realidade, Fichte (1999), ja apontava no século XVIIl ao escrever, em

1807, sua concepcao de universidade para a fundacdao da Universidade de Berlim.

Cabe recordar que ndao se estuda para reproduzir eternamente em palavras 0 que se aprendera,
sempre preparado para os exames; estudamos sim para aplicar o conhecimento ao que nos ocorre
na vida e para transforma-lo em obras; nao se trata simplesmente de reproduzir o que estudamos,
mas de extrair dai algo diferente; a finalidade ultima nao é portanto o conhecimento mas a arte de

empregar o conhecimento (Fitche, p.28).

A mesma situacao se reproduz na concepcao docente sobre a formacao continuada.
Sente-se a necessidade desta, mas nao se tem uma reflexao conceitual a respeito. As respostas
apontam para a dificuldade ou barreiras estruturais e financeiras para vivenciar essa formacao
continuada; uma das respostas resume: “A formacdo continuada é fundamental, porém, nao hd
estrutura econémica.”

Mais uma vez aparece a condicao decorrente da separacao entre academia e escola, pois
esses posicionamentos vém de docentes moradores em uma cidade que possui uma universidade

publica e gratuita. Aqui esta uma realidade sobre a qual urge debrucar-se a partir da academia.
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Analise das respostas da Escola 2

Analisando-se as respostas da ESCOLA 2 , observou-se que os professores, quando
indagados sobre a importancia da pesquisa na atividade docente, em sua maioria responderam
que a pesquisa: “.. enriquece a metodologia ...” “.. é extremamenle necessdria para uma
atualizacdo constante ...” * E muito importante ter certa fundamentacdo para sanar as duvidas e
solucionar problemas que surgem em nosso cotidiano”. “Para os docentes a pesquisa representa
uma alternativa de novos conhecimentos e de redescoberta de outros jd trabalhados. Para os
discentes desperta a criatividade e a auto-construcao dos conhecimentos”.

As duas primeiras respostas limitam o papel da pesquisa a atividade que transmite os
conhecimentos produzidos em outras instancias educativas e de pesquisa aos professores da
Educacao Basica. A ultima resposta amplia um pouco mais os horizontes quando se refere a
pesquisa como possibilidade para a construcao de conhecimentos para os alunos. Entretanto, ela
nao explicita o que seja “... alternativa de novos conhecimentos ...". Isso pode ser alternativa para
obter o novo conhecimento ja elaborado, nao obrigatoriamente deva ser alternativa para produzir
novo conhecimento. Quando ela fala em “redescoberta de outros ja trabalhados” entende-se que
ela se refere a conhecimentos prontos que sao retomados, seja na forma de trabalho e/ou na sua
aplicabilidade.

Com relacao a formacao continuada, as respostas nao fugiram muito ao carater dado as
respostas sobre a pesquisa; ou seja, a formacao continuada justifica-se pela idéia reduzida e
simpldria da necessidade de atualizacao constante: “.. estar preparados para esclarecé-los [aos
alunos] em suas duvidas, e para nossa formacao pessoal”. “ ... buscar crescimento profissional...”
“Atualizacao do profissional e o aperfeicoamento em sua drea.”” O professor estd sempre
relacionando suas atividades com a realidade. Possui uma flexibilidade para estar continuamente
se adaptando as mais variadas metodologias de ensino. Buscando meios e tendo o conhecimento
das novas tecnologias que estdao a disposicao no mercado’.

Observou-se que dois professores nao responderam as questoes de numeros oito e nove,
pularam as duas, pois, responderam a de numero dez. Tal fato revela que eles nao tinham

nenhuma idéia, nao haviam pensado sobre essas questoes. Preferiram nao emitir opiniao.

6. A GUISA DE CONCLUSAO

Este percurso que aqui se encerra permite concluir, em linhas gerais, que na educacao a
ética e a cidadania sao dois pilares fundamentais de uma mesma realidade na construcao de seres
humanos livres, responsaveis, participativos e solidarios em suas inter-relacoes humanas e para
com a natureza. Porém, nao sao a ética e a cidadania realidades dadas e acabadas, mas que se
constroem, concomitantemente com o desenvolvimento intelectual da humanidade, no seu
processo de busca de construcdo e reconstrucdo de conhecimentos pertinentes a realidade dos
seres humanos.

Consequentemente, uma drande missao se impoe sobre a escola, isto é, o

desenvolvimento de um ser humano defensor de uma ética radical em defesa da vida, e de tudo
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que essa vida com qualidade depende, e de um cidadao participativo que faz valer os direitos
politicos, econémicos e sociais para todas as pessoas.

Entretanto, ainda se esta engatinhando nesse processo. Os docentes ainda possuem uma
concepcao muito fragil e parcial sobre as potencialidades da educacao, nao percebendo a
educacao como uma instancia fundamental para a transformacao das estruturas injustas que
corrompem a sociedade e que criam a realidade de exclusao nos mais diferentes sentidos. Os
docentes nao conseguem explicitar sua opcao politica, ou seja, evidenciar que todo processo
pedagogico vem carregado de uma perspectiva politica que se estrutura pré6 ou contra a
emancipacao. Continua presente entre os docentes e, por conseguinte, na educacao, uma pratica
com uma perspectiva conservadora e reprodutivista, mas com matizes de um discurso progressista.

Do ponto de vista da ética e da cidadania, existe uma incorporacao no discurso dos
professores sobre a necessidade e o anseio por uma educacao que incorpore valores
humanitarios. A auséncia de concepcoes fundamentadas e construidas, coletivamente, denota a
fragilidade com que a educacao ainda lida com essa realidade. Ha lacunas na consisténcia do
entendimento sobre o que seja a ética, numa perspectiva de valores universais com vistas a defesa
da vida de todos os concernidos e essas lacunas, por meio dos Temas Transversais, perpassam
todos os conteudos escolares, historicamente construidos. As concepcoes de ética vém carregadas
de uma perspectiva meramente profissional e de uma ética individualista, de cunho liberal, tao
cara ao sistema de exploracao humana desenvolvida pelo capitalismo ocidental.

As concepcoes de cidadania evidenciam a mesma realidade. Os docentes, salvo algumas
excecoes, apresentam concepcdo bastante parcial sobre a participacdo como elemento fundante
da cidadania. Trata-se de uma visao despolitizada de cidadania, que nao implica suficientemente
os educandos numa formacao de agentes construtores de acdes que provoquem mudancas
estruturais na sociedade brasileira. A visao mais geral de cidadania reproduz a visao historica de
uma cidadania passiva que depende das benesses do Estado para uma vida possivel. Um Estado
que, por isso, tornou-se simbolo de paternidade, de um ente acima da sociedade civil, que controla
a sociedade civil e que nao é por ela controlado.

As concepcoes sobre pesquisa e formacao continuada do professor tornam evidente o
grande fosso existente entre a academia e a escola. A academia forma o profissional e depois o
esquece. Este, na idéia de estar “formado”, possui pouca consisténcia e entendimento destas
questoes. Isso significa que os docentes devem ser levados a programas de formacao continuada

por meio de um processo de ensino e pesquisa numa relacao dialética com a academia.
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