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Resumo

Este artigo pretende analisar os fundamentos da teoria piagetiana por mais seus principais
conceitos e pressupostos. O objetivo especifico é apresentar os fundamentos da teoria
piagetiana em um modelo que evidencie a inter-relacdo dos conceitos apresentados. A
preocupacao central de Piaget, ao tentar entender a construcao do conhecimento, recai na
inteligéncia. Destacam-se trés aspectos fundamentais da inteligéncia: estrutura da
inteligéncia, contelido da inteligéncia e funcdo da inteligéncia. A partir destes elementos,

apresenta-se um modelo que articula os fundamentos da teoria piagetiana.

Palavras-chave: Estrutura da inteligéncia; conteido da inteligéncia; funcdo da

inteligéncia

ABSTARCT

This article intends to analyse the fundaments of Piaget theory through its main concepts
and presuppositions. The specific objective is to present the fundaments of Piaget theory
in @ model that evidences the interrelations between the presented concepts. The central
concern of Piaget to understand the construction of knowledge is the intelligence. There
are three fundamental aspects of intelligence: intelligence structure, intelligence content
and intelligence function. Considering this elements, it is presented a model that

articulates the fundaments of Piaget theory.

Key-words: intelligence structure; intelligence content; intelligence function.
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Introducao

Para responder o questionamento de como o conhecimento se forma, Piaget
realizou uma investigacdo teérica e experimental do desenvolvimento qualitativo das
estruturas intelectuais. Em suas pesquisas hd uma énfase no estudo da estrutura da
inteligéncia em desenvolvimento em contraposicdo a sua funcdo e ao seu conteudo.
Este artigo pretende analisar os fundamentos da teoria piagetiana através de seus
principais conceitos e pressupostos. O objetivo especifico é apresentar os
fundamentos da teoria piagetiana em um modelo que evidencie a inter-relacdo dos
conceitos apresentados.

A visdo de homem de Piaget é fundamental para entender sua teoria. Para ele, o
homem é uma totalidade que se esforca para a manutencido do todo. Segundo
Carvalho (1996), Piaget parte da suposicdo de que existe uma ordem universal, na qual
o cosmos €, funcionalmente, um grande organismo. Como tal é composto de partes
que, exercendo func¢des especificas, interrelacionam-se e coordenam-se entre si, num
esforco de manutencdo de sua unidade, ou ainda, de sua totalidade. Assim, uma
modificacdo em algumas de suas partes é acompanhada de um movimento
compensatorio de outras, para que a unidade ndo seja perdida. Portanto, o homem é
uma totalidade que se esforca para a manutencdo do todo, por mais da permuta
constante entre o sujeito e 0 meio. Tudo se passa no sentido de manter a unidade, ou
ainda, o equilibrio.

Esta concepcdo de homem se integra as chamadas teorias interacionistas que
explicam o conhecimento, mediante a participacdo, tanto do sujeito do conhecimento,
qguanto dos objetos do conhecimento, o que resulta ndo sé na organizacdo do real,
como também na construcao das estruturas do sujeito.

Piaget, entdo, possui uma visao de homem distinta das teorias empiristas (por
exemplo, o behaviorismo) e das teorias inatistas (por exemplo, o gestaltismo). Para os
tedricos empiristas, o conhecimento tem origem e evolui a partir da experiéncia que o
sujeito vai acumulando, acreditando assim, que o homem é produto do ambiente. Os
mais conhecidos adeptos da tese empirista sdo os americanos J.B. Watson e B.F.

Skinner, representantes do behaviorismo (GOULART, 2001).
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Ja as teorias inatistas acreditam que o conhecimento é pré-formado, ou seja, o
ser humano ja nasce com as estruturas do conhecimento, e elas se atualizam a medida
que este se desenvolve. Portanto, o papel do objeto do conhecimento é aqui
minimizado. Observa-se que, em ambas as abordagens (empirismo e inatismo), nega-
se a indissociabilidade sujeito-objeto.

As teorias do condicionamento reduzem o individuo as determinacdes dos
objetos do conhecimento, além de negar a consciéncia, a subjetividade e o
inconsciente, enquanto sinteses das relacdes sociais. As teorias inatistas reduzem a
possibilidade de conhecimento as estruturas pré-formadas nos individuos,
desqualificando, assim, a forca da educacdo, enquanto elemento fundamental no
processo de desenvolvimento e aprendizagem humanos (COUTINHO & MOREIRA,
2000).

Diante do exposto, percebe-se que a concepcao de homem de Piaget é a de um
sujeito em atividade, que constréi seu conhecimento através das interacdes com o
meio. Ou seja, a relacdo entre sujeito cognoscente e objeto cognoscivel é indissociavel,
pois o conhecimento resulta da permuta constante do sujeito com o ambiente.
Segundo Madureira & Branco (2005), no mundo ocidental, Piaget foi um dos primeiros
estudiosos a explicar o conhecimento ndo como algo predeterminado nas estruturas
internas do individuo, ou nos caracteres preexistentes nos objetos, mas como uma
construcdo efetiva e continua, resultante de trocas dialéticas, efetuadas entre o
individuo e o meio do conhecimento.

Assim, a perspectiva piagetiana é uma tentativa de superacdo da
unidirecionalidade dos estudos do desenvolvimento, que ora ressaltam a importancia
do individuo e esquecem o contexto, ora valorizam o contexto e colocam em segundo

plano o papel ativo e intencional do sujeito.

Revisdo de Literatura
Fundamentos da Teoria Piagetiana

A teoria piagetiana tenta responder as questdes: como o conhecimento se
forma? Como passamos de um estado de menor conhecimento para um estado de
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maior conhecimento? Enfim, como evolui o conhecimento? (PIAGET, 1975; PIAGET,
1973). Conforme enfatizam Davis & Oliveira (2005), Piaget considerou que se
estudasse, cuidadosa e profundamente, a maneira pela qual as criancas constroem as
noc¢des fundamentais de conhecimento logico, tais como as de tempo, espaco, objeto,
causalidade, etc, poderia compreender a génese e a evolucdo do conhecimento
humano.

Entdo, entender como o conhecimento evolui constitui-se a preocupacao
cientifica de Piaget. Para tanto, ele desenvolve uma profunda e extensa investigacao
tedrica e experimental do desenvolvimento, qualitativo das estruturas intelectuais.

Assim, a preocupacdo central de Piaget ao tentar entender a construcdo do
conhecimento recai na Jnteligéncia. Ele estuda trés aspectos fundamentais da
inteligéncia: estrutura da inteligéncia, conteddo da inteligéncia e funcdo da
inteligéncia. De acordo com Flavell (1996), observa-se na teoria piagetiana uma énfase
no estudo da estrutura da inteligéncia em desenvolvimento em contraposicdo a sua

funcdo e ao seu conteudo.

Conteuddo da Inteligéncia

Refere-se a conduta externa, aos dados comportamentais nado interpretados. O
conteudo expresso sugere diferencas na forma de pensar. Ou seja, o conteddo da
inteligéncia refere-se a dados comportamentais brutos, como por exemplo, quando
um dos sujeitos estudados por Piaget, afirma que um objeto tem mais/menos massa

quando sua forma é alterada (FLAVELL, 1996).

Fungdo da Inteligéncia

Refere-se as caracteristicas amplas de atividade inteligente, valida para todas
as idades e que define a propria esséncia do comportamento inteligente. E a maneira
pela qual, qualquer organismo progride cognitivamente e é /nvaridve/ ao longo do
desenvolvimento. Ou seja, as propriedades funcionais do processo adaptativo
permanecem as mesmas. Em relacdo a funcao, Piaget tentou isolar as propriedades

abstratas da inteligéncia-em-acdo, que sdo validas para todos os organismos, sendo
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estas propriedades (organizacdo e adaptacdo), chamadas de invariantes funcionais

(FLAVELL, 1996).

Estrutura da Inteligéncia

Refere-se, basicamente, as organizacdes mentais ou aptiddes mentais que a
crianca possui. Para Piaget, as estruturas sdo mutdveis no decorrer do processo
evolutivo. Elas resultam de seu funcionamento, sdo inferidas a partir do contetudo e
responsaveis pela organizacdo da inteligéncia. Assim, o que a crianca pode, ou ndo,
realizar em cada periodo, liga-se diretamente a estrutura que lhe é subjacente.
Estrutura e contelido sdo assim interdependentes, ou seja, pelo conteldo expresso em
forma de linguagem, jogos, etc, pode-se determinar o nivel intelectual - estrutura
subjacente (PIAGET, 1975). A estrutura da inteligéncia muda com a idade, e estas
mudancas evolutivas constituem o principal objeto de estudo de Piaget.

O conhecimento da estrutura possibilitara a previsdo do que se pode esperar de
uma crianca em um determinado momento. As estruturas se formam no decorrer do
processo evolutivo e, além de mutaveis, sdo também mediadoras entre as invariantes
funcionais da conduta e seus contetidos (CARVALHO, 1996). A partir das estruturas
existentes, Piaget dividiu o desenvolvimento em estdgios.

Entretanto, o que sdo as estruturas da inteligéncia no sistema piagetiano? Sdo
as propriedades organizacionais da inteligéncia, organizacbes criadas através do
funcionamento e inferiveis, a partir de conteldos comportamentais, cuja natureza
determinam. Para Piaget, as estruturas estdo situadas entre as invariantes funcionais e
os variados conteidos comportamentais. Assim, as estruturas explicam porque surgiu
um determinado conteudo, e ndo outro.

Assim, em funcdo das propriedades organizativas das estruturas da
inteligéncia, percebe-se sua importancia na construcdo e no desenvolvimento do
conhecimento. Entretanto, permanece a questao: Como as estruturas se formam? Elas
sdo inatas?

Piaget é categorico neste sentido, pois afirma que ndo se herda estruturas
cognitivas como tais. Elas passam a existir, apenas no decorrer do desenvolvimento.
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Herda-se, sim, um modus operandi, uma maneira especifica de transacdo com o
ambiente. Assim, herdamos um modo de funcionamento intelectual. Ou seja, é
funcionando que o organismo gera as estruturas cognitivas. Esse modo de
funcionamento tem duas caracteristicas importantes: gera estruturas cognitivas e
permanece essencialmente constante, durante toda a vida. Isto é, as propriedades
fundamentais do funcionamento intelectual sdo as mesmas, sempre, apesar da ampla
variedade de estruturas cognitivas que este funcionamento gera, que sdo as
invariantes funcionais. As invariantes funcionais sdo: adaptacdo (assimilacdo e
acomodacdo) e organizacdo; sdo assim chamadas devido a sua invaridvel presenca em

todo ato de conhecimento, em todo ato adaptativo (FLAVELL, 1996).

Acredita-se, no entanto, que a mera conceituacdo das categorias piagetianas
ndo ¢é suficiente para entender este processo dinamico de construcdo do
conhecimento. Dessa forma, sugere-se o modelo abaixo ilustrado (Figura 1) como uma
forma de indicar as complexas relacdes existentes e a interdependéncia destes

constructos.

Perrauta [ndrviduo-Iveio

Equilihragio

Irrariantes Funciomais Eruilbragio Estruturas CognitTras

L

Organizag 3o L daptagio Esquernas

Figura 1 - Modelo: Fundamentos da Teoria Piagetiana
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Discussdo

Imagine-se, como exemplo, que o Comportamento X refere-se a uma crianca
de 3 anos e o Comportamento Y a uma crianca de 7 anos. Apresenta-se a estas
criancas dois frascos (A e B) finos, contendo igual quantidade de agua colorida.
Pergunta-se: Qual dos dois vocé acha que tem mais agua? Depois de se obter a
resposta “estdo iguais”, derrama-se, na frente das criancas, o conteido do frasco B em
um novo frasco C, que é baixo e largo. Terminada a operacdo, pergunta-se: E agora,
qgual dos dois tem mais? A resposta tipica da crianca com 3 anos (Comportamento X) é
indicar o frasco A. J4 a crianca com 7 anos (Comportamento Y) compreende que a

guantidade de dgua em A e C permanece igual, o que mudou foi a aparéncia.

A diferenca entre os conteudos dos dois comportamentos indica estruturas
distintas, para as criancas aqui exemplificadas. As estruturas explicam porque surgiu

um determinado contelido, e ndo outro.

Explicando o Modelo

Através da constante permuta do individuo com o meio, o homem enquanto
uma totalidade, esforca-se para a manutencdo de seu todo. Assim, diante de uma
situacdo nova, o organismo é lancado em desequilibrio, e mecanismos reguladores sdo
acionados, a fim de levar o sujeito a superar essa situacdo de estranhamento e/ou
contradicdo. Esse processo é chamado por Piaget (1973) de equilibracao e seria como
a homeostase do nivel comportamental. Significa o esforco constante de manutencdo
de um equilibrio dindmico entre a estrutura psicolégica e o meio. Sua ocorréncia
revela-se pelo nivel cada vez mais superior do funcionamento mental. Ou seja, é um
processo irreversivel que, inevitavelmente, leva a um equilibrio de forma superior,
mais complexo e abrangente.

A mente do individuo, desequilibrada diante de uma situacdo nova, por ndo
dispor de uma estrutura suficientemente desenvolvida que possibilite o seu completo
entendimento, ainda que possuidora de esquemas capazes de entendé-la, em parte,

desencadeia um processo de equilibracdo através do funcionamento dos invariantes
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funcionais (assimilacdo e acomodacdo) até o alcance de seu completo entendimento,
de sua completa adaptacao.

Disso tudo, conclui-se a importancia do discrepante, do novo, do problema,
como propulsores do conhecimento. O equilibrio representa o maximo de atividade do
organismo para a manutencdo da unidade, através do jogo de compensacdes das
perturbacdes. Assim, a equilibracdo traduz o processo interno subjacente a passagem
de um nivel de funcionamento para outro, desencadeado para compensar
perturbacdes no equilibrio, até entdo alcancado pelo organismo.

Nesse sentido, a equilibracdo é, sem duvida, o elemento central do processo
evolutivo. Ela pressupbe auto-regulacdo, que harmoniza as contribuicdes vindas das
diferentes fontes, tanto internas, devido a maturacdo, quanto externas, quer de
experiéncias, quer de transmissdes formais. E através dela, que o organismo consegue
dar sentido ao ndo compreendido, modificando as préprias estruturas assimilativas
para melhor acomodar, caminhando sempre em direcdao a estruturas mentais mais e

mais superiores (CARVALHO, 1996).

INVARIANTES FUNCIONAIS: Adaptacao E Organizacdo
Para entender a importancia dos invariantes funcionais, é necessario retomar a
idéia de desequilibro, em que o organismo é totalmente ou parcialmente incapaz de

dar sentido, ou organizacdo a realidade externa.

ADAPTACAO (assimilacdo e acomodacio)

O processo adaptativo refere-se a interacio do organismo com o meio
ambiente. Acontece sempre que um determinado intercdmbio organismo-ambiente
tem como efeito a modificacdo do organismo. O processo de modificacio dos
elementos do meio, de modo a incorpord-los a estrutura do organismo, é chamado
assimilacdo, ou seja, os elementos sdo assimilados ao sistema. Assim como os objetos
precisam ajustar-se a estrutura peculiar do organismo em qualquer processo
adaptativo, o organismo também precisa ajustar-se as exigéncia idiossincraticas do

objeto. Este ajustamento ao objeto é chamado por Piaget de acomodacdo. Isto é, o
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organismo precisa acomodar seu funcionamento as caracteristicas especificas do
objeto que esta tentando assimilar.

Flavell (1996), descreve um exemplo bioldgico desse processo que permite uma
maior compreensdo dos conceitos aqui tratados. No processo de digestdo, a fim de
incorporar seus valores nutritivos ao sistema, o organismo precisa transformar as
substancias e, realmente, as transforma. A medida que ocorre o processo de digestio,
o alimento perde por completo seu aspecto original, tornando-se parte da estrutura do
organismo. O processo de modificacdo dos elementos do meio, de modo a incorpora-
los a estrutura do organismo é chamado assimilacdo, ou seja, os elementos sdo

assimilados ao sistema.

Ao assimilar alimentos, o organismo estd fazendo algo mais. Estd também se
ajustando a eles. Isto ocorre de varias maneiras e em todos os estagios do processo de
adaptacdo. A boca e os processos digestivos necessitam adaptar-se as propriedades
quimicas e fisicas do alimento, ou nao havera digestdo. Esse ajustamento ao objeto é
chamado, por Piaget, de acomodacao.

Dessa forma, a assimilacdo cognitiva consiste na incorporacdo, pelo sujeito, de
elementos do mundo exterior as estruturas do conhecimento ja constituidas. Nesse
processo, o que ocorre é uma ag¢do do sujeito sobre os objetos que o rodeiam, o que
se da mediante a aplicacdo de esquemas ja constituidos anteriormente. O processo de
assimilacdo implica o uso de estruturas até entdo presentes, procurando ajustar os
objetos a estas estruturas.

Entretanto, nessa tentativa, acontece que alguns esquemas ja existentes ou se
aplicam ou ndo tém aplicacdo a situacdo. O modo que o sujeito tem, para se ajustar a
situacdo criada a partir da incompatibilidade entre a demanda do objeto e as condicdes
presentes do sujeito, € o de modificar os seus esquemas para acomodar-se a
resisténcia do objeto. O processo de acomodacao representa, portanto, o momento de
acdo dos objetos sobre o sujeito, impondo-lhe modificacdes, ja que os esquemas

presentes ndo sdo suficientes para o atendimento as novas solicitacdes do meio.
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Portanto, a mudanca no processo de assimilacio (modo como o individuo é
capaz de agir numa situacdo com os esquemas presentes) se da pela acdo dos objetos
sobre o sujeito, exigindo-lhe a superacdo de esquemas ja constituidos (acomodacéo).

E importante ressaltar que, embora a assimilacio e a acomodacdo sejam
conceitualmente distintas, sdo indissoliveis, na realidade concreta, de qualquer acao
adaptativa. Conforme Gauy e Costa Junior (2005), a assimilacdo refere-se ao fato de
gue todo encontro cognitivo com um objeto ambiental envolve necessariamente algum
tipo de estruturacdo (ou reestruturacdo) cognitiva daquele objeto, de acordo com a
natureza da organizacdo intelectual existente no organismo. Segundo Piaget, a
assimilacdo é, portanto, o préprio funcionamento do sistema do qual a organizacdo é
um aspecto estrutural.

Assim, toda acdo inteligente, ndo importa qudo rudimentar e concreta,
pressupde uma interpretacdo de alguma coisa da realidade externa, isto é, uma
assimilacdo desse algo a algum tipo de sistema de significado, existente na
organizacdo cognitiva do individuo. Portanto, consiste em submeter um acontecimento
da realidade aos moldes de uma estrutura em evolucdo. Entretanto, o desenvolvimento
intelectual ndo se da, a menos que o organismo ajuste, de algum modo, seus
receptores intelectuais as formas que a realidade lhe apresenta. A esséncia da
acomodacdo é, exatamente, esse processo de adaptacdo as exigéncias variadas que o
mundo dos objetos impde as pessoas.

Resumindo, a assimilacdo cognitiva consiste na incorporacdo, pelo sujeito, de
elementos do mundo exterior as estruturas do conhecimento ja constituidas. Nesse
processo, ocorre a acdo do sujeito sobre os objetos que o rodeiam, implicando o uso
de estruturas até entdo presentes, procurando ajustar os objetos a estas estruturas. No
entanto, quando ocorre uma incompatibilidade entre a demanda do objeto e as
condicbes presentes do sujeito, ocorre o processo de acomodacao cognitiva, em que o
sujeito tem que modificar suas estruturas para acomodar-se a resisténcia do objeto.

Ocorre a acdo do objeto sobre o sujeito, impondo-lhe modificacdes.
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Organizacao

Qualquer acdo adaptativa pressupde uma organizacdo subjacente. Ndo ha
nenhuma adaptacdo (assimilacdo e acomodacdo) proveniente de uma fonte
desorganizada ou cadtica, uma vez que esta adaptacdo tem como base uma
organizacao inicial, expressa no esquema (ponto de partida para a acdo do individuo
sobre os objetos do conhecimento). Assim, o pensamento se organiza, mediante a
constituicdo de esquemas, que se formam através do processo de adaptacdo. Por outro
lado, a organizacdo do pensamento, expressa através das estruturas cognitivas,
produzidas mediante o processo de adaptacdo, é que permite que o individuo organize

a realidade (COUTINHO & MOREIRA, 2000).

Esquema

Pode-se definir esquema como uma estrutura cognitiva que se refere a uma
classe semelhante de seqiiéncias de acdo, as quais sdo totalidades fortes, integradas, e
cujos elementos de comportamento estdo intimamente interrelacionados (FLAVELL,
1996). Os esquemas correspondem, portanto, ao que, numa acdo, é transponivel e
generalizdvel, num processo continuo de acomodacbes progressivas. Ou seja, o
esquema é uma estrutura cognitiva, com padrdes organizados de comportamento.
Além disso, ele é a condicdo inicial das trocas que se efetuam entre o individuo e o
meio. No ser humano, os esquemas iniciais, ponto de partida da interacdo sujeito e
objeto, sdo os reflexos. A partir destes esquemas todos os demais sdao engendrados
por meio dos processos de assimilacdo e acomodacdo. A adaptacdo (resultante destes
dois processos) se refere, assim, a construcdo de esquemas (COUTINHO & MOREIRA,
2000).

Em geral, um esquema pode ser melhor compreendido, a partir de seu
conteudo, ou seja, de uma seqliéncia organizada de comportamentos. O esquema ndo
estd vinculado a uma fase especifica do desenvolvimento, mas se faz presente em
todas elas. A maneira como um bebé pega é um esquema de acdo. Assim, tanto uma
acdo explicita de um bebé, tentando pegar um objeto em seu berco, por exemplo,

guanto uma acdo interiorizada de um adulto, tentando solucionar um problema
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matematico, constituem esquemas. O primeiro é chamado de esquema sensério-motor
e o segundo, de esquema cognitivo. Ambos sdo pontos extremos de uma mesma
classe, pois Piaget considera que os esquemas cognitivos derivam-se dos esquemas
sensorio-motores, por meio de um processo de interiorizacdo. Piaget ainda fala de
esquema, como uma determinada estrutura mental capaz de generalizacdo e
transferéncia, que ocorre em muitos niveis diferentes de abstracdo. Alguns exemplos
de esquemas sdo: objeto permanente, classe de objetos, etc (CARVALHO, 1996).

De acordo com Flavell (1996), os esquemas tém os mais variados tamanhos e
formas, entretanto, todos possuem uma caracteristica geral comum: a seqiiéncia de
comportamentos que o constitui é uma totalidade organizada. Por serem estruturas,
os esquemas sdo criados e modificados pelo funcionamento intelectual. Uma das
caracteristicas isoladas mais importantes de um esquema de assimilacdo é sua
tendéncia a repeticdo. De fato, apenas os padrdes de comportamento que ocorrem

repetidas vezes, no decorrer do funcionamento cognitivo, sdo considerados esquemas.

CONCLUSAO

Para entender a teoria piagetiana, é necessario compreender alguns conceitos
fundamentais em sua obra, tais como estrutura, funcdo, conteludo, invariantes
funcionais, esquema, equilibracdo. Entretanto, a descricio dos conceitos nem sempre
facilita sua apreensdo, em funcdo das dificuldades em se apresentar as suas
interrelacdes. Nesse sentido, este trabalho foi elaborado com o intuito de demonstrar,
de forma esquematica, como o0s conceitos centrais da teoria piagetiana estdo
articulados.

No entanto, ressalta-se que o modelo apresentado é um esboco possivel, e ndo
possui a pretensdo de esgotar ou limitar as discussdes sobre os fundamentos da teoria
piagetiana. O modelo enfatizou a concepcdao de homem, para Piaget, entendido como
uma totalidade que se esforca para a manutencdo do todo. A partir dai, desdobraram-
se as conseqliéncias da permuta constante entre o sujeito e o meio, destacando-se a
atividade do sujeito cognoscente, sobre os objetos do conhecimento e a importancia

do objeto, no desenvolvimento das estruturas do sujeito.
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